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Osobliwe skladniki (cechy) wzoru (modelu) osobowego
nauczyciela jezyka polskiego

Przystgpujac do okreslenia przydatnego wzoru polonisty, punktem wyjscia nalezy uczy-
ni¢ rozwazania na temat poj¢cia osobowosci 1 okresli¢ funkcje cech kierunkowych.

W przeszlosci pisano wiele na temat osobowosci'. Niewatpliwie zainteresowanie
to bylo wynikiem waznosci funkcji, jakg speiniat nauczyciel w spoleczenstwie. Acz-
kolwiek jego rola jest dzisiaj nieco inna, jednak znaczenie dzialalnosci nauczyciela jest
nadal bardzo duze. W literaturze pedagogicznej wiele poswigcono uwagi ziozonemu
problemowi oddzialywania. Czynnikéw warunkujacych ow wplyw znalazlo si¢ duzo.
Jak stwierdzajg T. Nowacki 1 J. Nowak, -,,proba wyodrgbnienia czynnikéw waznych w
procesie dydaktycznym doprowadzita pewna grupe uczonych amerykanskich do wyli-
czenia ponad dwustu czynnikow, kiore nalezy wziag¢ pod uwage, aby opracowac maie-
matyczne podstawy teorii postepowania nauczyciela”.

Osobowos¢ nauczyciela to pewnego rodzaju wzorcowa, modelowa struktura psy-

chiczna, stanowiaca zespét tzw. cech kierunkowych’ i cech instrumentalnych®, umozli-

! Szerzej omawiane kwestie komentuja m.in. T. Malinowski, /deaf nauczyciela, Warszawa
1967; K. Lausz, Z rozwaza# nad modelem osobowym nauczyciela-polonisty, [w:] ,,I Ogdlnopolski
Sejmik polonistyczny”, Warszawa 1975, z. 1-4; J. Banasiak, Z rozwazan o nauczycielu twérczym,
.Kwartalnik Pedagogiczny” 19735, nr 2.

Na marginesie zagadnienia warto dodatkowo wyjasni¢ rodowoéd stowa osobowos¢. Siowa:
osobowosé, osoba wiaza sie z tac. persona, ktérego odpowiednikiem greckim jest prosopon. Ow
termin — jak wyjasnia M. Ossowska — utozsamia si¢ w znaczeniu ze stowami maska, rola czy
funkcja.

> Zob. T. Nowacki, J. Nowak, Przygotowanie pedagogiczie nauczycieli przedmiotéw za-
wodowych, Warszawa 1975, s. 10. Zob. réwniez Z. Wiatrowski, Model nauczyciela zawodu,
Bydgoszcz 1980.

3 Przez cechy kierunkowe rozumie si¢ to wszystko, ,,co charakteryzuje dazenie czlowieka i
jego stosunek do $wiata i siebic samego, a wigc postawy 1 przekonania, uznawane wartosci, cele
oraz idealy:. Chodzi tu wigc o zespét cech skladajacych si¢ na uczuciowo-wolicjonalng strong
osobowosci, patrz H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1971, s. 38.

* Przez cechy instrumentalne rozumie sie ,,to wszystko, co odnosi si¢ do sprawnosci dziata-
nia z punktu widzenia posiadanych celéow oraz warunkow ich realizacji. W sklad ich zaliczamy
wigc: inteligencije iednostki, jej wiedzg oraz umiej¢tnosci, doswiadczenia, a takze zasob posiada-
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wiajaca mu wykonywanie okreslonych czynnosci i zadan w okreslonej sytuacji spolecz-
no-politycznej, czyli w okreslonym systemie szkolnym.

Terminem osobowosS¢ postugujq sie rézne dyscypliny naukowe, a przede wszyst-
kim psychologia’, filozofia, nauka o prawie, socjologia, pedagogika, w ktorych jednak
nie jest terminem jednoznacznym. W poszczegdlnych dyscyplinach mozna dopatrzyé
si¢ réznic w rozumieniu tego terminu.

W psychologii udatoby sie zidentyfikowaé szereg odmiennych znaczen®. W tej
sytuacji nie pozostaje nic innego jak dokona¢ wyboru najbardziej przydatnej koncepcji
osobowosci, ktéra umozliwiataby wyjasnienie przyczyn funkcjonowania podstawowych
mechanizmow dzialania czlowieka.

Opowiedzenie sie po stronie odpowiedniej koncepcji osobowosci’ jest sprawa nie-
zwykle wazna dla praktyki szkolnej, dla kierunku dziatania nauczyciela i1 szkoty. Nie-
znajomosc¢ tej kwestii moze negatywnie rzutowac na prace szkolng 1 by¢ jedna z niebla-
hych przyczyn niepowodzen szkolnych. Jak tatwo wywnioskowaé, wigze si¢ to takze
scisle z zagadnieniem ksztalcenia nauczycieli polonistow. |

Nie sposdb jednak zrezygnowa¢ z uzupeinien 1 rozstrzygnig€ niepeinych.

Mniej skomplikowanym jest traktowanie osobowosci np. jako zespotu cech (dys-
pozycji) psychicznych, utozsamianych ze specyficznymi strukturami wewngtrznymi,
‘ktore decyduja o statosci zachowania si¢ ludzi. Cecha, wedlug tej teorii, to ,,zgenerali-
zowany 1 zogniskowany neuropsychiczny system (charakterystyczny dla danej jednost-
ki), odnoszacy si¢ do wielu bodzcéw rownowaznych funkcjonalnie 1 kierujacy spojnymi

(réwnowaznymi) formami adaptacyjnego i ekspresyjnego zachowania™®.

nych nawykéw 1 sprawnosci. Jest wigc to charakterystyka czlowieka od strony intelektualno-
sprawnosciowej” — zob. H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1971, s. 38.

> Problematyke osobowos$ci penetruje m.in. autorzy H.J. Eysenck, Opis i pomiar osobowo-
sci, ,,Psychologia wychowawcza” 1960, nr 3 i 4; W. Lukaszewski, Osobowos¢, struktura, funkcje
regulacyjne, Warszawa 1974; G.H. Mead, Umyst, osobowos¢ i spofeczenstwo, Warszawa 1973;
M. Miller, Osobowosé¢ i psychoterapia, Warszawa 1967; S. Gerstmann, Osobowosé¢é. Wybrane
zagadnienia psychologiczne, Warszawa 1970; S. Jedrzejewski, Uwagi o modelu osobowym na-
uczyciela. Sympozjum Pedeutologiczne, Warszawa 1974.

® Wiele interesujacych o$wietlefi w tej materii podaje w swej ksigzce W. Szewczuk — zob.
Psychologia, Warszawa 1975, t. 2, s. 233 1 nast.

7 Jako wzmianke tylko podaje sie, ze do wazniejszych wspotczesnych koncepcji osobowo-
$ci zalicza sie m.in. a) koncepcj¢ behawiorystyczna, ktérej podstawa jest poglad, ze postepowanie
ludzkie przebiega wedlug schematu: S — R (gdzie S = stimulus = bodziec, R = reakcja) w powia-
zaniu z decydujacym wplywem srodowiska zewngtrznego; b) koncepcj¢ poznawcza, wedlug
ktérej czlowiek uwazany jest za badacza kontaktujacego si¢ z otaczajgca rzeczywistoscia, ktorg
pragnie zglebi¢, poznaé, wyjasni¢ jej funkcjonowanie w oparciu o naplywajace réznorodne in-
formacje. Koncepcja poznawcza zdobywa sobie coraz wigksze uznanie; ¢) psychologi¢ humani-
styczna.

8 Patrz: G.W. Allport, Personality, London, Constable 1955, s. 295 oraz J. Reykowski,
Osobowos¢ jako centralny system regulacji, [w:] Psychologia, red. T. Tomaszewski, Warszawa

1976, s. 776.
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‘Aczkolwiek w niniejszej pracy akceptuje si¢ réwniez elementy stanowiska funk-
cjonalnego, zgodnie z ktorym kazda jednostka jest ukladem ukierunkowanym na okre-
Slone cele, a jednoczesnie uktadem poznawczym, ktéry przetwarza informacje o Swie-
cie, niemniej nawigzuje si¢ takze m.in. do koncepcji osobowosci, w okreslonym stopniu
sprawdzajacej sie w neurofizjologii, ktéra to dyscyplina dowodzi, ze ,,warunkiem wy-
konywania czynnosci sg dzialajace w mozgu jednostki czynnosciowe” okreslane prze z
psychologéw radzieckich” ukladami funkcjonalnymi””, przez psychologéw amerykan-
skich ,,sekwencija fazowa”'’. Pojeciem elementarnym jest pojecie ,,schematu dynamicz-
nego (nastawienia)”’ — reprezentowane przez F.C. Bartletta 1 T. Tomaszewskiego, ktére
uwzglednia wiasciwosci owych jednostek czynnosciowych (czylt ukladow funkcjonal-
nych, sekwencji fazowej). Zdaniem J. Reykowskiego, wspomniane ,,schematy dyna-
miczne (nastawienia) podlegaja stopniowo, w toku rozwoju osobniczego, organizacjl w
coraz bardziej zlozone jednostki funkcjonalne o hierarchicznej strukturze. Tworza si¢
wigc schematy coraz bardzie) ogdlne, o coraz rozleglejszych funkcjach integracyjnych
w stosunku do schematéw nizszego rzedu. Rezultatem tego procesu jest utworzenie si¢
systemu obejmujacego schematy charakteryzujace si¢ staloscia, ogolnoscia, wysokim
stopniem spdjnosci. Powstaje w ten sposéb stwierdza autor — centralny system regulacji
i integracji czynnosci (zachowania sie). System ten bedziemy nazywaé osobowoscia™"'.

Traktujac osobowos¢ jako centralny system regulacji 1 integracji mechanizmow
cze$ciowych (czyli podsysteméw)'”, pamietaé nalezy, ze wewnetrzne mechanizmy
regulacyjne stanowig skomplikowany 1 wielopoziomowy system, ktorego z kolei zinte-
orowane okreslone podsystemy moga charakteryzowac si¢ wzgledna autonomiag funk-
(:jt;)nu::w;v.f»mia13 przechodzaca nawet w samoregulach”.

Niewatpliwie osobowos$¢ cztowieka jest rowniez wytworem partycypujacego w jej
uksztaltowaniu spoleczenstwa 1 jego kultury.

” Podaje sie za: J. Reykowski, Osobowosé jako centralny system regulacji, [w:] Psycholo-
gia, red. T. Tomaszewski, Warszawa 1976, s. 767.
' Tamze, s. 767. Warto jeszcze zaznaczyé, ze np. dla A. Lewickiego osobowos¢ to zespot

proceséw psychicznych jako proceséw regulacji czlowieka z jego otoczeniem, wyrazajacy si¢
wzorem: R — f(SAWO), gdzie: R = regulacja zachowania, f = funkcje, S = sytuacja, A = po-
dzwick po poprzednich sytuacjach, W = bodZce wewnetrzne, O = wzglednie staly czynnik 0so-
bowosci — zob. Psychologia kliniczna, red. A. Lewicki, Warszawa 1972, s. 37.

1 Zob. J. Reykowski, Osobowosé jako centralny system regulacji integracji czynnosci, [w:]
Psychologia, red. T. Tomaszewski, Warszawa 1976, s. 767.

'2 Poglad T. Tomaszewskiego — zob. jego pozycj¢ pt. Z pogranicza psychologii i pedagogi-
ki, Warszawa 1970, s. 214-220.

1> Tamze, s. 214-220. _

'% Te ostatnia zdolno$é szczegolnie akcentuje J. Reykowski stwierdzajac, ze [...] osobowosé
jest systemem zbudowanym na zasadzie samoregulacji. Ma takg zdolnos¢ jak np. serwomecha-
nizm, czyli termostat, ktéry w zaleznos$ci od sytuacji moze korygowac dzialalnoS¢ swojq — zob. J.
Reykowski, Osobowosé¢, [w:] Psychologia jako nauka o cztowieku, red. M. Maruszewski, J. Rey-
kowski, T. Tomaszewski, Warszawa 1967, 5. 119.
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Na osobowo$¢ sktada si¢ wiele réznych elementéw skladowych réznego pocho-
dzenia, ktére sa modyfikowane w procesie socjalizacji przez zinternalizowane warto$ci,
m.in. przez idee, postawy, nawyki, dazenia, tworzac dynamiczna catosé.

Jedna z grup elementéw skiadowych stanowia elementy biogenne jak wiasno$ci
anatomiczne: wzrost, budowa organizmu, jego wiasnosci fizjologiczne, wptywajace w
okreslonym stopniu na zachowanie si¢ kazdego czlowieka, a tym bardziej nauczyciela.
Np. niski wzrost w tym ostatnim przypadku moze by¢ nieraz przyczyna szeregu kom-
plikacji w pracy pedagogicznej z mlodzieza.

Na osobowos¢ ludzka sktadaja si¢ takze modyfikujace, socjogenne elementy oso-
bowodci, wiréd ktoérych powazne miejsce zajmuje kulturowy ideal osobowosci, przej-
mowany od spoleczefistwa w ramach socjalizacji i wychowania, bedacy niejako wzo-
rem do nasladowania, internalizowany najintensywniej w okresie dojrzewania jednostki
ludzkiej. Postgpowanie zgodne z kulturowym idealem osobowosci bywa spolecznie
aprobowane. Szczegoinie musi o tym pamietaé nauczyciel.

W sklad wyliczanych socjogennych elementow osobowosci wchodza réwniez role
spoteczne', zaktadajac realizacje okreslonych ukiadéw czynnosci, aprobowanych przez
grupy spoteczne, wigzane z okre§lonymi stanowiskami w spoleczenstwie. Speinianie
tych funkcji faczy si¢ z ustalonymi w zasadzie zachowaniami sie czlowieka. Wiaze sie z
tym pewne prawa i obowiazki. Pamigta¢ musi o tym szczegélnie nauczyciel, gdyz po-
stgpowanie niezgodne z uprzednio zasygnalizowanym ideatem, wykraczajace tym sa-
mym poza status spoleczny taczony z rola nauczyciela, bywa spolecznie naganne i
wplywa najcze$ciej negatywnie na jego autorytet, zwlaszcza w zachowawczym S$rodo-
wisku.

Niewatpliwie takze waznym, socjogennym skladnikiem osobowosci jest jaza su-
biektywna, czyli wyobrazenie o wilasnej osobie, uksztaltowane pod wplywem innych
ludzi. Chodziloby oto, by udalo si¢ rozwinaé w sobie i wychowanku zréwnowazona
jazn subiektywna.

Do znaczacych, socjogennych elementéw osobowosci zaliczy¢ nalezy réwniez
tzw. jazn odzwierciediona, czyli zespdt przyjetych od innych ludzi wyobrazeni o nas
samych'®, uksztaltowanych na podstawie sadéw naszego otoczenia. Warto tu podkre-
§li¢, ze zar6wno jazn subiektywna jak i jazin odzwierciedlona sa wewnetrznymi regula-
torami dazenia do realizacji kulturowego idealu osobowosci i do realizacji rél spotecz-
nych. Pelna znajomo$¢ ludzi wymaga wigc poznania takze ich wyobrazen o tym, jak
otoczenie na nich reaguje'’.

Zagadnienie funkcji jazni subiektywnej i jazni odzwierciedlonej wiaze si¢ niewat-
pliwie z czynnikiem tzw. samoakceptacji, czyli, zgodnie z terminologia C.R. Rogersa,

15 Por. U. Bronfenbrenner, Czynniki spoteczne w rozwoju osobowosci, ,,Psychologia Wy-
chowawcza” 1970, nr 1 i 2; H. Bialyszewski, Rola spofeczna jako kategoria struktury, Studia
Socjologiczne 1969, nr 1; J. Chalasifiski, Spofeczenstwo i wychowanie, Warszawa 1969.

16 Zob. J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1970, 5. 136.

17 Tamze, s. 138.
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pojmowanej jako zgodno$é miedzy idealnym'® i realnym' obrazem wilasnej osoby.
Warto tu takze zaznaczy¢, ze wigksza rozbieznosé miedzy realnym a idealnym obrazem
siebie powoduje nizszy stopien akceptacji, natomiast mniejsza rozbiezno$é — wyzszy.

Jak juz uprzednio sygnalizowano, obraz wlasnej osoby odgrywa istotnag role re-
gulacyjna w procesach poznawczych, bowiem dotyczy organizacji informacji skupio-
nych wokot obrazu i pojecia wlasnego ja. Warto tu takze przypomnie¢, ze ,,w obszar
wlasnego ja wchodzi nie tylko wlasne do§wiadczenie zwiazane z wlasna strukturg psy-
chosomatyczna, lecz réwniez interakcje z innymi osobami i przedmiotami zewnetrzny-
mi”?,

Z czynnikiem tzw. samoakceptacji wigze sig, szczegdlnie wazny w przypadku na-
uczyciela, czynnik nazywany w literaturze psychologicznej poziomem aspiracji, ktéry
stal si¢ jednym z najwazniejszych poje¢ we wspolczesnej psychologii. Pojecie to
wprowadzili do psychologii K. Lewin i jego uczniowie, co stalo si¢ przedmiotem zain-
teresowania innych psychologéw, a rowniez i nauczycieli. '

Z tytulu waznosci zagadnienia kazdy nauczyciel musi pamigtac¢, ze do czynnikow
intensyfikujacych wplyw na poziom aspiracji czlowieka nalezg: powodzenie w rozwia-
zywaniu zadan, niepowodzenia w dziataniu i tendencja do nasladownictwa pod wply-
wem 0s6b znaczacych w srodowisku?'.

Innymi stowy, problematyka genezy i dynamiki poziomu aspiracji jest dla na-
uczyciela szczegdlnie wazna dlatego, ze wigze si¢ w duzym stopniu i o$wietla sposob
zachowania si¢ ucznia i dorostego cztowieka w réznych przypadkach zyciowych. Na
marginesie zagadnienia warto doda¢, ze w psychologii wspolczesnej mowi sie przede
wszystkim o dwu rodzajach dziatan ludzkich, tj. reaktywnych (ktére facza si¢ najcze-
Sciej z formalnym zachowaniem sig czlowieka) i proaktywnym (zlozonych dzialaniach
dynamicznych). Przypuszcza si¢ takze, ze cechy osobowos$ci uzewnetrzniaja si¢ bar-
dziej w dziatalnosci proaktywnej*.

Do rozpatrywanego wzoru (modelu) osobowego nauczyciela polonisty nalezy
wiaczy¢ réwniez takie cechy jak: potrzeba niezaleznosci, dominacji, nastawienia ego-
centryczne i prospoteczne, intrawertyzm i ekstrawertyzm.

W grupie centralnych mechanizméw, regulujacych od wnetrza postgpowanie
czlowieka, modyfikujacych wplyw czynnikéw zewnetrznych na jego postgpowanie,
nalezy wyr6zni¢ takze emocje. Stanowia one mechanizm najbardziej elementarny, pet-

1% Obraz siebie idealny (self ideal) to obraz siebie pozadany przez jednostke, taki, jaki pra-
gnie miec.

1 Obraz siebie realny (self real) to taki, jaki jednostka ma w rzeczywistosci.

20 Zob. K. Doroszewski, Wplyw samooceny nauczyciela na jego stosunek do uczniow,
Sympozjum Pedeutologiczne, Warszawa 1974; S. Garczynski, Potrzeby psychiczne, Warszawa
1969.

21 Zob. J. Kozielecki, Psychologiczna teoria decyzji, Warszawa 1977, s. 310-311; M. No-
wakowska, Nowe idee w naukach spotecznych, Wroclaw 1980.

22 70b. réwniez B. Golebiowski, Dynamika aspiracji, Warszawa 1977 i A. Janowski, Aspi-
racje mtodziezy szkdt srednich, Warszawa 1977.
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nigcy funkcje regulacyjng. Niedostatecznie jednak kontrolowane emocje moga zafal-
szowac obraz rzeczywistosci i spowodowacé obnizenie odpowiedzialnosci czlowicka za
swe dziatanie. Z tego np. tytulu czyni¢ nalezy ,cziowieka dzialajacego w afekcie nie
tyle odpowiedzialnym bezposrednio za to, co zrobit, ile raczej posrednio za to, ze dopu-
Sci do takiego afektu 1 nie staral si¢ unikna¢ okolicznosci, o ktérych mogt wiedzied, ze
wyprowadza go z réwnowagi emocjonalnej”>.

System nawykow stanowi roOwniez wewngtrzny system regulacji cziowieka, po-
wodujacy niejako zmechanizowanie jego postgpowania. Tego typu zachowanie w okre-
slonych sytuacjach jest ekonomiczne, wigc uzasadnione. Sztywne i trwale nawyki moga
jednak komplikowac nieraz dziatanie ludzkie i powodowaé jego zrutynizowanie. Spel-
niajac funkcje regulacyjng wpltywaja one w sposéb przemozny na postepowanie jed-
nostki ludzkie;. |

Funkcje regulacyjng post¢powania ludzkiego speliaja takze oceny i wartosSci
zZwligzane z obrazem sSwiata, jaki sobie cziowiek wytworzyt ze wzgledu na ,,wartos¢
roznych jego elementdéw, ktére sq odczuwane przez jednostke jako pozadane i niepoza-
dane, przyciagajace lub odpychajace, warto$ciowe, bezwarto$ciowe lub wrecz zte”*.

Dotyczy to takze ludzi, ktdrzy sg znaczacy lub nieznaczacy dla jednostki oceniaja-
cej. Jak mozna wnosi¢, problematyka ocen i wartosci jest skomplikowana, ale bardzo
wazna dla kazdego cziowieka, a szczegélnie dla nauczyciela starajgcego sie uksztalio-
wac 1ak najwigce] prospotecznych postaw u swoich wychowankow w procesie wycho-
wawczym w szkole 1 poza szkols.

Ale 1 stopien prawdopodobienstwa réznych zdarzen (oczekiwanych 1 nieoczeki-
wanych) spelia réwniez wazna role regulacyjna w postepowaniu cziowieka. W powia-
zaniu z wartosciami stajg si¢ nawet podstawa podejmowania réznorodnych decyzji.

Niezaleznie od powyzZszego takze potrzeby o spofeczne) proweniencji determinuja
charakter rownowagi organizmu ze Srodowiskiem psychologicznym, a rowniez dgznos¢
do samodzielnej aktywnosci, do zmieniania istniejacej rzeczywistosci, osiggania ,,ideal-
nego stanu rzeczy” oraz ,,idealnego obrazu wiasnej osob fau

Wsrad innych czynnikéw regulacyjnych wymieni¢ nalezy poza tym takie cechy
jak wiedza® i doswiadczenia jednostki, ktére stanowia nieraz trwaly element zabezpie-
czajacy organizacj¢ procesow umystowych 1 motywacyjnych.

23 Zob. T. Tomaszewski, Z pogranicza psychclogii i pedagogiki, Warszawa 1970, s. 215-
216. .
* 2% Tamze, s. 217-218.

2 7Zob. J. Reykowski, T. Tomaszewski, Psychologia jako nauka o cztowieku, Warszawa
1967, s. 122.

26 Na wiedze m.in. skladaja sie: a) informacje traktujace o przedmiotach, ich rodzajach,
spetnianej roli, wlasciwosciach, stosunkach, takze informacje o wiasnych cechach danej jednost-
ki; b) informacje z zakresu norm i modeli dziatania w okreslonych sytuacjach; c) informacje o
wartosciach przedmiotow. Zaakceptowano tu z grubsza poglad A. Lewickiego — por. Psychologia
kliniczna, red. A. Lewicki, Warszawa 1972, s. 40.
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Nawiazaniem do rozwazan na temat wielostronnego o$wietlenia wzoru (modelu)
osobowego polonisty w aspekcie psychologicznym, a dotyczacym jego psychiki, cech
charakteru, temperamentu®’ i stosunku do wlasnej osoby, winno by¢ stwierdzenie-
memento, ze ,,w zadnym zawodzie cztowiek nie ma tak wielkiego znaczenia jak w
zawodzie nauczycielskim. Architekt moze by¢ ztym czlowiekiem i zbudowaé dom
fadny i wygodny; inzynier, ktory przebit tunele, przeprowadzit wielkie drogi, pobudo-
wal mosty — mégl by¢ czlowiekiem lichym. Juz mniej jest to mozliwe u lekarza; za-
pewne nie chcialby si¢ nikt leczy¢ u takiego, o ktérym wiedzialby na pewno, ze jest
ztym czlowiekiem. A juz nauczyciel — zly cztowiek jest sprzecznoscia w samym okre-
$leniu, niemozliwoscia. Nauczyciel taki — podkresla cytowany autor — moze tego lub
innego czasem nauczy¢, rzeczy oderwanych, przypadkowych, ale pozostanie uczniowi
obcy, w zyciu jego zadnego wptywu nie odegra”®®. A wigc chodzi tu przede wszystkim
o szeroko pojeta bogata osobowos$¢ i czynna dobro¢ oraz wlasciwy stosunek do obo-
wiazkéw nauczycielskich.

W rejestrze cech psychicznych wzoru osobowego nauczyciela polonisty na czo-
lowe miejsce nalezy wysuna¢ sympati¢ do dzieci i mtodziezy, czyli do przedmiotu wy-
chowania — przez J.W. Dawida nazywana ,,mito$cia dusz ludzkich™®. Nauczyciel, ktéry
nie lubi dzieci i mlodziezy, ktérego ,,nie cechuje upodobanie do rozwijajacego si¢ zy-
cia”, nie powinien — z tytulu szk6d wyrzadzanych bezwiednie wychowankom i sobie —
pracowaé w zawodzie nauczycielskim.

Na postulowany wzér (model) osobowy nauczyciela polonisty skiada si¢ réwniez
wrodzona zywo$¢ wyobraZni, umozliwiajaca ,,wzywanie si¢ w cudze stany psychiczne”
i ,,odtwarzanie cudzych stanéw psychicznych”. Nieodzowna jest pewna pobudliwo$¢
uczué”, warunkujaca w sensie pozytywnym ,adaptacj¢ uczuciowa”, ,,wspétodczuwa-
nie” i ,,wspolprzezywanie”, ,,podwyzszona temperaturg, bez ktérej wiele wysitkéw idzie
na marne, zwlaszcza w sferze wychowania estetycznego i moralnego™®. Moze to
umozliwi¢ w peli ekspresj¢ uczué¢ pod warunkiem, ze nauczyciel polonista bedzie
posiadat usposobienie ekstrawertywne®', nie izolujace go od otoczenia, a nastawiajace
na zewnatrz, eliminujace tzw. ,,gluchoniemote uczué”.

Inng wazna cecha nauczyciela polonisty, niezmiernie ulatwiajace oddzialywanie,
to kontaktowo$¢.

21 Zob. A. Eliasz, Temperament a osobowosé, Wroctaw 1974,

2 Zob. I.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, [w:] Osobowosé nauczyciela, praca zbiorowa,
Warszawa 1962, s. 42.

2 Zob. I.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, [w:] Osobowosé nauczyciela, praca zbiorowa,
Warszawa 1962, s. 45. Personalistyczng wizj¢ nauczyciela przedstawiaja dzieta Jana Pawia II
zgodnie z idea okreslana cywilizacja milosci.

30 Zob. Z. Mystakowski, Co to jest talent pedagogiczny, [w:] Osobowosé nauczyciela, War-
szawa 1962, s. 81.

3 Do zaznaczonego powyzej zagadnienia nawiazuja m.in. E. Cooper, E. Payne, Ekstrawer-
sja a niektore aspekty zachowania przy pracy, Przeglad psychologiczny 1969, nr 17.
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Nie mozna pomina¢ takich cech jak: zamitowanie do pracy pedagogicznej, zycz-
liwos¢, wytrwalos¢, wyrozumiatos$¢, sprawiedliwo$é, wrazliwo$¢ na piekno, cierpli-
wosC, kultura osobista, wiedza, odwaga, inteligencja, zdolnosci artystyczne, umiejetno-
§c1 pedagogiczne.

Do niezmiernie waznych skladnikow omawianego wzoru (modelu) osobowego
nauczyciela polonisty zalicza si¢ zespol wilasciwie uksztaltowanych prospolecznych
postaw.

PrzypomnieC tu trzeba, ze postawy wchodza w zakres tzw. kierunkowych cech
osobowoscl. Istotne za$ znaczenie kierunkowych cech osobowosci, w wsréd nich po-
staw 1 przekonan, przejawia si¢ w wielu przypadkach, ale przede wszystkim okresla
stopien zaangazowania si¢ jednostki na r6znych polach jej dzialalnosci. Wywiera prze-
mozny wplyw na ustosunkowanie si¢ do swoich obowiazkéw. W przypadku nauczy-
ciela moze si¢ to uzewnetrzni¢ w stymulacji dziatan dydaktyczno-wychowawczych, w
tworczym stosowaniu dyrektyw dydaktycznych. |

Niezaleznie od grupy cech indywidualnych, czyli cech osobowos$ci, wyrdznia sie
grup¢ tzw. cech niezmienniczych, czyli niezmiennikéw.

Jedna z cech niezmienniczych jest ukierunkowanie na cele’”. Cel okresla sie tu ja-
ko zamierzony stan rzeczy. Nalezy wyjasnié, ze w pracach o problematyce decyzyjnej
uzywa si¢ pojecia celu, natomiast w pracach psychologicznych — pojecia zblizonego
znaczeniem, czyli motywu™. Poglad identyfikujacy czlowieka z ukladem ukierunkowa-
nym najczescie] na realizacje okreslonych celow znajduje potwierdzenie wsréd wielu
badaczy okre§lonych dyscyplin™, a takze w psychologii.

Wiadomo, Ze cele rodza sie z potrzeb™, w ktérych powstawaniu partycypuje réw-
niez szkota. Nic dziwnego zatem, ze problem generowania celow lezy takze w orbicie
zainteresowan szkoty. Ze zrozumiatych wzgledow metody 1 inne sposoby ich realizacji
budza réwniez uwage nauczyciela polonisty.

Inny niezmiennik stanowi pamieé™®, ktéra w duzym stopniu warunkuje proces po-
dejmowania wszelkiego rodzaju decyzji, co ma powazny zwiazek z praca polonisty,
ktéry codziennie rozstrzyga wiele spraw, czyli podejmuje decyzje przede wszystkim
natury dydaktyczno-wychowawcze;.

Pamig¢ trwata LTM (long-term-memory) przechowuje informacje, ktére nie sg
dostepne bezposrednio, a trzeba je dopiero odszukaé 1 zaktualizowaé. Dzigki jednak

32 Zob. J. Kozielecki, Psychologiczna teoria decyzji, Warszawa 1977, s. 41.

* Tamze, s. 41.

3 Nawiazuja do omawianej problematyki T. Tomaszewski, Podstawowe formy organizacji
i regulacji zachowania, [w:] Psychologia, red. T. Tomaszewski, Warszawa 1976, s. 503 1 nast.; J.
Kozielecki, Psychologiczna teoria decyzji, Warszawa 1977; O. Lange, Ekonomia polityczna,
Warszawa 1965, t. 1, s. 39; O. Lange, Optymalne decyzje, Warszawa 1965. |

> Do omawianej problematyki nawiazuje m.in. Z. Zimny, Pomiar dynamiki funkcji inte-
lektualnych, [w:] Problemy psychologii matematycznej, red. J. Kozielecki, Warszawa 1971.

3¢ Sporo informacji na temat omawiany podaje m.in. E.M. Gurowitz, Molekularne podsta-
wy pamieci, Warszawa 1973.
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informacjom zmagazynowanym w pamigci trwalej i rezultatom procesu uczenia sie
udaje si¢ ,,przewidzie¢ prawdopodobienstwo zdarzen, czy zastosowaé algorytmy wybo-
ru, ktore poznat decydent (dopis. B.P.) w przesziosci”.

Wieksze jednak znaczenie w rozstrzyganiu, w warunkach pracy polonisty, ma
pamigC Swieza (operacyjna) STM (short-term-memory). Aczkolwiek jej pojemnos$é jest
mniejsza, jej znaczenie w rozwigzywaniu zadan jest bezsporne. Zdaniem J. Kozielec-
kiego, jest ona ,,giéwnym uktadem, w ktérym zachodza procesy przetwarzania informa-
cj1, a wigc 1 procesy decyzyjne. Pamie¢ swieza — zdaniem cytowanego autora — otrzy-
muje informacje z LTM oraz ze srodowiska 1 przetwarza je zgodnie z celem sformulo-
wanym przez decydenta’™’.

Okreslong funkcj¢ w omawianych procesach spelnia réwniez tzw. pamieé ze-
wnetrzna HM (external memory), o nieograniczonej pojemnosci, ktérej informacji do-
starcza Srodowisko cztowieka. Pamie¢ tego typu ma takze niemate znaczenie w warun-
kach pracy nauczyciela ,,j¢zyka polskiego”, gdyz zapobiega przecigzaniu pamigci Swie-
ze]. Zwigksza efektywnos$¢ pracy poprzez wykorzystywanie sadow, opinii krytykow
literackich, autoréw stownikéw oraz podobnych materialow.

PowyZsze enuncjacje nie wyczerpuja problematyki funkcji poszczegélnych ro-
dzajow pamig¢ci. Warto jednak w zakonczeniu niniejszych uwag wspomnie¢ o koniecz-
nosci wyksztalcenia sobie przez poloniste tzw. pamigci wizualnej®®, ktéra w specyficzny
sposob ,,uplastycznia” informacje.

Nie mozna takze pominaé ograniczajacego niezmiennika, ktérym jest serialna™
organizacja procesOw decyzyjnych. Organizacja procesOw wspomnianego typu ograni-
cza czas 1 wplywa na nizsza jakos¢ decyzji, jest wolniejsza niejako, w przeciwienstwie
do zakladanej hipotetycznie — paralelnej®, przyspieszajacej proces decyzyijny.

Powyzsze uwagl nie wyczerpujg rejestru nie zmienniczych cech cziowieka, ktore
szczegoblnie interesuja nauczyciela, odgrywajac okreslong roile w procesie podejmowa-
nia ré6znorodnych decyzji. Nalezy je jednak dopemi¢ wyliczeniem umiejetnosci ,,wyko-
nywania trzech szczegdlnie waznych operacji poznawczych: operacji wyboru mig¢dzy
alternatywami, operacji okre$lania preferencji dotyczacych konsekwencji decyzji, oraz
operacji réznicowania bodzcow, ktére obejmuje dana sytuacja™'.

We wspolczesnej psychologii z pojeciem osobowosci wigza autorzy pojecie Swia-
domosci, ktérej nalezatoby takze poswieci¢ nieco uwagi. Swiadomo$é — w interpretacji
T. Tomaszewskiego — to szczegdiny rodzaj wewnetrznej reprezentacjl rzeczywistoscl,
jej wewnetrzny obraz, model, odbicie. ,,W literaturze inspirowanej przez cybernetyke
wspoélczesng traktuje si¢ swiadomos¢ jako proces informacyjny — stwierdza wyzej cy-

37 Patrz J. Kozielecki, Psychologiczna teoria decyzji, Warszawa 1977, s. 45-46.

% Wzmianke o funkcji pamieci wizualnej w odniesieniu do innych okolicznosci czyni
J.S. Bruner w pozycji W poszukiwaniu teorii nauczania, Warszawa 1974, s. 35.

% Zob. J. Kozielecki, Psychologiczna teoria decyzji, Warszawa 1977, s. 47-48.

X Tamze, s. 47.

4 Tamze, s. 48 i nast.
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towany autor — polegajacy na odbiorze informacji przez szczeg6lnego rodzaju system
oraz na ich wewnetrznym przetwarzaniu za pomoca wewnetrznych modeli i programéw
dziatania™**

Rola $wiadomosci w zyciu czlowieka jest doniosta, gdyz stanowi w jego dziatal-
nosci podstawowy czynnik orientacyjny. Tak rozumiana $wiadomo$¢ ma charakter
dynamiczny, gdyz owa ,wewnegtrzna reprezentacja rzeczywistosci w $wiadomosci
cztowieka nie jest czyms$ w rodzaju sztywnej kopii ukazujacej rzeczywisto$¢ w zasty-
gtym stanie, lecz procesem czynnym, czynnoscig odkrywania rzeczywistosci, spostrze-
gania i wydobywania coraz to nowych jej aspektéw™.

Wyrézniane ze wzgledu na przedmiot w §wiadomosci wrazenia*, spostrzezenia®,
my$li*®, uczucia®’, §wiadomos$¢ wlasnego ja** i $wiadomos$é otaczajacego $wiata™ —
stanowig zespol czynnikow-zjawisk, warunkujacych prawidtowe funkcjonowanie Swia-
domosci.

Swiadomo$¢ pojmowana jako nadrzedny mechanizm regulacyjny czynnosci ludz-
kich, dzialajacy w ukladzie regulujacych zewng¢trznych 1 wewnetrznych podsystemow,
stanowl skomplikowany, elastyczny mechanizm, wrazliwy na zmiennos¢, regulujacy
swoja dzialalno$¢ w réznych warunkach. Posiadajac takze charakter syntetyczny, swia-
domos$¢ pozwala cztowiekowi ,,u§wiadamia¢ sobie zarOwno pojedyncze zdarzenia i

42 patrz: T. Tomaszewski, Swiadomosé, [w:] Psychologia, red. T. Tomaszewski, Warszawa
1976, s. 172.

* Tamze, s. 172.

* Wrazenia rozumie si¢ jako ,,odzwierciedlenie poszczegélnych cech zmystowych przed-
miotow dzialajacych na nasze narzady zmystowe (np. wrazenie barwy, smaku, twardosci, oporu
itp.)”. Tamze, s. 174.

* Rozumie sie jako ,,odzwierciedlenie przedmiotéw, zdarzen lub stanéw rzeczy jako calo-
$ci (np. spostrzezenie ksiazki lezacej na stole, znajomego, ktéry wchodzi do pokoju itp.)”. Tamze,
s. 173.

% Rozumie sie tu mysli (pojecia i sady) jako ,,odzwierciedlenie cech albo stosunkéw nie
danych zmystowo (np. pojgcie sprawiedliwosci, rownosci, zaleznosci przyczynowej itp.)”. Tam-
ze. s. 175.

* Uczucia rozumie sie z kolei jako ,,odzwierciedlenie osobistego stosunku przedmiotu do
czego$ (np. uczucie strachu przed czyms, przyjazni do kogos itp.)”. Tamze, s. 175.

¥ Wiaze sie z: samo$wiadomos$cia, samoocena, samoakceptacja, samokontrola — zob.
J. Reykowski, Emocje i motywacje, [w:] Psychologia, red. T. Tomaszewski, Warszawa 1976,
s. 598; zob. rowniez: J. Reykowski, Obraz witasnej osoby jako mechanizm regulujqgcy postepowa-
nie, Kwartalnik Pedagogiczny 1970, nr 3.

¥ Nalezy odr6znié ,.§wiadomo$é aktualng jako zjawisko, ktore wystepuje w okreslonym
momencie czasu, i $Swiadomos¢ latentng (potencjalng, utajong) jako stan, w ktéorym czlowiek ma
moznos$¢ uswiadomienia sobie czegos$, ale aktualnie sobie tego nie uswiadamia. Np. kazdy czio-
wiek wiele rzeczy wie, ale w danym momencie uswiadamia sobie tylko niektére z nich. Psycho-
logowie, a zwlaszcza socjologowie, prowadza wiele badan nad latentng sSwiadomoscia ludzi,
pytajac ich np. o to, co mysla na okreslony temat, badajac ich opinie, poglady czy postawy; inte-
resuje ich nie Swiadomo$¢ aktualna, lecz latentna” — zob. T. Tomaszewski, Swiadomosé, [w:]
Psychologia, red. T. Tomaszewski, Warszawa 1976, s. 173.
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podmioty, ktére dzialajg na niego jako bodzce, jak tez cato$¢ skomplikowanej sytuacii
zewngtrznej, a takze wilasne stany emocjonalne i nawyki”. Uwzgledniajac poza tym
funkcj¢ tzw. konstruktow osobistych, zwanych réwniez strukturami poznawczymi,
stanowigcymi rezultat rozumienia przez czlowieka zewngtrznej i wewnetrznej rzeczy-
wistoscl, mozna stwierdzi€, ze Swiadomos$¢ moze spetiac ,,rolg sterownicza i integro-
wac dzialania innych mechanizméw regulacyjnych. Szczegdlne znaczenie — podkresla
cytowany autor — ma tu fakt prawidlowego widzenia siebie jako elementu otaczajacego
Swiata, jako czlonka zbiorowosci i swojej roli w mniej lub bardziej zorganizowanym
systemie spoltecznym”".

Jednak swiat 1 siebie moze cztowiek takze widzie¢ nie tylko w terazniejszosci, ale
1 W przesziosci 1 przysztosci. Taki ,,retrospektywny i prospektywny obraz rzeczywisto-
Sc1 peini dobrze swojq funkcje regulacyjng — stwierdza cytowany autor — ksztattuje sie
jednak bardzo powoli, w ciagu calego zycia jednostki™'. Jest to, innymi stowy, tzw.
Swiadomos¢ cigglosci historycznej, szczegdlnie wazna w przypadku sytuacji dydak-
tycznych polonisty.

Nalezy rowniez zaakcentowacé, ze niezmiernie waznym skladnikiem (czy zjawi-
skiem) swiadomosci jest mowa, ktora ,kategoryzuje 1 systematyzuje spostrzegane ele-
menty otoczenia”, nazywajac je, tym samym utrwala ich subiektywne odbicie w $wia-
domosci ludzkie;.

Prawidiowo uksztaltowana zmienna 1 dynamiczna Swiadomos$¢ nauczyciela winna
si¢ takze cechowa¢ wiasciwag forma odzwierciedlanej, obiektywne] rzeczywistosci.
Roéznice w modalnosci®® (czyli formie) zjawisk rzeczywistosci nie moga by¢ zbyt duze,
gdyz w przeciwnym przypadku komplikowatoby to powaznie poznanie.

Rezygnujac z szerszych rozwazan warto jednak podkresli€, ze tak pojmowana
Swiadomosé, tzn. jako ,,zespol proceséw odbioru informacji 1 sterowanie zachowaniem
sie cztowieka, ktére peig funkcje nadrzedne wobec innych proceséw regulacji zacho-
dzacych w mozgu”, wystgpowanie u podmiotu specyficznych doznan i przezy¢, stano-
wigc szczegOlny rodzaj wewngtrzne) reprezentacji rzeczywistosci — umozliwia plano-
wanie Zespo}u czynnosci, dziatan i1 pozwala przewidywac¢ skutki dziatalnosci ludzkie;.
Spehia zatem funkcj¢ czynnika ukierunkowujacego 1 porzadkujacego dziatalnos¢ ludz-
ka>, gtéwnego stabilizatora, a takze i faktora tzw. homeostazy” osobowosci.

Warto w zakonczeniu powyzszych wywodow podkresli¢, ze osobowos¢ jako cen-
tralny system regulacji i1 integracji czynnosci jest rezultatem indywidualnego rozwoju 1
stanowi w pei zlozony dynamiczny uktad. Tak pojmowana osobowos¢ winna osiagac:
zdolnos¢:

0 Zob. T. Tomaszewski, Z pogranicza psychologii i pedagogiki, Warszawa 1970, s. 217.

! Tamze, s. 220.

32 Nalezy przypomnieé, ze forma zjawisk $wiadomosci sa: obrazy (wrazenia, spostrzezenia,
wyobrazenia), emocje (czyli uczucia) i mysli (poj¢cia, sady, poczucia, oceny).

* Przede wszystkim pod wplywem realizacji celéw doraznych i celéw zyciowych — zob.
A. Lewicki, Niektore problemy teorii zachowania.

> Wedtug Cannona homeostaza to stato$é srodowiska wewnetrznego cztowieka.
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— kierowania procesami regulacyjnymi spostrzegania, myslenia, emocji, moty-
wow, ktore to procesy cechuje odpowiednia organizacja. Warto uzupemié, ze wyzej
wymienione ,regulowanie polega na takim kierowaniu funkcjami danego organizmu,
aby dziatal on w sposéb prowadzacy do pewnego, pozadanego efektu™”, czyli standar-
du regulaciji; |

— Integrowania roznorodnych, naptywajacych informacji, co umozliwia orientacje
w danych sytuacjach i stworzenie uporzadkowanego obrazu sytuacji. Chodzi réwniez o
integracj¢ ,,réznych kierunkéw dziatan w nurt stosunkowo niewielu zasadniczych ten-
dencji kierunkowych, dzigki czemu staje si¢ zdolny do koncentracji na okreslonych
celach i koordynacji réznych dazen”°;

— mtegracji ,,roznych technik i1 sposobéw ustosunkowania si¢ wobec przedmiotow,
0s6b, sytuacji, dzieki czemu zachowanie nabiera cech staloéci i powtarzalnosci””’.

Z problematyka wilasciwie uksztaltowanej §wiadomos$ci wiaze si¢ zagadnienie de-
prywacji sensorycznej, postulujacej prawidlowy doplyw informacji z zewnatrz i we-
wnatrz, pozwalajacej cziowiekowi zachowaé poczucie tozsamosci, prawidlowo warto-
sciowac zjawiska 1 kierowa¢ swoim postegpowaniem w sposob wlasciwy.

Wymienione mechanizmy regulacyjne wywieraja przemozny wplyw na postepo-
wanie ludzkie ®. Od stopnia ich integraciji i zespolenia sie w powiazany system uzalez-
niony jest rozwéj psychiczny i moralny cziowieka™ .

,,im bardziej ten system jest zwarty, z tym dojrzalsza osobowoscia mamy do czy-
nienia, a w konsekwencji rowniez 1 z osobowos$cia 0 wyzszym poziomie odpowiedzial-
nosci. Stopien bowiem odpowiedzialnosci moralnej 1 poziom mechanizmow samore-
eulujacych sa z soba $cisle zwiazane”®”.

Ow system nie tworzy si¢ jednak od razu. Ksztaltuje sie pod wplywem spoteczen-
stwa i1 indywidualnych doswiadczen jednostki. Nie odbywa si¢ to jednak niekiedy bez
komplikacji. Zagrozeniem moze staé¢ si¢ uklad tzw. trudnych warunkéw®'. Najblizsze
srodowisko jednostki, szkota i nauczyciel, majgq swdj powazny udziat w jego tworzeniu.
W tym ostatnim przypadku partycypacja moze mie¢ miejsce jedynie pod warunkiem
wywierania prawidtowego wplywu na ucznia, tj. posiadania przez nauczyciela wiasci-
wie funkcjonujacego systemu regulacji i1 integracji czynnosci.

Postulowany wzor (model) osobowy nauczyciela polonisty wymaga jeszcze jed-
nak dodatkowych objasnien. Otéz, jak juz podkreslono, osobowos¢ ludzka nie jest
CZyms wrodzonym 1 w pelni uksztaltowanym. Tworzy si¢ na podtozu odziedziczone]

> Zob. Psychologia kliniczna, red. A. Lewicki, Warszawa 1972, s. 22.

% Patrz: J. Reykowski, Osobowosé jako centralny system regulacji i integracji czynnosci,
[w:] Psychologia, red. T. Tomaszewski, Warszawa 1976, s. 768.

>’ Tamze, s. 767-768.

*® Potwierdza to m.in. T. Tomaszewski w pozycji pt. Z pogranicza psychologii i pedagogi-
ki, Warszawa 1970, s. 220.

* Tamze.

% Zob. tamze, s. 215-220.

1 Tamze, s. 220.
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plastycznej struktury psychicznej danej jednostki przy wspoétudziale zmiennej spolecz-
no-historycznej rzeczywistosci. Racj¢ ma w tym wzgledzie A. Zaporozec, gdy twierdzi,
ze ,,procesy psychiczne — wrazenia, spostrzezenia, pamig¢, myslenie itp. — nie istnieja
samodzielnie. Stanowig one rézne rodzaje dziatalnosci psychicznej konkretnej osobo-
wosci, tj. cztowieka bedacego czionkiem okreslonego spoteczenstwa, zyjacego w okre-
slonej epoce historycznej, bioracego taki czy inny udziat w Zyciu spoteczenstwa”®.

Postulat skupienia uwagi na ksztalttowaniu wilasnej osobowosci (a tym samym i
wiasne) Swiadomosci) ma swoje racjonalne uzasadnienie. ,,Atmosfera — pisal J. Kleiner
— zalezy od osobowosci nauczyciela. Osobowos¢ ta gra gidéwng rol¢ w szkole. Dobry
program, dobry podr¢cznik 1 zly nauczyciel, to kombinacja znacznie gorsza niz zly
program, zly podrecznik 1 dobry nauczyciel — stwierdza cytowany autor. Nauczyciel
jezyka polskiego i literatury polskiej sam musi otwiera¢ miodziezy okno na $wiat i
darzy¢ ja przyjemnos$cia, mitowa¢ i budzi¢ zamitowanie”®.

,,Osobowos$¢ majaca wywiera¢ wplyw na innych ludzi — stwierdza w odniesieniu
do innych spraw jeden z autor6w — musi by¢ zrownowazona, powinna zachowac swoja
indywidualno$¢, jedno$é i odrebno$é. Czynnikiem integrujacym osobowos$¢ nauczyciela
jest jego charakter. Czynnikiem integrujacym osobowos¢ nauczyciela jest jego charak-
ter. Cechy charakteru i jego wewnetrzna organizacja sa produktem do$wiadczenia spo-
fecznego jednostki, twierdzi si¢ przeciez, ze zycie jest szkola charakteru. Dalszy skiad-
nik osobowosci nauczyciela to obraz wiasnej osoby, samowiedza 1 samoocena. W miarg
rozwoju psychicznego jednostki, zdobywa ona coraz szersza orientacj¢ w zakresie
swoich uzdolnien mozliwosci dzialania, zainteresowan, wlasciwosci temperamentu”®.

Pisal kiedy$ Z. Klemensiewicz, ze ,,dziela literackie to zmaterializowane mysli,
dazenia wybitnych, nieraz najwybitniejszych Polakéw, oraz najciekawszych ludzi. Za-
mykajq w sobie skarby bezcenne, ale trzeba kogos, co by dzieciom je pokazal, aby na-
uczyé na nie patrze¢”®. Oczywiscie moze to zrobi¢ tylko dobry polonista.

62 Zob. A. Zaporozec, Psychologia, Warszawa 1954, s. 196-197; Problematykg osobowosci
w sposOb zréznicowany taktuja m.in. P. Ricoeur, Filozofia osoby, Krakow 1992; A. Wegrzycki,
O poznawaniu drugiego cztowieka, Krakow 1992; J. Calarowicz, Cziowiek jest osobq. Podstawy
antropologii filozoficznej K. Wojtyly”, Krakéw 1994; C.S. Hall, G. Lindsey, Teorie osobowosci,
Warszawa 1990; T. Chardin, Fenomen cztowieka, Warszawa 1994,

63 Zob. K. Lausz, Z rozwazarn nad modelem osobowym nauczyciela polonisty, [w:] I Ogél-
nopolski Sejmik Polonistyczny, praca zbiorowa, Warszawa 1975, z. 1, s. 6.

5 Patrz: J. Koztowski, Nauczyciel przysztosci. Oswiata i wychowanie w Polskiej Rzeczypo-
spolitej Ludowej. Dorobek XXX-lecia i perspektywy rozwoju, Warszawa 1975, s. 217.

%5 70b. K. Lausz, Z rozwazar nad modelem osoBowym nauczyciela polonisty, [w:] I Ogol-
nopolski Sejmik Polonistyczny, praca zbiorowa, Warszawa 1975, z. 1, s. 6.



