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WSTEP

Zycie — szczegolnie mlodych ludzi — zmienia sie jak w kalejdoskopie. Pedzi
w szalonym tempie zmieniajacych sie mod, idoli, gadzetow, a takze technolo-
gii, sposobow komunikowania, wymiany mysli. Obnazyto sie przed czlowie-
kiem, ukazujac w ekranie komputera, telewizora czy telefonu komorkowego
caly swoj bezwstyd, wraz z jego picknem i zagrozeniami. Migotliwo$¢ obra-
706w wspoOtczesnodci, ich nieustanna zmiennosé, nowosé sprawia, ze trudno
odnalezé sensy i wartodci, dzisiaj jest zupelnie inne od wczoraj, jutro jest
trudne do przewidzenia. W tym zmieniajacym sie $wiecie mtodzi czesto po-
zostaja sami; nierzadko sami tez poszukuja odpowiedzi na wazne dla siebie
pytania. Dorostym — jeszcze bardziej zapdéznionym w odczytywaniu zmian
— coraz trudniej pomo6c w rozumieniu i radzeniu sobie z wyzwaniami rze-
czywistosci, zarowno wlasnymi, jak i dzieci.

Przygotowujac niniejszy tom poszukiwaliSmy odpowiedzi na pytania
o zmiany wspoélczesnodci odnoszace sie do mtodego pokolenia; chcieliémy
tez dokona¢ ogladu otaczajacej rzeczywistosci oczami mtodych ludzi. Stad
tez na catos¢ sktadaja sie artykuty obejmujace obie perspektywy: po pierw-
sze, teksty poswiecone badaniom nad mtlodzieza oraz — po drugie, teksty
prezentujace opinie, postawy samej mltodziezy.

Tom sktada sie z trzech czesci. Pierwsza w nich, zatytulowana: Czyn-
niki réznicujace funkcjonowanie mtodego pokolenia w réznych
aspektach zycia poswiecona jest problematyce roznorakich uwarunkowan
rozwoju i aktywnosci dzieci o specyficznych wymaganiach edukacyjnych.
W tym obszarze mieszcza sie rozwazania Anny Mroz, ktéra pisze o proble-
mach dzieci obdarzonych wysokim potencjatem rozwojowym oraz Marzanny
Farnickiej, ukazujacej réznice w wyobrazeniach na temat wlasnej przyszto-
$ci przez mtodziez pochodzaca z rodzin zastepczych i z rodzin pelnych czy
Iwony Grzegorzewskiej, opisujacej wplyw relacji rodzice-dzieci na realiza-
cje zadan rozwojowych mlodziezy wychowujacej sie w rodzinach z rodzin
funkcjonalnych i rodzinach z problemem alkoholowym. Kolejne dwa tek-
sty obejmuja problematyke mtodziezy niepelnosprawnej. Pierwszy z nich
to tekst Iwony Rudek, stanowiacy teoretyczny kontekst zmiany stosunku
do 0s6b niepelosprawnych, drugi — autorstwa Heleny Ochonczenko — obej-
muje funkcjonowanie niepetnosprawnych studentéow Uniwersytetu Zielono-
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gorskiego. Autorka prezentuje problemy formutowane przez studentéow z réz-
nymi niepetlnosprawnosciami, wynikajace z wielu utrudnien, szczeg6lnie zas
(cho¢ nie tylko) z barier architektonicznych.

Druga czes¢ tomu (Mlodzi wobec rzeczywistosci spolecznej,
praw, norm i zasad) stanowia referaty i doniesienia z badan poswieco-
ne postawom mtodego pokolenia do regulatoréw spotecznego zycia: prawa,
norm, wartosci, a takze zachowan ryzykownych: narkotykow i agresji. Otwie-
ra go teoretyczny tekst Bozeny Olszak-Krzyzanowskiej, poswiecony proble-
matyce przystosowania sie mtodziezy do otaczajacego Swiata w kategoriach
osobowosci, tozsamosci i orientacji. Kolejne teksty stanowia interesujaca eg-
zemplifikacje rozwazan Autorki. Elzbieta Turska szuka odpowiedzi na pyta-
nia o to, czy mlodziez akademicka, przyszli pedagodzy, podejmuje refleksje
nad wlasng tozsamoscia i na ile sprzyjaja temu treéci programowe realizowa-
ne podczas studiéw. Elzbieta Papior i Martyna Roszkowska opisuja stosunek
zielonogoérskich maturzystéw do instytucji spoteczno-politycznych oraz roz-
nice w postrzeganiu tych instytucji przez mtodziez uczaca sie w ,elitarnych”
zielonogoérskich liceach i uczniéw z innych szkoét ogoélnoksztatcacych.

Kolejny tekst, autorstwa Artura Dolinskiego, stanowi interesujacy ko-
munikat dotyczacy stosunku mtodych ludzi do czynéw karalnych i wybra-
nych zachowari spolecznych. Analiza poréwnawcza opinii mtodziezy, ktora
nie weszta w konflikt z prawem (uczniow technikum i szkot zawodowych)
z opiniami wychowankéw zakladu poprawczego daje interesujacy obraz ak-
ceptacji lub negacji systemu karnego i norm spotecznych. Problematyka
mtlodziezy niedostosowanej jest takze przedmiotem zainteresowan Ernesta
Magdy, ktory podnosi problematyke wpltywu $rodowisk socjalizacji na ce-
le zyciowe mtodocianych przestepcéw i dowodzi, ze zaréwno realizacja, jak
i zmiana tych celow zalezy przede wszystkim od jakosci wsparcia ze strony
srodowisk socjalizacji, nie zag od wsparcia w ogéle. Kolejne dwa teksty loku-
ja sie w obszarze profilaktyki spotecznej i dotycza podejmowania zachowan
ryzykownych przez mlodziez gimnazjalna szkot zielonogorskich. Pierwszy
z nich — autorstwa Lidii Wawryk — to komunikat z badari dotyczacych za-
chowan agresywnych; drugi, napisany przez Jolante Lipinska-Loks, stanowi
diagnoze w zakresie kontaktéow gimnazjalistow z narkotykami. Powyzsza
czesé zamyka opis oryginalnego zamystu badawczego autorstwa Leokadii
Wiatrowskiej, poswiecony wartosciom dostrzeganym w filmach przyrodni-
czych przez studentéw pedagogiki.

Na trzecia cze$¢ tomu (Mlodziez w rzeczywistosci edukacyjnej)
skladaja sie teksty odnoszace sie do wybranych aspektow szeroko rozumia-
nej rzeczywistosci edukacyjnej mtodego pokolenia. Otwiera ja artykut uka-
zujacy Swiat wartosci nauczycieli z perspektywy uczniéw. Autor prezentuje
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opinie mlodziezy dotyczace zgodnosci ocen, haset i zasad gloszonych przez
nauczycieli z ich codziennym zachowaniem. Dodatkowym walorem poznaw-
czym artykutu jest jego poréwnawczy charakter, jako ze Autor dokonuje
analizy wybranego przez siebie problemu w grupach uczniéw Polski, Rosji
i Niemiec. Kolejne teksty tej czesci tomu obejmuja bogaty zakres tema-
tyczny, od sposobdéw rozwigzywania konfliktéw przez mtodziez gimnazjalng
(Grazyna Mitkowska), poprzez aktualne wyzwania wychowawcze w pracy
z mlodzieza gimnazjalna (Anna Szczesna), po role srodowiska szkolnego
i pozaszkolnego w wyborach i decyzjach zyciowych mtodych ludzi (Krzysz-
tof Zajdel). Elzbieta Siarkiewicz wskazuje na nowy obszar wsparcia mlo-
dziezy, jaki pojawil w wirtualnej przestrzeni. Przykladem takich dziatan sa
— opisywane przez Autorke — internetowy portal Nasza Klasa oraz uczniow-
skie blogi. Marcin Szumigraj podejmuje szczegélnie aktualny w ostatnich
latach problem dyfuzji wiedzy akademickiej w praktyce zawodowej, przy-
czyny rozdzwieku pomiedzy prezentowanymi w dyskursie akademickim idei
a brakiem ich obecnosci w praktyce zawodowej studentéw. Praca stanowi
kontekst teoretyczny do przygotowywanych przez Autora badari.

Lacznie tom sklada sie z 20 tekstow, ktorych autorami sa pedago-
dzy (w znaczacej czesci) oraz psycholodzy i socjologowie ze $rodowiska
zielonogorskiego, a takze Uniwersytetu Wroctawskiego, Wyzszej Szkoty
Humanistyczno-Ekonomicznej w Brzegu Opolskim oraz fuzyckiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej w Zarach.

Grazyna Mitkowska
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Anna Mroz*

ZDERZENIE ROZNYCH SWIATOW: DZIECI
Z WYJATKOWO WYSOKIM POTENCJALEM
ROZWOJOWYM W RELACJACH Z OTOCZENIEM
SPOLECZNYM

Potencjal rozwojowy w humanistycznej mysli psychologicznej najczesciej
rozumiany jest jako zestaw biologicznie uwarunkowanych predyspozycji or-
ganizmu, ktére wyznaczaja w pewnym zakresie kierunek i gérna granice
mozliwosci w rozwoju osobniczym czlowieka. Oczywiscie sposob i stopien
wykorzystania potencjatu zalezy réwniez od mozliwosci stworzonych przez
spoteczne otoczenie dziecka. Mogtoby sie wydawaé, ze im wyzszy potencjat
rozwojowy, tym tatwiej nastepuje proces prawidlowego rozwoju we wszyst-
kich jego aspektach. Tymczasem, jak wynika z wielu badan i obserwacji
klinicznych, zaré6wno same osoby obdarzone wysokim potencjatlem rozwo-
jowym, jak réwniez ich najblizsze otoczenie spoteczne, napotykaja na wiele
problemoéw. Przedstawiona ponizej charakterystyka tych problemoéw opiera
sie na informacjach pochodzacych z badan przeprowadzonych w USA i Ka-
nadzie. Autorzy badan wykorzystuja w nich definicje potencjatu rozwojo-
wego wywodzaca sie z koncepcji Kazimierza Dabrowskiego, koncentrujac sie
na aspekcie wzmozonych pobudliwoéci psychicznych.

Wzmozone pobudliwosci psychiczne jako podstawa potencjalu
rozwojowego

Kazimierz Dabrowski w swojej rozbudowanej teorii zaproponowal intrygu-
jace dla wielu badaczy ujecie procesu rozwoju cztowieka'. Wigza sie z nim
pojecia wzmozonych pobudliwosci psychicznych oraz nieprzystosowania po-
zytywnego. Szczegdlnie pie¢ form wzmozonych pobudliwos$ci psychicznych

*Anna Mroéz — dr, psycholog, adiunkt w Pracowni Psychologii przy Zakladzie Po-
radnictwa i Seksuologii Uniwersytetu Zielonogorskiego. Autorka ksiazki ,,Rozw6j osobowy
czlowieka: badania w kontekscie teorii dezintegracji pozytywnej Kazimierza Dabrowskie-
go” oraz artykutéw dotyczacych problematyki osobowosci i wspomagania rozwoju czto-
wieka w réznych okresach jego zycia.

K. DABROWSKI, Dezintegracja pozytywna, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warsza-
wa 1979; idem, Trud istnienia, Wiedza Powszechna, Warszawa 1986.
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(dalej okreslane czasami jako WPP) inspirowalo osoby zajmujace sie ob-
szarem badan obejmujacym dzieci, mtodziez i dorostych z wysokim poten-
cjatem rozwojowym. Koncept ten pozwolil rozszerzy¢ zakres badan dotych-
czas skoncentrowanych gléwnie na procesach poznawczych i zdefiniowaé po-
tencjal rozwojowy jako dotyczacy calej osobowosci z podkresleniem sfery
emocjonalno-spotecznej.

Po raz pierwszy Dabrowski uzyt terminu ,wzmozone pobudliwosci psy-
chiczne” w 1938 roku do opisania typéw nasilonego sposobu reagowania
niektérych oséb na réznorodna stymulacje?. Pézniej rozwinal to pojecie ja-
ko biologicznie uwarunkowana podstawe potencjatu rozwojowego cztowieka
i w tym ujeciu pojawiato sie ono w wiekszosci jego publikacji®. Diugoletni
wspoltpracownik Dabrowskiego, Michael M. Piechowski pogtebit charakte-
rystyke pieciu form WPP, wprowadzajac je jednoczesnie w dziedzine badan
nad osobami szczegolnie uzdolnionymi (the gifted). Wzmozone pobudliwo-
$ci psychiczne zostaly zdefiniowane przez Piechowskiego jako pieé¢ biolo-
gicznie uwarunkowanych i niezaleznych od siebie wymiaréw psychicznego
funkcjonowania, w ktorych ujawnia sie tendencja organizmu do odpowia-
dania we wzmozony sposob na roéznorodne formy stymulacji zewnetrznej
i wewnetrznej*. Przedstawil je réwniez bardziej obrazowo jako pie¢ kana-
tow przeplywu informacji®. Wiekszy przekroj ktoregos z kanalow oznacza
dominacje zwiazanego z jego specyfika sposobu reagowania na otoczenie.
Dowolne konfiguracje form WPP moga decydowaé o réznorodnych formach
wzmozonej wrazliwosci w doswiadczaniu $wiata u réznych oséb. Im wiecej
takich form jest aktywnych u jednej osoby, tym szersze posiada ona mozli-
wosci w zakresie odbioru zjawisk zachodzacych w otaczajacym Swiecie oraz
odpowiadania na nie. Z tego powodu wzmozone pobudliwosci psychiczne
zostaly uznane za podstawowy skladnik potencjatu rozwojowego. Oprocz
WPP, na potencjal rozwojowy sktadaja sie wedtug nich jeszcze dwa inne
czynniki®. Jeden z nich, najbardziej oczywisty, obejmuje specyficzne ta-

2Za: M. M. Piecnowski, N. COLANGELO, Developmental potential of the gifted, ,Gi-
fted Child Quarterly” 1984, no 28, s. 80-88.

3Por.: K. DABROWSKI, Pasja rozwoju, Warszawa 1982, Polskie Towarzystwo Higieny
Psychicznej, s. 17; idem, Multilevelness of emotional and instinctive functions, Towarzy-
stwo Naukowe KUL, Lublin 1996, s. 72.

4Por.: M. M. PiecHOWSKI, Developmental potential, [w:] New wvoices in counseling
the gifted red. N. CoLANGELO, R. T. ZAFFRANN, Kendall/Hunt, Dubuque 1979, s. 29;
M. M. Piecnowski, N. COLANGELO, Developmental potential. . ., op. cit.

®M. M. PIECHOWSKI, Zdrowie psychiczne jako funkcja rozwoju psychicznego, [w:] Zdro-
wie psychiczne, red. K. DABROWSKI, Panistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1981,
s. 108.

SPor.: S. DANIELS, M. M. PIECHOWSKI, Embracing intensity: overexcitability, sen-
sitivity, and the developmental potential of the gifted, [w:] Living with intensity, red.
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lenty i uzdolnienia oraz wysoki IQ, natomiast drugi to akcentowany przez
Dabrowskiego czynnik autonomiczny, stanowiacy o mozliwosci swiadomego
kierowania wtasnym rozwojem”. Ten ostatni jednak pojawia sie w rozwoju
nieco pdzniej (najwezesniej w podznej adolescencji) i nie musi towarzyszy¢
wszystkim osobom uzdolnionym. W zwiazku z powyzszym, to wlasnie na-
silenie poszczegdélnych form WPP stato sie mierzalnym® i najwazniejszym
wyznacznikiem potencjatu rozwojowego, tym bardziej, ze ich przejawy moz-
na obserwowaé¢ juz u kilkuletnich dzieci.

Dabrowski przedstawit i scharakteryzowat pie¢ form WPP: psychomoto-
ryczna, sensualng (zmystowa), wyobrazeniowa, intelektualna i emocjonalna
(uczuciowa). Podazajac za pierwotna mysla Dabrowskiego, Daniels i Pie-
chowski? przedstawiaja bardziej szczegdétowa charakterystyke sposobu prze-
jawiania si¢ poszczeg6lnych form, wypracowana w ramach badan nad ich
pomiarem:

1. Forma psychomotoryczna

e nadmiar energii: szybka mowa, nasilona potrzeba aktywnosci fi-
zycznej, przymus dziatania, tendencja do wspolzawodnictwa,

e psychomotoryczne przejawy napiecia emocjonalnego: kompul-
sywne mowienie, impulsywne dziatanie, nerwicowe nawyki (np.
tiki, obgryzanie paznokeci).

2. Forma sensualna

e wzmozona odczuwanie zmystowej i estetycznej przyjemnodci,

e sensualne przejawy napiecia emocjonalnego: objadanie sie, roz-
hamowanie seksualne, nalég robienia zakupéw, potrzeba bycia
w centrum zainteresowania.

3. Forma intelektualna

e zwiekszona aktywnos$¢ umystu: ciekawosé poznawcza, zdolnosé
do dlugotrwatego wysitku intelektualnego, namietna potrzeba
czytania, spostrzegawczo$é, szczegdlowe odtwarzanie zapamieta-
nych obrazéw, szczegdltowe planowanie,

S. DanieLs, M. M. PIECHOWSKI, Scottsdale 2008, Great Potential Press, s. 8.

"Por.: K. DABROWSKI, W poszukiwaniu zdrowia psychicznego, Panstwowe Wydawnic-
two Naukowe, Warszawa 1996.

8Powstato kilka narzedzi do pomiaru WPP, miedzy innymi OEQ - Ouerezcitability
Questionnaire, ktorego autorami sa K. Lysy i M. M. Piechowski oraz OEQII (autorzy:
R. Falk, S. Lind, N. Miller, M. M. Piechowski, L. Silverman).

°S. DANIELS, M. M. PIECHOWSKI, Embracing intensity. . ., op. cit., s. 10-11.
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e skltonnosé¢ do zadawania dociekliwych pytai i rozwigzywania pro-
blemoéw: dazenie do poznania prawdy i uzyskania wgladu, tworze-
nie nowych koncepcji, wytrwatos¢ w rozwiazywaniu problemoéw,

e refleksyjne myslenie: poddawanie analizie samego procesu mysle-
nia, zamitowanie do teorii i analizowania, zaabsorbowanie logika,
dobrze rozwiniete rozumowanie moralne, zdolnos$¢ do introspekcji
bez osadzania siebie, integracja myslenia konceptualnego i intu-
icyjnego, niezalezno$é¢ w mysleniu.

4. Forma wyobrazeniowa

e swobodna gra wyobrazni: czeste uzywanie form obrazowych i me-
tafor, atwosé¢ fantazjowania, sktonnosé do szczegdlowej wizuali-
zacji, myslenie animistyczne i magiczne, tendencja do poetyckiej
i dramatyzujacej percepcji otoczenia,

e zdolnosé zycia w Swiecie fantazji: upodobanie do magii i ba-
$ni, wymyélanie wlasnych swiatéw i nieistniejacych przyjaciot,
teatralizacja rzeczywistosci,

e spontaniczne wyobrazenia jako przejawianie sie napiecia emo-
cjonalnego: wyobrazenia animistyczne, mieszanie rzeczywistosci
z fikcja, iluzje,

e niska tolerancja na nude: potrzeba nowosci i réznorodnosci.
5. Forma emocjonalna

e nasilone uczucia i emocje: sklonnoéé do ekstremalnych emocji,
ztozono$é uczuciowa, identyfikowanie sie z uczuciami innych,
swiadomo$é szerokiej gamy uczud,

e silne objawy psychosomatyczne: funkcjonalne zaburzenia uktadu
pokarmowego, ,zamierajace’ serce, czerwienienie sie, przyspie-
szone bicie serca, wilgotne dtonie,

e silne objawy emocjonalne: wycofywanie si¢ (nieSmialos¢), entu-
zjazm, stany ekstatyczne i euforyczne, duma, silna pamieé¢ emo-
¢ji, poczucie wstydu, uczucie odrealnienia, leki i obawy, poczucie
winy, obawa przed $miercia, stany depresyjne i suicydalne,

e zdolnos¢ do silnego przywiazania emocjonalnego, gtebokie relacje
z innymi: silne emocjonalne przywiazywanie sie do os6b i innych
istot zywych, a takze miejsc; trudnosé¢ w przystosowaniu sie do
nowego $rodowiska, tatwosé odczuwania wspotczucia, odczuwa-
nie samotnodci, wysoka wrazliwos¢ w relacjach,
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e dobrze rozpoznawane uczucia wobec siebie: wewnetrzny dialog
i zdolnosé¢ do samooceny.

Wzmozone pobudliwoéci psychiczne oznaczaja, jak bylo wspomniane
wezesniej, wieksza niz przecietnie wrazliwos¢é w odbiorze swiata oraz inten-
sywno$c¢ reagowania. Nietypowe zdolnosci organizmu w tym zakresie czynia
dziecko z jednej strony jednostka uprzywilejowana, a z drugiej — bardziej na-
razong na nieprzystosowanie do otoczenia. Nadmierny w stosunku do prze-
cietnego potencjal rozwojowy, jak wszystkie zjawiska ekstremalne, wydaje
sie nie by¢ stanem pozadanym w spelnianiu zadan adaptacyjnych. Utrudnia
mianowicie zdolno$é przystosowania sie do ,normalnego” (w znaczeniu nor-
my statystycznej) srodowiska rowiesnikow. Tego rodzaju problemy zostaly
przez Dabrowskiego okre$lone mianem ,nieprzystosowania pozytywnego”,
czyli wynikajacego z rozbieznosci pomiedzy wyzszym poziomem mozliwo-
$ci rozwojowych jednostki w poréwnaniu z poziomem mozliwosci jej oto-
czenial®. Co wiccej, niewlasciwie wykorzystany wysoki potencjal rozwojo-
wy moze powodowaé kolejne zaburzenia w procesie rozwoju. Chociaz wiec,
niewatpliwie, jest on jest pozytywnym darem losu, warto przyjrzeé¢ sie ne-
gatywnym konsekwencjom spotecznym, wynikajacym z jego niewlasciwego
rozumienia i wykorzystania.

Wzmozone pobudliwo$ci psychiczne u dzieci a problemy z przy-
stosowaniem spotecznym

Wzmozone pobudliwosci psychiczne u dziecka moga mie¢ wiele negatywnych
konsekwencji dla rozwoju jego relacji spolecznych, szczegélnie w sytuacii,
gdy najblizsze otoczenie nie potrafi ich rozpoznaé¢ jako przejawéw wysokie-
go potencjatu rozwojowego. Przedstawiona wczesniej charakterystyka form
wzmozonych pobudliwosci nasuwa na mysl sytuacje spoteczne, w ktorych
dzieci nimi obdarzone sa postrzegane przez réwiesnikéw i dorostych jako
dziwne, odmienne lub po prostu trudne. Z tego powodu bywaja czesto od-
rzucane.

Wzmozona pobudliwo$é¢ psychomotoryczna wspotwystepujaca u dziecka
ze wzmozong pobudliwodcig intelektualna powoduje, ze dzieci takie odbie-
rane sa jako meczace dla otoczenia, a czasem mylnie diagnozowane jako
dzieci z ADHD!. Wspoélne dla obu grup dzieci objawy, takie jak wzmozo-
na potrzeba aktywnosci, impulsywne dzialanie czy problemy z koncentracja

10Por.: K. DABROWSKI, Pozytywny konflikt w stosunkach miedzyludzkich, ,Zdrowie Psy-
chiczne” 1978, nr 1, s. 38-42.

"Ppor.: J. T. WEBB, E. R. AMEND, N. E. WEBB, J. GoEgrss, P. BELJAN, F. R. OLEN-
CHAK, Misdiagnosis and dual diagnoses of gifted children and adults: ADHD, bipolar,
OCD, Asperger’s, depression, and other disorders, Great Potential Press, Scottsdale 2005.
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uwagi moga by¢ w diagnozie mylace. Hartnett, Nelson i Rinn'? podkreslaja,
ze chociaz zachowania dzieci z ADHD i dzieci z wysokim potencjalem roz-
wojowym moga wykazywaé pewne podobienistwa, etiologia tych zachowan
w kazdej z grup jest inna. W przypadku ADHD maja one podtoze neurolo-
giczne, natomiast u dzieci z wysokim potencjatem rozwojowym przyczyna
jest niedostosowany do ich mozliwosci system nauczania. Wybitnie uzdol-
nieni uczniowie narzekaja na wolne tempo pracy, zbyt czeste powtarzanie
znanych juz informacji oraz nadmierna koncentracje na faktach zamiast
rozwijania umiejetnosci logicznego i tworczego myslenia. W efekcie czuja
sie znudzeni brakiem wyzwan dla ich umystu. Wynika z tego, ze ich pro-
blemy z koncentracja uwagi na zadaniach maja uwarunkowanie wylacznie
sytuacyjne, a nie neurologiczne. Z kolei ich nadmierna aktywnosé rucho-
wa jest ukierunkowana, w przeciwienstwie do niespojnych zachowan dzieci
z ADHD. Niewatpliwie wyzwaniem dla nauczycieli i rodzicow jest sktonnosé
tych dzieci do zadawania niemal bez przerwy pytan wynikajacych z ogrom-
nej potrzeby analizowania otaczajacych zjawisk i tworzenia wtasnych teorii
na ich temat. Daniels i Meckstroths opisuja przypadek nauczyciela, ktory
byt zmuszony na lekcji stawia¢ uczniowi ograniczenia co do liczby zadawa-
nych pytan'?.

Wzmozona pobudliwos$¢ sensualna powoduje innego rodzaju problemy
dzieci w kontakcie z otoczeniem. J. Grobman podaje przyktad dziecka, ktore
reagowalo silnym protestem na najmniejsze rozstrojenie dzwicku domowego
pianina, a w szkole przejawialo paniczny lek przed dzwickiem szkolnego
15 nadmierne reakcje
dzieci na dotyk tkanin, co powoduje ich protesty przy porannym ubieraniu
sie, a nawet brak tolerancji na obecnosé metek wszytych w odziez. Dosé
czeste sa réwniez problemy wynikajace z nadmiernej wrazliwo$ci zmystu
smaku, prowadzace do niecheci wobec wielu potraw. W péZniejszym wieku
opisane tendencje, ktore wydaja sie mie¢ wytacznie negatywny charakter,
staja sie podstawa rozwoju dzialan artystycznych.

dzwonkal*. Opisywane sg tez przez niektorych autorow

Dla rozwoju zdolnosci tworczych ogromne znaczenie ma rowniez wzmo-

12D, N. HARTNETT, J. M. NELsON, A. N. RINN, Gifted or ADHD? The possibilities of
misdiagnosis, ,Roeper Review” 2004, no 26, s. 73-76.

1370b.: S. DANIELS, E. MECKSTROTH, Nurturing the sensitivity, intensity, and deve-
lopmental potential of young gifted children, [w:] S. DANIELS, M. M. PIECHOWSKI, Living
with intensity. ... op. cit., s. 43.

170b.: J. GROBMAN, Underachievement in exceptionally gifted adolescents and young
adults: A psychiatrist’s point of view, ,Journal of secondary Gifted Education” 2006,
no 17, s. 201.

15M. in. S. DANIELS, Overexcitability, giftedness and family dynamics, [w:| Living with
intensity. .., op. cit., s. 127-144.



ZDERZENIE ROZNYCH SWIATOW: DZIECI Z WYJATKOWO. .. 19

zona pobudliwo$é wyobrazeniowa. Niestety, jej wczesne przejawy u dzieci
budza najsilniejsze niepokoje u rodzicoéw i nauczycieli. Postrzegane sa jako
utrata kontaktu z realnym §wiatem, szczegélnie gdy dziecko rozmawia z wy-
myslonymi przyjaciétmi lub tworzy wyobrazenia, ktérym w duzym stopniu
podporzadkowuje swoje dziatania'®.

Wzmozona pobudliwo$é emocjonalna ujawnia si¢ wczesnie w rozwoju
dziecka. Jest widoczna w ogromnym przywiazaniu nie tylko do bliskich oséb,
ale takze zwierzat, miejsc, zabawek. Dzieci, ktorych ona dotyczy borykaja sie
z ogromnym nasileniem réznorodnych uczué, z ktoérymi czesto nie sa w sta-
nie sobie poradzi¢. Czasami ich uczucia bywaja ztozone lub ambiwalentne,
powodujac wewnetrzne konflikty!'”. Latwiej niz inne dzieci dos$wiadczaja
wspoélczucia, troski i odpowiedzialnosci za innych, szybciej i glebiej rozwija
sie w nich empatia, zamartwiaja sic problemami innych oséb'®. Wzmozona
pobudliwosé emocjonalna moze takze zakldcac ich percepcje spoteczng. Sta-
ja sie nadwrazliwe na krytyke, moga sie czué¢ odrzucone przez innych nawet
jesli nie jest to prawda, a ich ogromna wrazliwo$é na niesprawiedliwo$é moze
spowodowaé wytworzenie postawy cynicznej wobec swiata. Poréwnujac site
wtasnych reakcji emocjonalnych z reakcjami réwiesnikéw, nabieraja prze-
konania o swojej odmiennosci, a przekonanie to jest nierzadko wzmacniane
przez opinie dorostych. Wszystko to prowadzi w konsekwencji do izolowania
sie od otoczenia!®. Lesli Preuss i Eric Dubow potwierdzaja, ze dzieci z wy-
sokim potencjalem rozwojowym czesto nie rozwijaja odpowiednio umiejet-
nosci spolecznych, co z kolei prowadzi do ograniczenn w zakresie realizacji
ich potencjatu. Stad do$¢ czeste sa ich niepowodzenia szkolne?’.

U dzieci z wysoka wrazliwo$cia emocjonalng rozwijaja sie rowniez,
oprocz lekow spotecznych, liczne leki egzystencjalne dotyczace $mierci, cier-
pienia, prawdy czy sprawiedliwosci. Ogromny bagaz emocjonalny i poczucie
niedostosowania spotecznego prowadza do stanéw depresyjnych. P. Susan
Jackson, prowadzac badania fenomenologiczne nad stanami depresyjnymi
u nastolatkow z wysokim potencjalem rozwojowym stwierdzita, iz sa one
powiazane z brakiem mozliwosci zrozumienia i pelnego wyrazenia zaréwno
siebie samego, jak i pewnych zjawisk wokoé!l siebie, a takze z niespelniong

16M. M. PIECHOWSKI, ,Mellow out”, they say. If I only could: Intensities and sensiti-
vities of the young and bright, Yunasa Books, Madison, 2006.

"Por.: S. DANIELS, E. MECKSTROTH, Nurturturing the sensitivity. .., op. cit., s. 52.

18S. DANIELS, M. M. PiecHOWSKI, Embracing intensity. .., op. cit., s. 12.

9Por.: W. ROEDELL, Vulnerabilities of highly gifted children, ,Roeper Review” 1984,
no 6, s. 128.

20L. J. PrEuss, E. F. DuBow, A comparison between intellectually gifted and typical
children in their coping responses to a school and a peer stressor (Social and Emotional
Development), ,,Roeper Review” 2004, nr 1.
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potrzeba dzielenia swoich uczué i mysli z innymi?!.

Reakcje otoczenia na przejawy wszystkich form wzmozonej pobudliwo-
$ci psychicznej u dzieci sprawiaja, ze czuja sie one zaklopotane, a nawet
winne z powodu swojej ,innosci”. Daniels i Piechowski pisza:

Criticized and teased for what they cannot help, children like this start believing that
there is something wrong with them. Disguising their intensity and trying to act ‘normal’
may work for a time, but in the end, it means denying their own self and their own unique
potential. Discouragement, depression, or a state of anxiety inevitably follow?2.

[Krytykowane i wySmiewane za co$, czemu nie sa winne, dzieci takie zaczynaja wierzy¢,
ze dzieje si¢ z nimi co$ zlego. Rozprawianie nad wlasna intensywnoscia doswiadczen
oraz proba ‘normalnego’ funkcjonowania moga wystarczy¢ na pewien czas, ale przeciez
oznaczaja zaprzeczenie sobie samemu i wlasnemu niepowtarzalnemu potencjatowi. Nie-
uchronnie nadchodzi zniechecenie, depresja lub stany niepokoju — thum. A. M.].

Budujac negatywny obraz wlasnej osoby na podstawie opinii otoczenia,
dzieci nie maja wlasciwego ogladu swoich ponadprzecietnych mozliwosci roz-
wojowych. Zwlaszcza, ze obecnosé wielu form WPP u jednej osoby (a tak
wlasnie jest w przypadku dzieci z wysokim potencjatem rozwojowym), pro-
wadzi do dalszych komplikacji w relacjach z otoczeniem.

Rozwdj asynchroniczny i perfekcjonizm — pozytywne czy nega-
tywne nastepstwa wysokiego potencjalu rozwojowego?

Nieréwny, asynchroniczny rozwoj jest jednym z nastepstw wysokiego poten-
cjalu rozwojowego, a jednoczesnie przyczyna wielu probleméw w relacjach
z otoczeniem. Polega on na duzej réznicy pomiedzy znacznie przekraczaja-
cym biologiczny wiek dziecka stopniem zaawansowania w rozwoju intelektu-
alnym a bardziej dostosowanymi do wieku mozliwosciami w innych sferach,
na przyktad w zakresie dojrzatosci emocjonalnej i spotecznej czy mozliwosci
fizycznych??. Zdarza sie, ze dorosli, dostrzegajac dojrzatosé intelektualnych
dokonan dziecka, maja nierealistyczne oczekiwania wobec pozostatych jego
zachowan, ktorym to oczekiwaniom nie jest ono w stanie sprostaé, a i samo
dziecko nie akceptuje wtasnych fizycznych ograniczeri w wykonaniu planow,
ktore zrodzity sie w jego glowie??. Inng trudna sytuacja jest wspomniany
juz wezesniej rozdzwiek miedzy poziomem oraz sposobem myslenia i prze-
zywania dzieci z wysokim potencjalem rozwojowym a ich rowiesnikami. Nie

21p. S. JACKSON, Bright star — black sky: A phenomenological study of depression
as a window into the psyche of the gifted adolescent, ,Roeper Review” 1998, no 20, s. 215-
221.

228, DANIELS, M. M. PIECHOWSKI, Embracing intensity. .., op. cit., s. 14.

2P, S. JAcksoN, V. F. MoYLE, Inner awakening, outward journey: The intense gifted
child in adolescence, [w:| Living with intensity. .., op. cit., s. 61-62.

24W. RoEDELL, Vulnerabilities of highly. .., op. cit., s. 127
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rozumieja dlaczego ich sposéb interpretacji wielu probleméw tak bardzo
rozni sie od interpretacji dokonanej przez reszte klasy. Nie mogac znalezé
wspolnego jezyka z réowiesnikami, szukaja przyjaciot wsrod duzo starszych
od siebie dzieci?®. W klasie natomiast czesto czuja sie odrzucone. Problem
poglebia sie w okresie dorastania, kiedy asynchronicznosé¢ rozwoju moze sie
jeszcze nasilié.

7 wysokim potencjalem rozwojowym oraz wynikajacym z niego asyn-
chronicznym rozwojem wiaze sie rowniez sktonnosé do perfekcjonizmu. Naj-
czesciej wyrdznia sie dwie formy perfekcjonizmu: self-oriented perfectionism
(perfekcjonizm zorientowany na siebie) oraz socially prescribed perfectio-
nism (perfekcjonizm przypisany spotecznie)?®. Pierwsza forma przejawia sie
wysokimi oczekiwaniami wobec siebie samego, natomiast druga polega na
postrzeganiu innych jako Zrédia wysokich oczekiwan co do wlasnych dzia-
tan. Linda Silverman®’ podkresla, ze dzieci ze wzmozong pobudliwo$cig wy-
obrazeniows, intelektualna i/lub emocjonalna stawiaja sobie same zadania,
ktorych nie sa w stanie wykonaé. Dzieje sie tak, poniewaz ich wewnetrzne
standardy, wyobrazenie efektu wlasnych dziatan nie pokrywa sie z wtasny-
mi mozliwo$ciami wykonawczymi, na przyktad fizycznymi lub spotecznymi.
Silverman okresla ten rodzaj perfekcjonizmu jako zdrowy, charakteryzujacy
sie silna potrzeba wprowadzenia porzadku i dazeniem do doskonatodci. Jest
on odmienny od perfekcjonizmu dysfunkcjonalnego, opartego na leku przed
popehieniem btedu. Grobman opisuje te sklonno$é u nastolatkéw z wyso-
kim potencjalem rozwojowym jako kompulsywne dazenie do mistrzostwa
i wyrazania siebie?®. Zdrowa forma perfekcjonizmu jest w wiekszym stopniu
uwarunkowana biologicznie, natomiast zZrodtem perfekcjonizmu dysfunkcjo-
nalnego sa autorytarni rodzice. U nastolatkéw z wysokim potencjatem roz-
wojowym moze wystepowaé zaréwno perfekcjonizm zdrowy, jak i dysfunk-
cjonalny, jednak ten pierwszy wystepuje czescie]j.

Podsumowujac powyzszy przeglad zagrozen dla rozwoju dzieci z wyjat-
kowo wysokim potencjatem rozwojowym warto zauwazy¢, ze wiekszos¢ ich
problemoéw w relacjach spotecznych wynika z dokonywanej przez nie w niety-
powy sposéb percepcji i interpretacji zjawisk (réwniez spotecznych), a takze
z btednej interpretacji ich sposobéw reagowania przez najblizsze otoczenie
spoleczne. Potwierdza to potrzebe edukowania rodzicow i nauczycieli zaj-

25 Ibidem, s. 129.

26K. L. SpEIRS NEUMEISTER, K. K. WiLLiams, T. L. Cross, Perfectionism in gifted
high-school students: Responses to academic challenge, ,Roeper Review” 2007, no 29,
s. 11.

2TL. SILVERMAN, Petunias, perfectionism, and level of development, [w:] Living with
intensity. . ., op. cit., s. 147.

2870b.: J. GROBMAN, Underachievement in exceptionally. . ., op. cit., s. 201.
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mujacych sie wychowaniem takich dzieci w zakresie specyfiki ich sposobu
rozumienia, odczuwania 1 przezywania Swiata.

Anna Mréz

CLASH OF DIFFERENT WORLDS: CHILDREN WITH
EXCEPTIONALLY HIGH DEVELOPMENTAL POTENTIAL VS. THEIR
SOCIAL ENVIRONMENT

Abstract

The purpose of this article is to highlight vulnerabilities of highly gifted children in
their social environment. Such children’s extraordinary developmental potential is not
only a function of their special talents and abilities. American and Canadian resear-
chers emphasize another aspect of developmental potential. This model embraces five
forms of overexcitability (psychomotor, sensual, intellectual, imaginational, and emotio-
nal) and defines them as dimensions of enhanced mental functioning. Overexcitabilities
find expression in an intensified manner of thinking, feeling, sensing and reacting to eve-
ryday situations. Due to this tendency, gifted children experience social maladjustment
and feelings of inadequacy. Perceived as different from other children, they face multiple
daily stressors specific to being gifted, such as pressure from parents to be perfect, or
feeling misunderstood by their peers. In consequence, they may develop anxiety, depres-
sion, and become underachieved. These developmental disturbances could be diminished
if parents and teachers became aware of the specific needs of gifted children.
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MELODZI DOROSLI WOBEC WEASNEJ PRZYSZELOSCI

Wielu badaczy wskazuje na zwiazek ukierunkowania na przysztosé z reali-
zowaniem zadan zyciowych, podejmowaniem decyzji i ksztaltowaniem wta-
snej tozsamosci (Tyszkowa 1988, 1993; Obuchowski 2000, Liberska 2004,
Levinson 1978). Proces ten zachodzi na poziomie psychologicznym, ponie-
waz czlowiek nie tylko reaguje na rzeczywistosé, ale aktywnie ja tworzy.
Poprzez wtasne wezesniejsze doswiadczenia przewiduje skutki wlasnych za-
chowan oraz wyobraza sobie reakcje innych ludzi, co ma wplyw na prze-
zywany stan emocjonalny oraz jego poézniejsze postepowanie (Pervin 2002).
Ponizsze opracowanie oparte jest na zalozeniu H. Liberskiej, ktéra wskazuje
na istotne znaczenie srodowiska rozwoju dla formowania perspektyw tempo-
ralnych. Docenienie znaczenia §rodowiska rozwoju w tworzeniu perspektyw
temporalnych moze dostarczac istotnej, z punktu widzenia profilaktyki spo-
tecznej, wiedzy w dazeniu do optymalizacji owej $ciezki rozwojowej wobec
0s6b zagrozonych wykluczeniem spotecznym.

Teoretyczne podstawy modelu badawczego

Punktem wyjscia do utworzenia modelu badawczego byty refleksje obecne
w literaturze na temat mozliwosci tworzenia wlasnej przysztosci oraz relacji
miedzy przesztoscia, terazniejszoscia i przysztoscia. Oczywiscie terazniej-
sz08¢ — lub czas w ogdle — mozna postrzegac jako serie nieciagtych punktow
(podejscie atomistyczne), jako linie wzdtuz ktorej czas ptynie bardziej lub
mniej jednostajnie (podejscie linearne) lub ukierunkowaé go i zwiazaé z za-
daniami, celami, nadziejami, ktérych temporalne wtasciwosci sa istotnymi
determinantami zachowania (podejscie aktualizacyjnie) (Nosal, Balcar 2004,
Trempata 2000, Obuchowski 1993, Tomaszewski 1984). W niniejszej pracy
przyjmuje to drugie podejscie i perspektywe przysztosciowa traktuje jako
»|---] ztozone, poznawczo-motywacyjne konceptualizacje jednostki na temat

*Marzanna Farnicka — dr, psycholog, pracownik Pracowni Psychologii UZ. Autorka
publikacji na temat stresu i radzenia sobie z nim w rodzinach, transmisji miedzypokole-
niowej i jej roli w procesach adaptacji do zmian kulturowych. W powyzszych obszarach
wspolpracuje z organizacjami spolecznymi takimi jak Caritas, PCPR, Centrum Uslug
Opiekuriczych tworzac i proponujac modele oddzialywan.
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wlasnej osoby w przyszlosci itub na temat kontekstu swego przyszlego zy-
cia” (Trempata 2000).

Punktem wyjscia do utworzenia modelu badawczego byl temporalny
model zmian rozwojowych Trempalty i Malmberga. Wymienieni autorzy
przyjmuja nastepujace poziomy kontekstu, oddzialywujace na oczekiwania
dotyczace przysztosci:

e makropoziom (zdarzenia o wymiarze spolecznym i historycznym
np. przemiany spoteczne),

e egzopoziom (zdarzenia lokalne np.: sportowe, kulturalne czy gospo-
darcze),

e mezopoziom (rozne sfery zycia np.: kariera zawodowa, szkolna, zycie
rodzinne),

e mikropoziom (codzienne wydarzenia np.: zakupy, wywiadowka, spo-
tkanie, wzajemne interakcje w obrebie systemu rodzinnego).

Wyrdznione poziomy stanowia kontekst socjokulturowy, ktory tworzy
zroznicowane warunki do zachowania i rozwoju cztowieka. Jego wptyw za-
chodzi bezposrednio na doswiadczenie indywidualne oraz bezposrednio i po-
srednio (przez doswiadczenie indywidualne) na grupe procesow ukierun-
kowania na przyszlosé. Jednak, zgodnie z przyjetym modelem, sam kon-
tekst zyciowy podlega zmianom takze poprzez bezposredni wtorny wplyw
przez oczekiwane do§wiadczenia. W strukturach doswiadczenia oczekiwane-
go znajduja sie: dziedzina oczekiwanych zdarzen w danym przysztym okre-
sie zycia (np.: zalozenie rodziny, podjecie pracy, ukoriczenie lub rozpoczecie
szkoly), walencja oczekiwanych zdarzen oraz czas ich wystapienia.

Prezentowany model zaklada, ze do$wiadczenie indywidualne jest or-
ganizowane w ramach dwoch systeméw: w schematach wiedzy spotecznej
i wiedzy o sobie (Trempata 2000). W obrebie wiedzy spolecznej zaakcento-
wano dwa wymiary: poczucie normatywnosci i dystans miedzypokoleniowy.
Natomiast w obrebie wiedzy o sobie wskazuje sie na wymiary takie jak:
samoocena i poczucie kontroli nad wtlasna przysztoscia. Schematy te, zda-
niem autoréw, stanowia podstawe ukierunkowania na przysztosé i zalicza
sie do nich: motywacje, planowanie i ewaluacje. Wyniki badan J. Trempaty
wskazuja na wieksze znaczenie do$wiadczenia indywidualnego niz kulturo-
wego w tworzeniu sie omawianych perspektyw.

Podsumowujac, w $wietle przyjetego modelu badan zatozono, ze zo-
rientowanie na przyszlo$é jest nie tylko wypadkowa wieku i spostrzeganych
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wydarzenn normatywnych, ale ksztaltuje sie przede wszystkim w okreslo-
nej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, jako subiektywna ,teoria wlasnego
zycia” i petni funkcje integrujaca w tworzeniu konstruktu ,,ja”, majacego wy-
miar temporalny (Trommmsdorff 1994, Trempata, Malmberg 1996). W ni-
niejszej pracy przyjmuje sie, ze proces ksztaltowania perspektyw przyszto-
$ciowych jednostki zachodzi poprzez nabywanie do§wiadczenia, ich struktu-
racje i restrukturacje, szczegblnie w obszarze samowiedzy (Trempata 2000,
Tyszkowa 1988). Polega on na wlaczaniu w struktury systemu psychicz-
nego do$wiadczen wynoszonych z wlasnej aktywnosci jednostki w srodowi-
sku, po odpowiednim poznawczym i emocjonalnym opracowaniu (Tyszko-
wa 1988).

Weczesna dorostosé jako specyficzny okres rozwojowy

Wybor wieku os6b badanych podyktowany byt specyfika omawianego okre-
su rozwojowego. Wezesna dorostosé bowiem jest zwigzana z procesami od-
dzielania sie od rodziny pochodzenia, poszukiwania drogi zyciowej zaréwno
na plaszczyznie zawodowej, jak i osobistej. Okres ten czasem nazywa sie
okresem ,konsumpcji” i zastosowania w praktyce uzyskanej wczesniej nieza-
leznosci, dojrzatosci biologicznej, spotecznej i emocjonalnej. W tym czasie
rozwijajaca sie jednostka tworzy rodzine, ksztaltuje swoja kariere zawodo-
wa, ustala zaangazowanie w relacje ze srodowiskiem lokalnym i okresla swo-
ja przynaleznos¢ mentalna, spoteczng, religijna czy polityczna (Bee 2004,
Gurba 2000). W tym okresie rozwoju mtody czltowiek podejmuje kilka do-
niostych decyzji, w tym o rodzicielstwie, uznawana w literaturze jako si6d-
my przelom zyciowy (Kowalik 2002). Podjecie decyzji o zostaniu matka
lub ojcem stanowi wyzwanie dla mtodej kobiety i mtodego mezczyzny, aby
z osoby do tej pory poddawanej socjalizacji sta¢ sie réwniez osoba ksztal-
tujaca warunki i kierunki wychowania innego cztowicka. Rodzic musi zmie-
rzy¢ sie z ocena wlasnej przeszlosci (doswiadczanych przez niego praktyk
i kierunkoéw wychowawczych), dokona¢ oceny rzeczywistosci (aktualnej, an-
tycypowanej i oczekiwanej) oraz ustali¢ najkorzystniejsze dla swego dziecka
kierunki rozwoju.

Rola kontekstu rodzinnego w procesie nabywania do§wiadczenia

W literaturze przedmiotu podkresla sie, iz od charakterystyki kontekstu
rozwojowego zalezy przebieg procesu nabywania doswiadczen®.

"Wskazuje sie, iz czasem sama $wiadomosé okreslonego kontekstu moze warunkowac
dalszy proces nabywania doswiadczen.
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Role zwiazkéw uczuciowych w rodzinie oraz jej role w przekazie do-
Swiadczen pomiedzy cztonkami rodziny wielokrotnie podkreslata w swoich
pracach M. Tyszkowa (1985), miedzy innymi gdy badata wzajemne sto-
sunki pomiedzy dziadkami a wnukami. M. Ziemska (1975) wskazywatla role
klimatu emocjonalnego, okreslajac postawy rodzicielskie i styl wychowania
w rodzinie. Natomiast T. Rostowska (1995) wskazywala role tych zwiazkow
w procesie transmisji miedzypokoleniowe;j.

Podobnie rzecz ma si¢ z percypowanym statusem materialnym osoéb bli-
skich w rodzinie. M. Tyszkowa (1985) status spoteczno-ekonomiczny uznaje
za globalny wskaznik warunkoéow kulturowych.

W niniejszym opracowaniu za kryterialny wskaznik srodowiska rozwoju
przyjeto rodzine pochodzenia Mlodych Dorostych (rodzina naturalna o po-
zytywnym klimacie emocjonalnym lub rodzina zastepcza). W celu uwypu-
klenia réznic srodowiska wychowawczego dobrano osoby badane w podgru-
py. Pierwsza stanowili mtodzi dorosli pochodzacy z wyselekcjonowanych ro-
dzin naturalnych o pozytywnym klimacie emocjonalnym (GII) i mtodzi do-
rosli pochodzacy z rodzin zastepczych o neutralnym klimacie emocjonalnym
(GI). Klimat emocjonalny rodziny badano Testem Stosunkéw Rodzinnych
Anthony-Bene (1993).

Zalozenia badawcze

Celem prezentowanego postepowania badawczego byto zobrazowanie r6znic
i podobienistw obszarach samowiedzy i oczekiwanego doswiadczenia wsréd
Mtodych Dorostych pochodzacych z réznych srodowisk wychowawczych.
W systemie samowiedzy wyrdzniono poczucie wpltywu na wlasne zycie, sa-
moocene w zakresie wyrdznionych cech.

W pracy — zgodnie z propozycja Trempaty (2000) — termin ,samooce-
na” dotyczy opisu wlasnych cech takich jak: oszczedno$é, pewnosé siebie,
szczerosé, zdecydowanie, gospodarnos$é, wyrozumiatosé, odpowiedzialnosé,
opiekunczosé, pracowitosé, towarzyskosé, aktywnosé, inteligencja i atrakcyj-
nosé, zad kategoria poczucia wpltywu dotyczy oceny poczucia kontroli nad
zdarzeniami i czynami takimi jak: czas wolny, stosunki z rodzina, wtasny
wyglad, stosunki z innymi ludZzmi, stosunki z partnerem, zycie zawodowe,
wtlasne zdrowie i wlasny status materialny.

Ewaluacja wptywu okreslonych wydarzeni na zycie jednostki dotyczy na-
stawienia emocjonalno-poznawczego (walencji) wobec przysztych waznych
wydarzen i dziatan takich jak: moment ukonczenia szkoty i uzyskanie pel-
nego przygotowania do wykonywania wybranego zawodu, wybor partnera
zyciowego, przeprowadzka do wlasnego mieszkania, podjecie pierwszej pra-
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cy, zmiana pracy, poprawa sytuacji finansowej, utrata pracy, awans zawo-
dowy, przejawianie zaangazowania w aktywnosci religijnej, podjecie zaan-
gazowania w aktywno$é polityczna, podjecie zaangazowania w aktywnosé
spoteczna.

Hipotezy badawcze

Na podstawie zdefiniowanego obszaru badawczego skonstruowano nastepu-
jaca hipoteze badawcza:

H1y Istnieje zgodno$é¢ pomiedzy badanymi grupami, zréznicowanymi
pod wzgledem pochodzenia ze srodowisk rodzinnych, na wymiarach: samo-
oceny, poczucia wpltywu na wtasne zycie oraz ewaluacji wpltywu oczekiwa-
nego do$wiadczenia.

Opis badania empirycznego

Procedura badania obejmowata dwa etapy. W etapie pierwszym poszukiwa-
no uczestnikow badania: mtodych dorostych do poszczegédlnych podgrup ze
wzgledu na klimat emocjonalny rodziny pochodzenia. Przebadano 91 rodzin
i tylko 50 z nich spetnilo kryterium pozytywnego klimatu emocjonalnego
w rodzinie.

W drugim etapie skoncentrowano sie na poréwnaniu obu grup Mto-
dych Dorostych (GI i GII) w zakresie wyréznionych zmiennych, jakimi byty:
samoocena, poczucie wplywu na wlasne zycie, ewaluacja oczekiwanego do-
$wiadczenia oraz oczekiwane zmian w ich zyciu. W prezentowanym badaniu
do weryfikowania hipotez stosowano testy istotnosci réznic.

Grupa badana

W badaniach wzieto udziat 91 mtodych dorostych w przedziale wiekowym
pomiedzy 19 a 26 rokiem zycia. Pierwsza grupa badanych GI (41 osob)
rekrutowata sie glownie z os6b pochodzacych z rodzin zastepczych (36
0s6b, podopiecznych PCPR?) lub opuszczajacych placéwki wychowawcze
(5 oso6b). Druga grupa badanych GII (50 os6b) rekrutowata sie z oséb po-
chodzacych z rodzin naturalnych, w ktérych okreslano wskaznik bliskosci ro-
dzinnej. W obu grupach kontrolowano pteé¢ i poziom wyksztatcenia. W gru-
pie GI bytlo 21 kobiet i 20 mezczyzn, natomiast w grupie GII 20 mezczyzn
i 30 kobiet. Badanie przeprowadzono na terenie powiatu Zielonej Gory.

Opis metod badawczych

W badaniu wykorzystano nastepujace narzedzia badawcze:

?Dziekuje Dyrekcji PCPR w Zielonej Gorze za mozliwosé zbierania i wykorzystania
danych potrzebnych do pracy badawcze;j.
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o test stosunkow rodzinnych w wersji dla dorostych E. Bene - J. Anthony
na podstawie opracowania A. Frydrychowicz (1993),

e narzedzie badajgce ocene wptywu zdarzen na zycie jednostki H. Bosz-
kiewicz (1997), w ktorym badani na skali 7-punktowej okreslali znacze-
nie danego wydarzenia (np. pierwsza praca, ukonczenie szkoty) od zde-
cydowanie pozytywnego do zdecydowanie negatywnego,

e narzedzie badajgce obraz wtasnej osoby Samoopis, ktéry oparto
na podstawie ,Kwestionariusza do badania samooceny” R. Drwa-
la (1987). Osoby badane okreslaty stopieni nasilenia r6znych cech per-
cypowanych u siebie (np.: pracowitos¢, atrakcyjnosé). Test zawieral
14 kategorii z czterostopniowa skala (od posiadam w stopniu bardzo
wysokim — 4 do nie posiadam wecale — 1). Dobor cech nastapit na pod-
stawie prezentowanych przez G. Petersa i A. Hendricka (1998) cech
jako istotnych w poréwnaniach spotecznych i osobistych,

e narzedzie w postaci kwestionariusza badajgcego poczucie wplywu na
wydarzenia skonstruowano w oparciu o metode zaprezentowang w pu-
blikacji J. Trempaty (2000), zawierajacy osiem pozycji. Osoby badane
oceniaja swoj wplyw na nastepujace obszary: status materialny, zdro-
wie, stosunki z partnerem, z rodzina i innymi ludZmi, zycie zawodowe,
wyglad i sposob spedzania wolnego czasu na skali siedmiostopniowe;j
(od ,zawsze”, przez zazwyczaj’, ,czasami” i ,rzadko” do ,prawie wca-
le”, ,raczej nie” i ,zdecydowanie nie mam wpltywu”).

Wyniki badan

Wstepna analiza danych, dotyczacych poziomu wyksztatcenia wykazala ist-
nienie istotnych réznic w badanych grupach.

Wsrod osob z rodzin zastepczych 40% mialo wyksztatcenie podstawo-
we 1 zawodowe, 50% srednie, a 10% bylo w trakcie studiow (tylko kobiety).
Natomiast w grupie mltodziezy pochodzacej z rodzin pelnych o pozytyw-
nym klimacie emocjonalnym 80% bylo w trakcie studiow, zas 20% miato
wyksztalcenie $rednie.

Takze w eksplorowanych obszarach uzyskano wyniki wskazujace na
istotne roznice pomiedzy grupami (GI i GII). Dotyczylo to zmiennych zwia-
zanych z samoocena (tab. 1) i poczuciem wplywu na wydarzenia (tab. 2).
W obu przypadkach, osoby pochodzace ze sSrodowiska o pozytywnym klima-
cie emocjonalnym (wyselekcjonowane rodziny naturalne, petne, GII) ocenia-
ly siebie wyzej niz osoby pochodzace z rodzin zastepczych (GI), zaréwno
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pod wzgledem posiadanych cech, jak i poczucia wpltywu na rézne sfery swo-
jego zycia, takich jak: stosunki z rodzing, innymi ludémi, wtasne zdrowie,
czas wolny, status materialny i zycie zawodowe.

Tabela 1

Poréwnanie grup na wymiarze samooceny (§rednie i test istotnosci réznic)

Cecha Grupa I ‘ Grupa 11 ‘ F Istotnosé ‘
oszczednosé 1,73 3,22 19,336 0,000
pewno$é siebie 1,7 3,22 49,200 0,000
szczerosé 2,28 3,42 36,634 0,000
zdecydowanie 2 3,1 35,204 0,000
gospodarnosé 2,13 3 58,25 0,000
wyrozumialo$é 2,15 3,46 52,228 0,000
odpowiedzialno$é 2,5 3,5 38,563 0,000
opiekuniczo$é 2,48 3,41 32,335 0,000
pracowitos¢é 2,55 3,326 36,426 0,000
towarzyskosé 2,44 3,36 8,412 0,006
aktywnosé 2,13 3 113,333 0,000
inteligencja 2 3,3 61,901 0,000
atrakcyjnosé 1,83 3 7,85 0,004

Tabela 2

Poréwnanie grup w zakresie poczucia wplywu na wydarzenia
(Srednie i test istotnosci roznic)

Obszar wplywu Grupa I | Grupa II F Istotnosé
czas wolny 4,94 6,42 30,475 0,000
stosunki z rodzing 4,64 5,95 28,744 0,000
wyglad 5,25 6,3 26,436 0,000
stosunki z innymi 4.8 6,22 36,358 0,000
stosunki z partnerem 4,97 6,27 28,513 0,000
zycie zawodowe 4,37 5,89 24,130 0,000
zdrowie 4,48 5,67 12,993 0,001
status materialny 4,45 5,63 16,628 0,000
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Osoby z rodzin naturalnych, pelnych (GII) opisywali siebie jako posia-
dajacych w wysokim stopniu cech takich jak: szczerosé ($rednia 3,42 na 4),
odpowiedzialno$é (Srednia 3,5) i wyrozumiatosé (3,46). W najnizszym stop-
niu posiadali cechy takie jak: atrakcyjnosé, aktywnos$é i gospodarnosé (3).
Natomiast osoby z grupy mtodych dorostych pochodzacych z rodzin zastep-
czych (GI) oceniali siebie jako posiadajacych w pewnym stopniu cechy takie
jak: pracowitosé (Srednia 2,55), opiekuriczo$é (Srednia 2,48) i towarzyskosé
(2,44). W grupie GI cechy takie jak: oszczednosé (1,73), pewnosé siebie (1,7)
i atrakcyjnosé (1,83) nalezaly do cech posiadanych w stopniu najnizszym.

Uzyskany obraz wskazuje na istnienie innych istotnych i atrakcyjnych
cech wérod mtodych dorostych w obu grupach.

W obszarze poczucia wplywu na wydarzenie osoby z rodzin pelnych
(GII) okreslity, ze prawie zawsze maja wplyw na swoj czas wolny (6,42),
stosunki z partnerem (6,27) i stosunki z innymi ludzmi (6,22). Natomiast
najnizsze poczucie wplywu percypuja w obszarach: zdrowia (5,67), zycia
zawodowego (5,89) i statusu materialnego (5,63) (przypomne tylko, ze ska-
la miata rozpietosé¢ od 1 do 7). Osoby z grupy mtodych dorostych pocho-
dzacych z rodzin zastepczych (GI) zauwazali, ze prawie zawsze (5,25) maja
wplyw na swoj wyglad i zazwyczaj na stosunki z partnerem/partnerkq (4,97)
oraz na czas wolny (4,94). Osoby z tej grupy okreslity (podobnie jak mto-
dzi dorosli z poprzedniej grupy), ze najrzadziej wedtug nich (czesto) maja
wplyw na zycie zawodowe (4,37), status materialny (4,45) i wlasne zdrowie
(4,48).

Uzyskane wyniki wskazuja na posiadanie zdecydowanie nizszego poczu-
cia wplywu i nizsza samoocene u mlodziezy pochodzacej z rodzin zastep-
czych niz u mtodziezy pochodzacych z rodzin petnych.

W zakresie ewaluacji wptywu zdarzen na wtlasne zycie wyniki wskazu-
ja na specyficzne obszary réznic pomiedzy grupami. W zakresie zmiennych
takich jak: ewaluacja wplywu na zycie wydarzenia jakim jest ukonczenie
szkoty, ewaluacja wptywu na zZycie podjecia aktywnosci spotecznej, ewaluacja
wplywu na zZycie awansu zawodowego i ewaluacja wptywu na wtasne zycie
wyboru partnera zyciowego uzyskane rezultaty wskazuja na istotne réznice
pomiedzy obiema grupami na poziomie a=0,01. We wszystkich przypad-
kach osoby z grupy GI (osoby pochodzace z rodzin zastepczych) ocenialy
wplyw tych wydarzen jako bardziej pozytywny niz osoby z grupy GII (mto-
dzi dorogli z rodzin naturalnych, pelnych), co uwidaczniaja wyzsze srednie
tych wydarzen (tab. 3). Najwieksze roznice dotycza oceny wplywu zdarzen,
jakimi sa: ukonczenie szkoty i wyboér partnera zyciowego. W poszczegdlnych
grupach srednie wynosza: 5,45 w grupie GI i 4,87 w grupie GII dla zmiennej
ewaluacja wplywu na zycie wydarzenia jakim jest ukornczenie szkoty oraz 5,6
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w grupie GI i 4,66 w grupie GII dla zmiennej ewaluacja wptywu na wtasne
zycie wyboru partnera zZyciowego.

Tabela 3

Poréwnanie grup w zakresie ewaluacji wplywu wydarzen na zycie badanych

Wydarzenie Grupa I | Grupa II ‘ F ‘ Istotnosé
zmiana pracy 4,61 4,37 0,225 0,638
wybor partnera zyciowego 5,6 4,66 15,476 0,000
poprawa sytuacji finansowe;j 5,59 6 1,116 0,297
przeprowadzka do wlasnego 5,18 4,77 1,413 0,238
mieszkania

utrata pracy 0,61 0,44 0,093 0,762
awans 5,6 4,58 21,165 0,000
aktywnosé religijna 4,2 3,8 2,195 0,142
aktywnosé polityczna 3,53 3,37 0,385 0,537
aktywnos¢ spoteczna 5,15 4.1 26,672 0,000
pierwsza praca 5,02 4,6 2,474 0,120
ukonczenie szkoty 5,45 4,87 8,971 0,004

W przypadku pozostalych zmiennych w obszarze ewaluacji wplywu
wydarzenn zauwazono brak réznic miedzy grupami. Podobienstwo miedzy
grupami dotyczy ewaluacji wpltywu na zycie wydarzen takich jak: zmiana
i utrata pracy, podjecie aktywnosci religijnej i politycznej, podjecie pierw-
szej pracy oraz poprawa sytuacji finansowe;j.

Analizujac wyniki uzyskane w przypadku eksploracji tego obszaru
zmiennych moéwi¢ mozna o zgodnosci miedzy badanymi grupami dotycza-
cej sfery zawodowej (ewaluacja wplywu wydarzen takich jak: zmiana pra-
cy, utrata pracy, podjecie pierwszej pracy, poprawa sytuacji finansowej)
i aktywnosci spotecznej (ewaluacja wplywu wydarzen takich jak: podje-
cie aktywnosci religijnej i politycznej). Ponadto, przygladajac sie ilosciowej
analizie zmiennych w poszczegblnych grupach mozna zauwazy¢, ze w tym
obszarze struktura zmiennych jest podobna. W obu grupach wydarzenia
takie jak: awans, wybor partnera zyciowego, poprawa sytuacji finansowej
oceniane sg jako te, ktére wywra najbardziej pozytywny wplyw na dalsze
zycie. Natomiast wydarzenia takie jak: utrata pracy, podjecie aktywnosci
politycznej i religijnej sa oceniane jako te, ktére moga wywrzeé najmniej
pozytywny wplyw na dalsze zycie. Uzyskany obraz wskazuje na podobna
percepcje rzeczywistosci dotyczaca przysztych wydarzen w obu grupach.
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W wyniku postepowania badawczego istnialy istotne przestanki do od-
rzucenia hipotezy H1g, méwiacej o zgodnosci pomiedzy grupami w zakre-
sie doswiadczenia indywidualnego i czesciowo w zakresie oczekiwanego do-
swiadczenia. Oznacza to, ze kontekst rozwoju zwiazany z klimatem emo-
cjonalnym rodziny (w tym przypadku, zwiazany z fizycznym srodowiskiem
rozwojowym, poniewaz poréwnywano rodziny naturalne z zastepczymi na
wymiarach bliskosci rodzinnej) réznicuje istotnie: samoocene mtodych doro-
stych i ich poczucie wplywu na wydarzenia oraz ewaluacje wplywu oczeki-
wanych zdarzen takich jak: ukonczenie szkoly, aktywnos¢ spoleczna, awans
zawodowy 1 wybor partnera zyciowego.

Dyskusja nad znaczeniem wynikéw

Wyniki uzyskane w badaniu wskazuja na istnienie réznic w obu grupach
w ocenie wpltywu na zycie przysztych wydarzen w sferze dotyczacej rodziny
i edukacji. Zaobserwowano natomiast podobne oceny oczekiwan w odniesie-
niu do sfery zwiazanej z aktywnoscia zawodows i spoteczng.

Obraz poréwnari jakosciowych pomiedzy grupami wskazuje na znaczaca
roznice pomiedzy osobami, w zaleznosci od rodziny pochodzenia, w zakresie
wlasnej samooceny, jak i poczucia wplywu na wydarzenia zyciowe takie
jak: zdrowie, wyglad, stosunki z partnerem, z rodzina, status materialny, co
przekltada sie na uzyskany status wyksztalcenia.

Osoby pochodzace z rodzin zastepczych (GI) oceniaja nizej od swoich
rowiesnikéw z rodzin naturalnych (GII) poziom ocenianych cech i wplyw na
badane sfery wtasnego zycia. Natomiast zdecydowanie pozytywniej ocenia-
ja wplyw oczekiwanych zdarzen na wlasne zycie niz ich réwie$nicy z rodzin
pelnych. Zjawisko to wynikaé¢ moze z braku realnego kontaktu z rzeczywisto-
Scia, przejawiajacego sie zaré6wno w niedowartosciowywaniu swego wplywu
i wlasnych cech, jak i zbyt idealistycznemu spogladaniu w przysztosé.

Na podstawie opisywanych réznic pojawia sie teza, zwracajaca uwage na
zrodto réznic pomiedzy grupami, czyli sSrodowisko rodzinne. Réznice miaty-
by zwiazek z treSciami przechowywanymi w do$wiadczeniu indywidualnym
w systemie samowiedzy. Tresci te zwiazane z obrazem wtasnej osoby i poczu-
ciem wplywu na wlasne zycie okazuja sie by¢ inne w obu grupach. Réznica
miedzy grupami dotyczy takze o wiele bardziej pozytywnych oczekiwan wo-
bec przysztosci oséb pochodzacych z rodzin zastepczych. Oczekiwania te,
w zwiazku z tym, Ze sa zawyzone, nie potwierdzaja sie (lub rzadko potwier-
dzaja sie) w rzeczywistosci, przez co wtornie obnizaja samoocene i poczucie
wplywu na wydarzenia oséb pochodzacych z tej grupy.

Drugie nasuwajace sie spostrzezenie w wyniku analizy danych uzyska-
nych w badaniu wskazuje na pewng stalo$é systemu doswiadczenia indywi-
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dualnego w zakresie samowiedzy i podatnosé na zmiany obszaru, zwigzane-
go z ewaluacja wpltywu na zycie oczekiwanych zdarzen. Wtasnie w systemie
ewaluacji wplywu przysztych wydarzen zauwazono pewien obszar braku réz-
nic miedzy grupami. Mozna przypuszczaé, ze wlasnie w strukturach zwiaza-
nych z oczekiwang przyszloscia zachodzi zmiana zwiazana z niezaleznoscia
postrzegania i tworzenia wlasnego dorostego niezaleznego od wzorcow wy-
niesionych ze srodowiska rodzinnego. Mozna takze wnioskowaé, ze struktury
te (oczekiwanego doswiadczenia), sa bardziej wrazliwe na zmiane powsta-
ta w wyniku podjetej aktywnosci wlasnej jednostek niz struktury zwiazane
7 obszarem samowiedzy. Zatem, obszar zwiazany z ewaluacja wplywu przy-
sztych zdarzen, ulegajac zmianom, sam jawi sie¢ jako czynnik modyfikujacy
poprzednie do§wiadczenia, a poprzez zwiazanie z przysztoscia, moze by¢ se-
lektywnym modyfikatorem aktywnosci wtasnej jednostki i jej przysztych do-
Swiadczen. Podobne wyniki uzyskano badajac réznice modeli rozwoju spo-
tecznego miedzy pokoleniami (Farnicka).

Uzyskany w badaniu obraz oceny wtasnych cech, poczucia wptywu i oce-
ny wplywu wydarzern na wtasne zycie nie tylko opisuje réznice pomiedzy
osobami pochodzacymi z réznych §rodowisk wychowawczych, ale sktania do
wyciggniecia dwoch wnioskéw znanych juz w literaturze i prezentowanych
w pogladach miedzy innymi takich badaczy jak M. Radochonski (2009) czy
K. Pospiszyl (2007).

Pierwszy wniosek dotyczy koniecznosci podjecia szeroko pojetej i dhu-
gookresowej profilaktyki prowadzonej w rodzinach zastepczych. Jej celem
powinno by¢ nie tylko tworzenie pozytywnych wiezi emocjonalnych w ro-
dzinie, ktorych przejawem bedzie miedzy innymi akceptujaca postawa rodzi-
cielska skutkujaca adekwatna samoocena dzieci, ale takze praca zwiazana
z ksztaltowaniem realnych oczekiwan wobec przysztosci.

Drugi wniosek wskazuje na nowe obszary w podejmowanych dziataniach
profilaktycznych wéréd mtodziezy. Powinna ona zawieraé elementy umoz-
liwiajace urealnianie samooceny i poczucia wplywu oraz stwarzanie moz-
liwo$ci budowania nowej perspektywy rozwojowej mtodych ludzi. Efekty
takie mozna uzyskaé¢ miedzy innymi przez do§wiadczenia korekcyjne i kon-
takt z osobami posiadajacymi inne (alternatywne do znanych wczesniej ze
srodowiska rodzinnego) kariery edukacyjne i zawodowe.

Rezultaty badan zachecaja do eksplorowania zagadnienia i kontrolowa-
nia zmian zachodzgcych w trakcie roznych oddziatywan korekcyjnych i profi-
laktycznych. Podejmowane dziatania badawcze i korekcyjne moga uzupetnié
dotychczasows wiedze oraz wspiera¢ nowe formy dzialan w realizowanych
programach profilaktycznych dla oséb zagrozonych marginalizacja.
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YOUNG ADULTS FACING THEIR FUTURE

Abstract

This article presents the results of research carried out among a group of young adults
from foster families and their peers from natural families. The main focus of the research
was comparing the factors influencing young people’s adaptation. Both groups of young
adults, from foster families as well as from natural ones, were compared in relation to
creating own aims and own paths of development. The changes in the sphere of the eva-
luation of future events among young adults from foster families are of major importance
for social optimization of their life. The result of the research may bear great significance
for social prevention, according to which new ways of optimizing the developmental path
for people threatened by social exclusion are searched for. At the same time it may also
facilitate searching for and defining the best ways of changing young adults’ temporal
perspective.
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POSTRZEGANE RELACJE RODZICE-DZIECI
A REALIZACJA ZADAN ROZWOJOWYCH OKRESU
DORASTANIA

Adolescencja jest okresem zycia miedzy dziecinstwem a dorostoscia. Po sta-
bilnym okresie dziecinistwa nastepuje czas intensywnych przemian, ktorym
podlega wiekszosé procesow rozwoju, wzajemnie ze soba powigzanych. Ado-
lescencja stanowi szczegdlny przedmiot zainteresowania psychologéw, mie-
dzy innymi ze wzgledu na wzrastajace niebezpieczeristwo podejmowania
zachowan ryzykownych. Jak dowodza wyniki prowadzonych badan, relacje
miedzy rodzicami a dorastajacymi sa waznym czynnikiem determinujacym
funkcjonowanie mtodych ludzi w wieku dojrzewanial. Istotnym elementem
tych relacji jest sprawowanie funkcji rodzicielskich okreslane jako parenting
practies — specyficzne spoteczne zachowanie dorostego, ktore mozemy obser-
wowaé, gdy rodzic kontaktuje sie ze swoim dzieckiem. Kluczowe elementy
tej aktywnosci to milogé (wsparcie) i dyscyplina (kontrola)?.

Przywiazanie dziecka do rodzicow, wytaczne i intensywne we wczesniej-
szych okresach rozwoju, w okresie dorastania ulega zmianie. Proces zmiany
nie zawsze przebiega prawidtowo. Wplyw na to maja zaréwno rézne ce-
chy charakteru i rézne mechanizmy obronne jednostek, jak i zréznicowane
historie ich zycia, co w konsekwencji moze prowadzi¢ do mato spotecznie
akceptowanych zachowan, takich jak negatywizm, wyolbrzymiony smutek
czy epizodyczne akty agresji. Poczatki tych zachowari moga byé¢ widoczne

*Iwona Grzegorzewska — dr, psycholog, pracownik Zakladu Poradnictwa i Sek-
suologii UZ. Interesuje sie zagadnieniami psychologii klinicznej dzieci i mlodziezy. Jej
zainteresowania naukowe koncentruja sie wokol psychopatologii rozwojowej oraz terapii
dzieci i mlodziezy z zaburzeniami rozwoju. Jest autorka kilkunastu artykuléw z tej dzie-
dziny, m.in. Doswiadczenia Zyciowe jako Zrédto zdrowia lub zaburzen w przebiegu rozwoju
dzieci © mtodziezy; Uwarunkowania realizacji zadarn rozwojowych okresu dorastania. Jest
tez psychologiem praktykiem, od kilkunastu lat udziela pomocy psychologicznej dzieciom
i ich rodzicom.

'D. BAUMRIND, Effective parenting during the early adolescent transition, [w:]
P. A. CowaN, M. HETHERINGTON (red.), Family transitions, Hillsdale, NJ:Erlbaum 1991,
s. 111-163.

2E. E. MaccoBy, J. A. MARTIN, Socialization in the context of the family: Parent-
child interaction, [w:] E. M. HETHERINGTON (red.), Handbook of child psychology, t. 4,
Socialization, personality, and social development, New York 1983, Wiley, s. 1-101.
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w okresie wczesniejszym, natomiast w fazie dorastania ulegaja wyraznemu
nasileniu. Szczegdlne trudnosci mozna obserwowaé w rodzinach dysfunkcjo-
nalnych. Na przyklad w rodzinach z problemem alkoholowym zagadnienie
dysfunkcjonalnosci dotyczy w duzej mierze niedoboréw w zakresie spra-
wowania funkcji rodzicielskich®. Naduzywanie alkoholu przez rodzica od-
dziatuje na dzieci poprzez przerwanie podstawowych funkcji rodzicielskich.
Niezaleznie od tego, czy pije ojciec czy matka, emocjonalne napiecie u oboj-
ga rodzicéw zakltdca ich zdolno$é do sprawowania opieki i tworzenia dzie-
ciom prawidtowego srodowiska rozwojowego. Nie we wszystkich rodzinach
z problemem uzaleznienia relacje rodzic-dziecko sa zaburzone w jednako-
wym stopniu, jednak zdecydowana wiekszos$¢ pijacych ojcow ma trudnosci
w zajmowaniu sie dzie¢mi i efektywnym sprawowaniu funkcji rodzicielskich.
W okresie dorastania jakos¢ relacji rodzic-adolescent stanowi istotny wskaz-
nik prawidtowego funkcjonowania mtodziezy. W literaturze czesto wskazuje
sie, ze istnieje Scisty zwiazek miedzy obnizaniem sie poziomu funkcjonowa-
nia adolescentéw i ujawnianiem objawéw psychopatologicznych a zaburze-
niami stosunkéw rodzinnych. I odwrotnie: do§é dobre funkcjonowanie w $ro-
dowisku oraz wzgledny brak objawéw pozytywnie koreluja z poprawnymi

relacjami w rodzinie?.

Posredniczaca rola zadan rozwojowych

Wiek mlodziericzy czesto jest okreglany jako czas ,burzy i stresow’®. Naj-
nowsze badania pokazuja, ze takie okreslenie adolescencji moze by¢ nieco
przesadzone®, jednak faktem pozostaje, ze wielu badaczy wskazuje ten etap
rozwoju jako punkt krytyczny dla powstania wielu zaburzen’. Istotna role
w tym procesie odgrywaja zadania rozwojowe, ktore juz same w sobie, jak
wskazuja badania procesu rozwojowego, stanowia powazne wyzwanie dla
adolescentow. Stad ich realizacja, w poréwnaniu z innymi aspektami funk-

3R. J. ACKERMAN, Children of alcoholics, Simon & Schuster, New York 1983.

47. JuczyNsK1, Wychowanie w aspekcie zdrowia psychicznego, ,Zagadnienia Wycho-
wawcze a Zdrowie Psychiczne” 1985, nr 5-6, s. 23-39.

SR. MONTEMAYOR, Parents and adolescents in conflict: All families some of the time
and some families most of the time, ,Journal of Early Adolescence” 1983, nr 3, s. 83-103;
D. ‘JonEs, R. FOREHAND, S. BEACH, Maternal and paternal parenting during adolescen-
ce: forecasting early adult psychosocial adjustment, ,,Adolescence”; Fall 2000, s. 55-68.

5V. Gecas, M. A. SEFF, Families and adolescents: A review of the 1980s., ,,Journal
of Marriage and the Family” 1990, nr 53, s. 700-706.

"N. B. EpsTEIN, D. S. Bisaor, L. M. BALDWIN, McMaster model of family functio-
ning: A view of the normal family, [w:] F. WALSH (red.), Normal family processes, New
York 1982, Guilford, s. 115-141; K. PasLEY, V. GEcAs, Stress and satisfactions of the
parental role, ,Personal Guidance Journal” 1984, nr 2, s. 400-404.
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cjonowania jest bardziej narazona na szkodliwe wplywy dziatajace w otocze-
niu jednostki®. Jednym ze znaczacych czynnikéw jest sprawowanie funkcji
rodzicielskich, ktore — oddzialujac na aktualnie realizowane zadania roz-
wojowe — moga przyczynia¢ si¢ do zdrowia psychicznego (czynniki ochron-
ne) albo do wystapienia nieprzystosowawczych wzoréw zachowan (czynniki
ryzyka), nalezacych do dwoch podstawowych grup probleméw natury psy-
chicznej: eksternalizacji i internalizacji problemow?.

Realizacja zadan rozwojowych ma charakter transakcyjny i dwukierun-
kowy!?. Transakcyjny charakter dotyczy hipotezy, ze zakoriczone powodze-
niem radzenie sobie z tymi zadaniami zwieksza prawdopodobienistwo osia-
gniecia sukcesu na dalszych etapach rozwojowych i stwarza szanse dla pra-
widtowego rozwoju. Tym niemniej, niepowodzenia w realizacji zadan rozwo-
jowych moga zwickszaé¢ ryzyko funkcjonowania w sposob niedostosowany'!.
Koncepcja transakcyjnego oddzialywania miedzy zadaniami rozwojowymi
data mozliwo$é zrozumienia wzajemnych relacji pomiedzy wrodzonym ob-
ciazeniem a stresem. Zgodnie z takim modelem zrozumienie drég, na kto-
rych mtodziez pokonuje najistotniejsze dla danego etapu wyzwania rozwo-
jowe moze pomdc w wyjasnieniu ztozonosci wywotanej dziataniem wielu
zmiennych. Oznacza to, ze wiele probleméw rozwojowych postrzeganych
jest jako rezultat rozwojowej historii niepowodzen w realizacji kluczowych
zadan spolecznych. Te niepowodzenia sa potencjalnie podatne na wplywy
w tym znaczeniu, ze sukcesy w radzeniu sobie z wyzwaniami nastepnych
etapow rozwojowych moga skierowaé¢ dana jednostke na zdrowsze Sciezki
TOZWOjOWe.

Z perspektywy psychopatologii rozwojowej nikt nie spodziewa sie, ze
dzieci z rodzin dysfunkcjonalnych beda prezentowaé taki sam poziom funk-
cjonowania jak dzieci z rodzin zdrowych. Raczej oczekuje sie, ze mozliwe sa
rozne wzorce zachowania (dostosowane badz niedostosowane). Istotna role

8L. STEINBERG, Autonomy, conflict and harmony in the family relationship, |w:|
S. FELDMAN, G. ELLIOT (red.), At the threshold: The developing adolescent, Cambridge
1990, MA Harvard University Press, s. 255-276.

°D. CiconeTTI, F. A. RocoscH, Equifinality and multifinality in developmental psy-
chopathology, ,Developmental an Psychopathology” 1996, nr 8, s. 597-600; L. CIERPIAL-
KOwskA, H. SEK, Zdrowie i zaburzenia z perspektywy rozwojowej i procesualnej. Proba
integracji podejscia salutogenetycznego i patogenetycznego, [w:] H. SEK, T. PASIKOWSKI,
(red.), Psychologia zdrowia: teoria, metodologia i empiria, Poznan 2006, Bogucki Wydaw-
nictwo Naukowe, s. 21-40.

1OM. WINDLE, P. T. Davigs, Teoria rozwojowa i zwigzane z nig badania, [w:] K. E. LE-
ONARD, H. T. BLANE (red.), Picie i alkoholizm w Swietle teorii psychologicznych, PARPA,
Warszawa 2003, s. 209-254.

Y11, A. SROUFE, Psychopathology as an outcome of development, ,Development and
Psychopathology” 1997, nr 9, s. 251-268.
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odgrywa tu bowiem poziom realizacji zadan rozwojowych, ktéry w przebie-

gu rozwoju pelni funkcje posredniczaca!?.

Problematyka badan

7 perspektywy zmian zachodzacych w okresie dorastania, zwlaszcza w od-
niesieniu do relacji rodzic-dziecko, jak i znaczacej roli sprawowania funkcji
rodzicielskich w procesie wypelniania zadan rozwojowych, szczegdlnie inte-
resujaca jest odpowiedZ na pytanie, jak adolescenci postrzegaja swoje relacje
z matka i ojcem oraz czy sprawowanie funkcji rodzicielskich w okresie do-
rastania dalej pelni znaczaca role w rozwoju dziecka. W niniejszej pracy
zdecydowano sie na zbadanie relacji rodzice-dziecko w oczach adolescentow
z dwoch srodowisk. Pierwsza grupa to dorastajacy z rodzin funkcjonalnych,
w ktorych nie stwierdzono istotnych czynnikéw mogacych zaburzaé klimat
i prawidtowe funkcjonowanie rodziny. Druga grupa to adolescenci z rodzin
alkoholowych, w ktorych dorastanie jest potencjalnie utrudnione ze wzgledu
na chorobe alkoholowa jednego z rodzicow (w tym przypadku wybrano tylko
ojcow). W konsekwencji celem prezentowanych badan byta odpowiedz na
dwa zasadnicze pytania: po pierwsze, w jaki sposob dorastajacy z réznych
rodzin postrzegaja swoje relacje z rodzinami; po drugie, czy postrzegane
sprawowanie funkcji rodzicielskich ma wplyw na poziom realizacji zadan
rozwojowych adolescencji.

Osoby badane

Badania przeprowadzono w dwoch grupach poréwnawczych: (1) grupa dzieci
z rodzin funkcjonalnych oraz (2) grupa dzieci pijacych alkoholikow. Przeba-
dano tacznie 61 os6b, uczniow szkol ponadgimnazjalnych wieku 17-18 lat.

Metody badawcze i procedura badania

Kwestionariusz Postrzeganego Sprawowania Funkcji Rodzicielskiej (KSFR)
stuzy do pomiaru oceny przez dorastajacych relacji rodzice-dziecko w dwéch
wymiarach, tj. wiez i kontrola. Kwestionariusz wydaje sie cechowaé¢ do-
brymi parametrami psychometrycznymi. Wspotczynniki rzetelnosci dla obu
podskal, zaréwno w wersji dla ojcow jak i dla matek, przybieraja wartosci
z przedziatu 0,89-0,97. Trafnos¢ testu wykazano metoda sprawdzania roznic
miedzygrupowych. Uzyskano zadawalajace rezultaty'>.

12M. WINDLE, P. T. DAvIEs, op. cit.
131, GRZEGORZEWSKA, Realizacja zadar rozwojowych okresu dorastania przez dzieci
leczgeych sie alkoholikow, niepublikowana praca doktorska, UAM, Poznan 2006.
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Kwestionariusz Realizacji Zadan Rozwojowych stuzy do pomiaru pozio-
mu realizacji zadan rozwojowych adolescencji. Kwestionariusz ten cechuja
dobre parametry psychometryczne. Wspotezynniki rzetelnosci, okreslone na
grupie 120 os6b, przybieraja wartosci z przedziatu 0,77-0,92. Trafnos$é testu
wykazano metoda sprawdzania réznic miedzygrupowych. Uzyskano zada-
walajace rezultaty!'4.

Badania prowadzone byly indywidualnie i polegaly na wypelnieniu ze-
stawu kwestionariuszy. Badanych poinformowano o anonimowosci badania
i o tym, ze zebrane dane w zadnym wypadku nie beda udostepniane osobom
trzecim.

Wyniki badan

Celem prezentowanych byta m.in. odpowiedZ na dwa zasadnicze pytania:
czy istnieja roznice miedzygrupowe w zakresie spostrzeganego sprawowa-
nia funkcji rodzicielskich oraz czy istnieja korelacje miedzy ocena relacji
rodzice-dzieci a poziomem realizacji zadan rozwojowych okresu dorastania.
Istotnos¢ roznic miedzy grupami badawczymi weryfikowano za pomoca jed-
noczynnikowej analizy wariancji uzupetnionej testami post hoc Tukeya, na-
tomiast analizy korelacyjne oparto na wspotczynnikach korelacji.

Poréwnanie zmiennych ze wzgledu pteé

Przed przystapieniem do wtasciwych analiz statystycznych zdecydowano sie
na sprawdzenie réznic w poziomie wyszczegdlnionych zmiennych: zadania
rozwojowe oraz sprawowanie funkcji rodzicielskich ze wzgledu na ptec.
Rezultaty analiz zaprezentowano w tabeli 1.
Okazalo sie ze w badanej grupie nie wystapito zréznicowanie w zakresie
zmiennych niezaleznych i zaleznych ze wzgledu na zmienna pleé. Zatem
w dalszej czedci analiz grupy sa traktowane w sposéb calo$ciowy.

Ro6znice miedzygrupowe

W pracy podjeto probe wyjasnienia, czy w rodzinach z problemem alkoho-
lowym nastepuja zmiany na poziomie sprawowania funkcji rodzicielskich.
Pomiaréw sprawowania funkcji rodzicielskich dokonano w zakresie dwdch
wymiaréw: wiez i kontrola. Postawiono hipoteze, ze dzieci alkoholikow réz-
nia sie od dzieci z rodzin nieproblemowych w odniesieniu do zmiennej: spra-
wowanie funkcji rodzicielskich. Zalozono, ze réznice beda na tyle istotne, ze
beda dostrzegane przez dziecko.

M Ibidem.



Testy istotnosci réznic miedzygrupowych — poréwnanie pozioméw zmiennych ze wzgledu na pte¢

Tabela 1

Chlopcy Dziewczeta Test t rownosci Srednich
Zmienne Srednia | Odchylenie | Srednia | Odchylenie t Df Istotnosé
standardowe standardowe (2-str.)
Sprawowanie | wiez-ojciec 81,31 28,727 85,53 28,508 -, 752 89 ,454
Funkcji kontrola-ojciec 78,33 21,902 78,50 19,607 -,038 | 89 ,970
Rodzicielskich | wiez-matka 92,07 23,087 95,83 25,102 -,743 | 89 ,459
kontrola-matka 81,73 16,935 86,48 16,810 -1,341 | 89 ,183
Kontakty z rowiesnikami 22,00 3,536 22,89 3,737 -1,168 | 89 ,246
Zadania Niezalezno$é od rodzicow 78,33 21,902 78,50 19,607 -,038 | 89 ,970
Rozwojowe Planowanie przysztosci 92,07 23,087 95,83 25,102 -,743 | 89 ,459
Ogo6lny poziom realizacji 81,73 16,935 86,48 16,810 -1,341 | 89 ,183
zadan rozwojowych

47

VIMSMHZHOOHZYD VNOM]



POSTRZEGANE RELACJE RODZICE-DZIECI. .. 43

Analizujac uzyskane wyniki badain mozna stwierdzi¢, ze najlepiej swo-
je relacje z rodzicami postrzegaja mtodzi ludzie z rodzin funkcjonujacych
prawidlowo (por. wykres 1). W ich oczach najlepsze relacje maja z matka
(MY = 102,13; SD = 22,89; M? = 88,23; SD = 15,87)'%, z nia utrzy-
muja najlepsze wiezi, czuja sie¢ wspierani i akceptowani. To réwniez matka
najlepiej sprawuje kontrole nad ich zachowaniem.

105
A

100 A

95 ‘.. L - o gr. dzieci pijacych

=2 lkoholikow
90 o
- A
85 A
A . )
vl o Or.dzieci z rodzin
80 A

/ \ funkcjonalnych
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70

. /

60

wigz-ojciec kontrola- wiez-matka kontrola-
ojciec matka

Wykres 1. Sprawowanie funkcji rodzicielskich w wyréznionych grupach badawczych.

Zrddto: opracowanie wlasne.

Na dobrym poziomie (chociaz nizszym niz u matki) mlodzi ludzie po-
strzegaja jakos¢ sprawowania funkcji rodzicielskich przez ojca, zaréwno na
poziomie wiezi, jak i kontroli (M1 = 96,03; SD = 21,73; M? = 85,87;
SD = 18,25). Przy czym adolescenci z tej grupy generalnie wyzej oceniaja
swoje relacje na poziomie wiezi niz kontroli, co wskazuje na specyfike te-
go okresu rozwoju, ktora charakteryzuje sie zwickszeniem samodzielnosci
i odpowiedzialno$ci mtodych os6b w poréwnaniu z wczesniejszymi fazami.

Natomiast mtodziez z rodzin alkoholowych charakteryzuje sie nizszymi
wynikami w zakresie postrzeganej wiezi i kontroli, zar6wno ze strony oj-
ca (M' = 65,35; SD = 26,89; M? = 68,77; SD = 19,32), jak i matki
(M*' = 81,26; SD = 20,36; M? = 72,94; SD = 15,3; p < 0.05). W ocenie
adolescentow najgorszy kontakt z dzieckiem w okresie dorastania, w poréw-

A1t — wiez; M? — kontrola
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naniu z pozostalymi badanymi, maja pijacy ojcowie. Ich tez charakteryzuje
najnizszy poziom sprawowanej kontroli i staba umiejetnosé utrzymywania
konsekwentnej dyscypliny w procesie wychowawczym.

Tabela 2

Sprawowanie funkcji rodzicielskich — poréwnania wielokrotne grupy dzieci z rodzin
nieproblemowych i grupy dzieci pijacych alkoholikow

Sprawowanie (I)grupa (J) grupa Roéznica Biad Istotnosé

Funkcji srednich standardowy

Rodzicielskich (1I-J)

wigz-ojciec gr. dzieci pijacych gr. z rodzin -30,678(*) 6,527 ,000
alkoholikéw funkcjonalnych

kontrola-ojciec gr. dzieci pijacych gr. z rodzin -17,092(*) 5,010 ,003
alkoholikéw funkcjonalnych

wigz-matka gr. dzieci pijacych gr. z rodzin -20,875(*) 5,752 ,001
alkoholikéw funkcjonalnych

kontrola-matka gr. dzieci pijacych gr. z rodzin -15,298(*) 3,840 ,000
alkoholikéw funkcjonalnych

*) roznica srednich jest istotna na poziomie .05
Zrodto: badania wlasne.

Celem kolejnego etapu analizy empirycznej bylo doktadne okreslenie,
czy uzyskane roznice w wynikach érednich sa istotne statystycznie. Istot-
nos¢ réznic miedzy grupami badawczymi w zakresie zmiennych opisujacych
sprawowanie funkcji rodzicielskich weryfikowano za pomoca jednoczynniko-
wej analizy wariancji uzupelnionej testami post hoc Tukeya. Okazalo sig, ze
uzyskane roznice miedzygrupowe sa istotne statystycznie (por. tabela 2).

Uwarunkowania realizacji zadan rozwojowych

Nastepnym krokiem byla odpowiedZ na pytania o istnienie zwiazku po-
miedzy zmienng niezalezna: postrzegane sprawowanie funkcji rodzicielskich
a zmienng zalezna: realizacja zadan rozwojowych. Analiza wspotzaleznosci
zostalta oparta na wspétczynniku korelacji r-Pearsona.
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Tabela 3

Uwarunkowania realizacji zadan rozwojowych — poréwnanie grupy dzieci alkoholikow,
grupy dzieci z rodzin funkcjonalnych

Zadania Grupa dzieci Grupa dzieci z rodzin
rozwojowe alkoholikow funkcjonalnych
Kontakty Sprawowanie funkcji Sprawowanie funkcji

z rowiesnikami

rodzicielskich przez matke:

wiez r=0,406(*)
kontrola r= 0,494(*)

rodzicielskich przez ojca:
wiez r=0,366(*)
kontrola r= 0,445(**)

Niezaleznosé

od rodzicow

Sprawowanie funkcji

rodzicielskich przez matke:

wiez r=0,331 (¥*)
kontrola r=0,490(*)

Sprawowanie funkcji
rodzicielskich przez ojca:
wiez r=0,572(**)

kontrola r=0,522(**)

Planowanie

przysztosci

Sprawowanie funkcji

rodzicielskich przez matke:

kontrola r= 0,428(**)

Sprawowanie funkcji
rodzicielskich przez matke:
wiez r=0,463(**)

kontrola r=0,678(**)
Sprawowanie funkcji
rodzicielskich przez ojca:
wiez 1=0,353(*)

kontrola r=0,432 (**)

Ogo6lny poziom

realizacji zadan

Sprawowanie funkcji

rodzicielskich przez matke:

wiez r=0,390(*)
kontrola r= 0,594(**)

Sprawowanie funkcji
rodzicielskich przez matke:
wiez 1=0,363(*)

kontrola r=0,315(*)
Sprawowanie funkcji
rodzicielskich przez ojca:
wiez r=0,586(**)

kontrola r=0,644(**)

*) korelacja jest istotna na poziomie 0.05 (jednostronnie)
**) korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (jednostronnie)

Zrédto: badania wlasne.
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Uzyskane wyniki (por. tabela 3) wskazuja na nastepujace uwarunko-
wania realizacji zadan rozwojowych przez dzieci z rodzin nieproblemowych:
(1) zadanie: kontakty z rowiesnikami pozytywnie koreluje ze sprawowaniem
funkeji rodzicielskich przez ojca w wymiarze wiez i kontrola; (2) zadanie:
niezaleznos¢ od rodzicow koreluje ze sprawowaniem funkcji rodzicielskich
przez ojca w wymiarze wiez i kontrola; (3) zadanie: planowanie przyszto-
$ci pozytywnie koreluje ze sprawowaniem funkcji rodzicielskich przez ojca
w wymiarze wiez i kontrola oraz matke w wymiarze wiez i kontrola.

W grupie dzieci alkoholikow wykazano nastepujace korelacje: (1) zada-
nie: kontakty z réwiesnikami pozytywnie koreluje ze sprawowaniem funkcji
rodzicielskich przez matke w wymiarze wiez i kontrola; (2) zadanie: nieza-
leznos¢ od rodzicow pozytywnie koreluja ze sprawowaniem funkeji rodzi-
cielskich przez matke w wymiarze wiez i kontrola; natomiast (3) zadanie:
planowanie przysztosci — z kontrolg sprawowana przez matke dziecka.

Podsumowanie

Analizujac uzyskane wyniki badan mozna stwierdzié, ze jako$é¢ sprawowa-
nia funkcji rodzicielskich wobec dorastajacych stanowi istotny element ich
funkcjonowania. Mimo gwattownych i intensywnych przemian dokonujacych
sie we wszystkich sferach ich rozwoju, ktorych celem jest m.in. osiagniecie
niezaleznosci od rodzicéw, mtodzi ludzie potrzebuja dobrych relacji z rodzi-
cami. Zaskakuje, ze nie ma istotnych réznic w postrzeganiu relacji w zalez-
noéci od plci. Zaréwno chlopcy, jak i dziewczeta maja podobne spojrzenie
na kontakty z rodzicami. Ich postrzeganie jakosci sprawowania funkcji ro-
dzicielskich jest zgodne z przewidywaniami. W rodzinach funkcjonujacych
prawidlowo dorastajacy wysoko oceniaja oddzialywania wychowawcze wo-
bec nich. Swiadczy to o tym, ze matki i ojcowie z rodzin funkcjonalnych
sa bardziej zainteresowani poznaniem dziecka, jego potrzeb i zainteresowan
w poréwnaniu z rodzicami z grupy dzieci alkoholikow, a w ich relacjach
z dzieckiem jest wiecej wsparcia, akceptacji, bliskosci i gotowosci do kon-
taktu. Wykazuja sie réwniez dobrymi umiejetnosciami w zakresie ustalania
wlasciwej hierarchii w relacjach z dzieckiem. Sa one zwigzane z wysokim
poziomem kontroli wyrazanej poprzez jasne oczekiwania, wyrazne reguty
i dbatosé nadzoru.

W prezentowanych badaniach ustalono, ze istnieja réznice pomiedzy
dzie¢mi nie alkoholikéw i dzieémi z rodzin funkcjonalnych w zakresie spra-
wowania funkcji rodzicielskich. Jednoczesnie stuszne okazalo sie dodatkowe
zalozenie o trwatosci i wyrazistosci tych roznic: badano bowiem nie rzeczy-
wiste, ale postrzegane sprawowanie funkcji rodzicielskich. Oczywiscie bar-
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dziej jednoznaczne potwierdzenie trwaltosci zapewnié¢ moga dopiero badania
podtuzne.

M1todzi z rodzin alkoholowych bardzo nisko oceniaja swoje relacje z ro-
dzicami. Potwierdza to teze, ze alkoholizm powoduje wycofanie si¢ rodzica
z pelnienia podstawowych funkcji rodzicielskich!'®. Niezaleznie od tego, czy
pije ojciec czy matka, emocjonalne napiecie u obojga rodzicéw zakltoca ich
zdolno$é do sprawowania opieki i tworzenia dzieciom prawidtowego srodo-
wiska rozwojowego. Jest to zgodne z powszechnym w literaturze pogladem,
ze wspotuzaleznienie dotyka wszystkie osoby, ktore pozostaja w zwiazkach
z alkoholikiem.

Doktadna analiza uzyskanych srednich ujawnia charakterystyczny, po-
wtarzalny dla wszystkich wymiaréow sprawowania funkcji rodzicielskich wzo-
rzec wynikow. Okazalo sie, ze w badanych grupach sprawowanie funkcji ro-
dzicielskich przez matke wobec dorastajacego dziecka jest wyzsze na pozio-
mie wiezi w poréwnaniu z wymiarem kontroli. Podobne relacje sa charakte-
rystyczne takze dla ojcow, za wyjatkiem alkoholikéw. WieZ ojca-alkoholika
z adolescentem jest bardzo staba, przy réwnie niskim poziomie kontroli.
W relacji z dorastajacym dzieckiem rodzice z tej grupy badawczej przeja-
wiaja w zachowaniu malo wsparcia i akceptacji dla dziecka i jego dzialan.
Zaroéwno ojciec, jak i matka (w poréwnaniu z grupa kontrolna) poswieca-
ja dziecku mniej czasu i uwagi, koncentrujac sie gtéwnie na negatywnych
emocjach. Ich relacje mozna scharakteryzowaé¢ jako pelne napiecia i dy-
stansu, przy braku wzajemnej zyczliwosci i wyrozumialosci. Jednoczesnie
rodzice z grupy dzieci alkoholikow maja najstabiej rozwinigte umiejetnosci
wprowadzania dyscypliny opartej na konsekwencji i dbatoéci nadzoru. Brak
efektywnej kontroli nad dzialaniami adolescenta prowadzi do obojetnosci
i braku zaangazowania rodzica w sprawy dziecka (zazwyczaj dotyczy pija-
cych ojcow) albo do nadopiekuriczosci i nadmiernej pobtazliwosci (czesto
dotyczy matek).

Charakteryzujac zjawisko realizacji zadan rozwojowych okresu dora-
stania zastanawiano sie tez, czy konfiguracja rodzicielskich czynnikéw jest
zalezna od charakteru srodowiska rodzinnego (rodzina z pijacym alkoholi-
kiem i rodzina bez problemu alkoholowego). Okazalo sie, ze w kazdej grupie
badanych istnieje inny uktad predyktoréw warunkujacych osiaganie zadan
rozwojowych.

W grupie dzieci alkoholikéw do najwazniejszych czynnikéw zaliczono ja-
kos¢ sprawowania funkeji rodzicielskich przez matke (zwlaszcza w wymiarze:
kontrola). Pozostate zmienne w tej grupie sa mniej istotne dla analizowane-

18R, J. ACKERMAN, op. cit.
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go zjawiska. Uzyskane wyniki sugeruja, ze w dysfunkcjonalnych rodzinach
dzieci w realizacji zadan rozwojowych korzystaja ze wsparcia ,dostepnego”
rodzica, w tym przypadku — matki. W grupie dzieci z rodzin funkcjonalnych
do czynnikéw wspierajacych proces realizacji zadan rozwojowych zaliczy¢
mozna dobre sprawowanie funkcji rodzicielskich przez obojga rodzicow, czyli
wysoki poziom wiezi i kontroli. Natomiast do czynnikéw ryzyka powoduja-
cych niewtasciwe realizowanie zadan rozwojowych adolescencji, a zwlaszcza
spowolnienie procesu osiggania niezaleznosci od rodzicow zaliczono niski
poziom sprawowania funkcji rodzicielskich przez matke i ojca.

Poziom realizacji zadan rozwojowych pozostaje w Scistym zwiazku
z eksternalizacja i internalizacja probleméw oraz z pojawiajacymi sie w przy-
sztosci problemami uzaleznieni'”. Wykazane prawidlowosci moga by¢ istotne
dla rozumienia przebiegu rozwoju i procesu adaptacji dzieci w rodzinach
alkoholowych oraz zastuguja na uwzglednienie szczegélnie w programach
skoncentrowanych na przeciwdzialaniu zaburzen psychospotecznych u mto-
dziezy. Spojrzenie na problemy rodziny z perspektywy dziecka alkoholika
pozwala na docenienie znaczenia czynnikow chroniacych, zasobéw i mozli-
wosci, jakie tkwia w jednostce i jej rodzinie. Wskazuje réwniez na koniecz-
nos¢ wzmocnienia rodzin z dzieémi w okresie adolescencji pod katem pod-
noszenia jakosci oddziatywan wychowawczych. W $wietle prezentowanych
badan okazalo sie bowiem, ze proces ksztaltowania sie wlasnej tozsamosci
przez adolescentow stawia nowe wyzwania przed rodzicami, ktérzy musza
prezentowa¢ metody wychowawcze cechujace sie konsekwencja w egzekwo-
waniu dyscypliny i wysokim poziomem udzielanego wsparcia.

D, CrccHETTI, F. A. RocoscH, op. cit., s. 597-600.
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Iwona Grzegorzewska

OBSERVED PARENTING PRACTICES VS. THE REALIZATION OF
DEVELOPMENTAL TASKS IN ADOLESCENCE

Abstract

The problem focused on is the relationship of maternal and paternal parenting behavior in
adolescence to developmental tasks in families with alcohol problems and in non-problems
families. In alcoholic families, drinking leads to multiple family stressors including disrup-
ted parenting characterized by a lack of love and poor discipline. In the present work it is
assumed that observed parenting practices would be one of important risk or protective
factors in families with adolescents. The first question addressed was whether children
from non-problems families differ from children of alcoholics according to the parenting
practice. The next question addressed was whether the specific family context was asso-
ciated with an adolescent’s development. Participants included 61 children aged 17-18.
The research sample comprised two groups: 31 children of drinking alcoholics and 30
children of non-alcoholic parents. In general, the results of the present study suggest that
the lack of love and poor control are significant risk factors during adolescence, specially
in alcoholic families.
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EDUKACJA DO TOLERANCJI DLA ,INNOSCI”
POSTULOWANYM ATRYBUTEM PRZYGOTOWANIA
MLODZIEZY. MIEDZY TEORIA A PRAKTYKA

Obserwujac otaczajacy swiat mozna bez watpienia stwierdzié¢, iz coraz bar-
dziej przypomina on rozpedzona karuzele. Z jedna przerazajaca roznica:
nie jest w nim tak beztrosko i barwnie jak w wesotym miasteczku. Funk-
cjonowanie wspotczesnego Swiata wyznacza koniecznos¢ zmian w edukacji.
Pozwala to zmodyfikowaé¢ zadania w zakresie dzialalno$ci wychowawczej
stawiane przed nauczycielem. Na plan pierwszy wysuwaja sie oddziatlywa-
nia zmierzajace do ksztaltowania u dzieci i mlodziezy postawy akceptacji
i tolerancji dla odmiennosci drugiego cztowieka. Przestajemy by¢ spoteczen-
stwem homogenicznym, dopuszczamy réznorodno$é i odmiennosé w wielu
aspektach naszego zycia. To samo powinno dotyczy¢ naszego stosunku do
0s6b niepetnosprawnych.

Jednym z najistotniejszych dylematéw wspotczesnej rzeczywistosci jest
wlaczanie 0s6b niepelnosprawnych we wszystkie struktury zycia, do tej po-
ry czesto osobom tym niedostepne. W Scistym zwiazku z zagadnieniem tym
pozostaje dziatalno$é nauczycieli-wychowawcoéw, umozliwiajaca praktycz-
na realizacje idei integracji spotecznej niepelnosprawnych w s$rodowisku
przedszkolnym i szkolnym. Mozliwo$é kontaktu i wspolnego przebywania
jednostek pelno- i niepelnosprawnych sprzyja ksztaltowaniu sie pozytyw-
nych relacji interpersonalnych, lepszego zrozumienia potrzeb i mozliwosci
poszczegbdlnych jednostek, tak zdrowych, jak i tych o ograniczonej w roz-
nych zakresach sprawnosci.

Stosunek do Innego

Perspektywa Innego Scisle wiaze si¢ z teoria postkolonialna, z ktorej wy-
nika dominacja, co oznacza, ze zawsze jest on gorszy i stabszy. Innemu przy-

*Iwona Rudek — doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki. Adiunkt w Za-
ktadzie Teorii Edukacji i Pedeutologii Uniwersytetu Zielonogorskiego. Autorka ksiazki
,JOd niecheci do akceptacji. O wychowaniu dzieci do tolerancji wobec os6b niepelo-
sprawnych”. Zainteresowania naukowe autorki skupiaja si¢ wokoét zagadnien tolerancji
dzieci wobec 0s6b niepelnosprawnych oraz oddzialywan wychowawczych nauczyciela.



52 Iwona RUDEK

pisujemy nasze wlasne stabosci, a jego obraz wartosciujemy negatywnie!.

wZakreslajac nieco odmienne pojmowanie tej kategorii, odnoszac ja nie tyle
do cech, co do posiadanego potencjatu — wyjasnia Z. Gajdzica — w spetnia-
niu rol spotecznych i na tej podstawie sytuowania w strukturze spotecznej,
mozna takze moéwié¢ o zaliczaniu do ich grona oséb marginalizowanych”?.
W takim samym ujeciu mozna rozpatrywaé sytuacje jednostek niepetno-
sprawnych w spoteczenistwie. Wedtug Stownika jezyka polskiego ,jinny” to
Lhie ten, nie ten sam, drugi, dalszy, pozostaty, nie taki, nie taki sam, réz-
ny, odmienny, zmieniony, nowy”?, zatem definicja nie przedstawia zadnych
aspektow wartosciujacych. Nie jest w niej zawarte odniesienie pejoratywne.

Postrzeganie ludzi w kategorii Innych wyznacza charakterystyczny spo-
sob odnoszenia sie do nich. ,Inny” to nie Ja. Jest to ktos rézniacy sie ode
mnie wygladem, pochodzeniem, miejscem zamieszkania, zainteresowania-
mi, mozliwosciami, stanem zdrowia, kultura. Inny budzi rozbiezne reakcje.
Czasem jest to zainteresowanie, czasami lek. Inny, czyli jaki? Lepszy, gorszy,
rozny? Wielu ludzi uwaza, iz inno$¢, odmienno$¢ jest naturalna. Na dobra
sprawe wszyscy jesteSmy rézni, inni. Potocznie spotykamy sie réwniez ze
stwierdzeniem, ze odmiennosé jest ciekawa, interesujaca, nadaje zyciu barw
i smaku. Dla jednych inno§é jest walorem, czyms$, co decyduje o wyjatkowo-
$ci 1 niepowtarzalnosci, czyms, czego w zyciu sie poszukuje dla okreslenia
siebie i wyr6znienia sie z ttumu. Drudzy dostrzegaja w niej ceche dyskredy-
tujaca, ktora wlasnie nie pozwala wtopi¢ si¢ w ttum. Jestem ,inny”, czyli nie
jestem ,swo6j”%. Zatem $wiat niezaleznie od tego, jakie stanowisko przyjmie-
my do jego interpretacji jest rézny, nie jest jednakowy, a ludzie, ktorzy nas
otaczajg nie sg identyczni. Sa jednak Inni. R6znia sie od siebie i to powodu-
je, ze otaczajaca nas rzeczywisto$¢ jawi sie jako dynamiczna i intrygujaca
struktura. Funkcjonowanie obok siebie ludzi odmiennych od siebie wywotuje
konieczno$é obcowania z nimi, wchodzenia we wzajemne relacje, poznawa-
nie sie, a wszystko to przyczynia sie do tworzenie wzajemnych nastawien.
Jak pisze I. Chrzanowska: ,O tolerancji, w imieniu ktérej wystepuja opo-
nenci, mozemy mowic tylko wowczas, gdy zauwazymy innosé, dopuscimy jej

'T. SZKUDLAREK, Dialektyka Innego i postkolonialna tozsamosé, [w:] Edukacja a toz-
samo$¢ etniczna, red. M. M. URLINSKA, UMK, Toruni 1995.

27. GAIDzZICA, O Innym w perspektywie pedagogiki specjalnej i edukacji wielo- i mie-
dzykulturowej, [w:| Miejsce Innego we wspélczesnych naukach o wychowaniu — wyzwania
praktyki, red. I. CHRZANOWSKA, B. JAacHIMCZAK, Lodz 2008, s. 41.

3 Stownik jezyka polskiego, PWN, Warszawa 1999; B. DUNAJ (red.), Popularny stownik
jezyka polskiego, Warszawa 2000, s. 187.

4A. ZyTA, Inny (lepszy, gorszy, rézny. .. ?) — Poczucie innosci u 0sdb z niepelnospraw-
nosciq i cztonkow ich rodzin, [w:| Miejsce Innego we wspétczesnych naukach o wychowa-
niu, red. B. JACHIMCZAK, B. OLSZEWSKA, D. PODGORSKA-JACHNIK, Lo6dz 2007, s. 119.
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istnienie. Jesli nie ma Innego — po co moéwié¢ o tolerancji? W imie toleran-
cji uznawaé, ze nie ma Innego, to paradoks!”®. Cytowana autorka zauwaza
dalej, ze obcowanie z Innym jest nieuniknione, poniewaz ,spotykasz go co-
dziennie, na kazdym kroku. Jeden jest inny, bo inaczej wyglada, drugi, bo
inaczej realizuje sie w zyciu, trzeci, bo wierzy w innego Boga, czwarty, bo in-
ne ma zwyczaje, piaty, bo méwi innym jezykiem, kolejny, bo wolniej chodzi,
inaczej poznaje $wiat itp.”%. Zyjemy w zroznicowanym, wielokulturowym,
niehomogenicznym spoteczenstwie — sytuacja taka stwarza okazje i szanse
na doswiadczanie inno$ci wynikajacej z tej réoznorodnosci. Innego mozna
spotka¢ wszedzie. Na ulicy, w kinie, parku, urzedzie, wycieczce...Mozna
spotkaé¢ go tez w szkole, ktora stanowi doskonate miejsce na spotkanie z In-
nym. Tym Innym w szkole coraz czesciej jest niepetnosprawny kolega, ktory
korzysta z formy edukacji zwanej integracyjna. Integracyjna dla zdrowych
i chorych, bowiem dotyczy i jednych, i drugich. Nie ma integracji bez niepel-
nosprawnych, ale nie ma jej tez bez jednostek pelnosprawnych. Analizujac
te sytuacje M. Czerepaniak-Walczak stwierdza, ze ,realizacja edukacyjnych
projektow integracji jest z jednej strony czynnikiem wspierajacym kondycje
emancypacyjnego potencjatu oséb niepelnosprawnych, z drugiej praktycz-
nym wymiarem realizacji zasady demokratycznego uczestniczenia””. Przy
czym nalezy zaznaczy¢, ze przez demokratyczne wspotuczestniczenie nalezy
rozumieé¢ tu wychodzenie naprzeciw w zaleznosci od posiadanych przez jed-
nostke mozliwosci, nie za$ oczekiwanie réwnorzednego traktowania wszyst-
kich bez uwzgledniania réznic indywidualnych.

Fenomen ,innodci” stuzacy wyjasniani fenomenu wspotczesnego czto-
wieka musi zostaé zaakceptowany przez nauki o wychowaniu ze wzgledu
na:

e atomizacje spoteczng bedaca cecha wspoltczesnego spoteczenistwa,

e ctyke przyjemnodci,

e zanik tradycyjnych wartosci,

e poszerzanie si¢ sfery wolnosci i mozliwosci samorealizacji jednostki,
e liberalizacje zycia i pogladéw,

e zagrozenie egzystencjalne,

1. CHRZANOWSKA, Wokdt pojecia Inny, [w:] Miejsce. .., op. cil.

S Ibidem, s. 13.

"M. CZEREPANIAK-WALCZAK, Swiadomosé podmiotéw edukacji gimnazjalnej — per-
spektywa pedagogiczna, Szczecin 2002, s. 130.
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e brak zaufania,
e syndrom samotnosci i lek oraz zanik poczucia winy®.

Wskazane powyzej cechy wspotczesnego zycia wyznaczaja zaniedbane
sfery, a tym samym wyznaczaja kierunki dla oddziatywan wychowawczych
podejmowanych przede wszystkim przez szkote oraz obliguja do zaangazo-
wania w konkretna dziatalnos¢ praktyczna.

Zapomniana potrzeba dostrzegania drugiego cztowieka

W ostatnich latach do$¢ mocno zakorzenit sie poglad, ze wspodtczesna mto-
dziez nie posiada autorytetow oraz nie uznaje zadnych wartosci. Warto by-
toby sie zastanowi¢, po pierwsze: kto przyczynit sie do pojawienia, a wta-
Sciwie raczej utrwalenia sie juz takiej obiegowej opinii na temat mtodego
pokolenia; po drugie: czy rzeczywiscie z funkcjonowaniem mlodziezy jest
az tak zle? Powszechne stato sie rowniez przekonanie, ze odpowiedzialnosé
za cale zto ponosi szkola i nieudolni nauczyciele-wychowawcy oraz media.
Ale czy tak jest naprawde? Specjalisci poszukuja odpowiedzi na to pytanie,
ale i nie mniejsze wysitki skupiaja na odnalezieniu oraz wskazaniu lepszych
i skuteczniejszych sposobéw zapobiegania takiej sytuacji. Niepokodj wsrod
starszej czesci spoteczenstwa budzi proba poszukiwania odpowiedzi na py-
tanie — jakimi ludZzmi w przysztosci bedzie wspotczesna mtodziez? Wsrod
najczesciej pojawiajacych sie zarzutow adresowanych do dzieci i mlodziezy
zalicza si¢ przede wszystkim konsumpcyjny tryb zycia, postawy roszczenio-
we wobec dorostych, brak poczucia odpowiedzialnosci, aspolecznosé, nieto-
lerancja dla odmiennosci. Wymienione obszary wzbudzaja szczegdlny nie-
pokdj i nakazuja wrecz kierunek swoistej troski edukacyjnej. Za szczegdlnie
wazny obszar oddzialywan wychowawczych w pracy wychowawczej szkoty
uznaje konieczno$é podnoszenia rangi zagadnien zwiazanych z ksztaltowa-
niem wtasciwych postaw wobec os6b niepelnosprawnych oraz pozytywnego
obrazu tych jednostek.

Dzisiejsza szkota jako miejsce edukacji mtodego pokolenia budzi powaz-
ne niepokoje wielu dorostych, dla ktorych sprawy zwiazane z wychowaniem
nie sg sprawa obojetng. Codzienne sytuacje szkolnego zycia stwarzaja nader
czesto niebezpieczna kombinacje pozornej dojrzatosci i dorostosci z faktycz-
na obojetnoscia i niemal catkowitym zagubieniem w otaczajacej rzeczywi-
stosci. Stychaé¢ gtosne utyskiwania przedstawicieli najrozniejszych srodowisk
dotyczace faktu, iz podstawowym zarzutem stawianym polskiej szkole jest

8M. GAWECKA, ,,Innosé” jako wynik relacji wiktymologicznych w rodzinie, [w:] Miej-
sce. .., op. cit., s. 168.
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przewaga funkcji dydaktycznej nad wychowawcza i opiekunicza. Szkota przy-
pomina troche plac boju. Jak stusznie zauwaza J. Mastalski: ,,Szkota jawi
sie wiec jako swoista arena zawodow. Jest to gra, w ktorej po jednej stronie
ustawiaja sie nauczyciele z caltym spektrum wymagan i zaleceri, a po drugiej
— uczniowie ze swoimi metodami manipulacyjnymi. Chodzi wiec o przechy-
trzenie przeciwnika |[...]"?. Przeciez nie do korica o taka szkole zabiegaja
tworzace ja podmioty. Zaréwno uczniowie, nauczyciele, rodzice, jak i szero-
ko pojete spoleczeristwo sktada pod adresem szkoly nieco inne oczekiwania.
Swoje miejsce odnajduja tutaj rowniez oczekiwania zwiazane z ksztattowa-
niem postawy akceptacji i tolerancji wobec oséb niepelnosprawnych.
Whisuja sie one w priorytety wyznaczone nowoczesnej szkole, zawiera-
jace sie w zadaniach w zakresie funkcji rozwojowej, wychowawczej, ksztat-
cacej, orientujacej, opiekunczo-kompensacyjnej i socjalizacyjnej. Ich reorga-
nizacja i reorientacja znalazta swoje odzwierciedlenie w zatozeniach refor-
my edukacyjnej (1998). Oczywiscie, powszechnie dostrzegane i akceptowane
sa w spoleczenistwie zmiany zachodzace w polskiej szkole, jednakze w dal-
szym ciagu nie wypelniaja luki w potrzebach i oczekiwaniach spotecznych
stawianych szkole jako instytucji. Dokonujace si¢ zmiany zmierzaja w po-
stulowanym kierunku, jednak daleko jeszcze do zadowolenia. Jak zauwaza
A. Cichocki — ,,Szkoly dialogu, partnerstwa i wspotpracy sa ciagle jeszcze za-
mierzona, planowana i postulowana koncepcja tej instytucji’'®. Dokonanie
takiej zmiany wymaga zaangazowania i podejmowania konkretnych czynno-
Sci przez wszystkie zainteresowane i uwiktane w owa instytucje podmioty.
Nastolatki znacznie czesciej niz powszechnie sadzimy odczuwaja sa-
motnosé, zagubienie, brak poczucia bezpieczenstwa, akceptacji i zrozumie-
nia w swoich najblizszych srodowiskach wychowawczych: rodzinie, klasie
szkolnej, formalnej badz nieformalnej grupie rowiesniczej. Wspotcezesny mto-
dy cztowiek to przedstawiciel nowego pokolenia, wyraznie wpisujacego sie
w nurt tofflerowskiej ,trzeciej fali”. Aby go zrozumieé i podjaé¢ probe spoj-
rzenia na $wiat widziany z jego perspektywy, nalezy wyjs¢ poza tradycyjny
sposOb patrzenia i postrzegania nastolatka. Jego funkcjonowanie zasadni-
czo odbiega od dobrze poznanych juz schematéw, to juz nowy byt, ktérego
specyficzny charakter okreslany jest jako ,pokolenie WW”. Dla naszego na-
stolatka, a wtasciwie — chyba stusznie — mozna by powiedzie¢ ,nowego czto-
wieka” zmianie ulegl nawet sposéb pojmowania kontaktow rowiesniczych.
Bez trudu zauwazyé mozna, iz miejsce bezposrednich relacji ,w cztery oczy”

9J. MASTALSKI, Samotnosé globalnego nastolatka, WN PAT, Krakow 2007, s. 222.

YA, Cicnockl, Szkota w wymiarze instytucjonalnym, [w:] Nauczyciel i uczniowie
w dyskursie edukacyjnym, red. G. Kodé-SENtucH, A. CicHocKI, Trans Humana, Bia-
tystok 2000, s. 117.



56 Iwona RUDEK

wyeliminowaly sms-y, e-maile, kontakty internetowe na rozmaitych komu-
nikatorach czy portalach spotecznosciowych. W role powiernika wcielity sie
blogi. A jakie miejsce w zyciu mlodziezy zajmuje drugi cztowiek? Jakie
miejsce zajmuje cztowiek z ograniczeniami utrudniajacymi normalne funk-
cjonowanie? Jak pisze A. Przectawska: ,Dorastajaca mtodziez — "nastolatki"
— ze swoich kontaktéw réwiesniczych wytaczaja to, co jest najwazniejsze dla
nich w ich osobistych przezyciach i wlasnie w obszarze tych spraw, dla sie-
bie najwazniejszych pozostaja bardzo samotni’!!. Powstajaca w ten sposéb
luke nalezy wypeié¢ oddziatywaniami wychowawczymi pozwalajacymi na
odnalezienie swojego miejsca w zyciu i mozliwoéci zhierarchizowania $wia-
ta wartosci oraz stosunku do otaczajacej rzeczywistosci spotecznej, w tym
takze stosunku wobec niepelnosprawnych.

Rola szkoly w procesie ksztaltowania postaw wobec os6b niepel-
nosprawnych

Wspobtczesna szkota stanowi doskonale miejsce do podejmowania pracy wy-
chowawczej w zakresie propagowania hasta tolerancji i ksztaltowania wta-
Sciwych postaw wobec 0s6b niepetnosprawnych. Jednym z najwtasciwszych
sposobow jest zapoznawanie dzieci i mtodziezy z hierarchia wartosci, zwlasz-
cza, gdy powszechnie slyszymy narzekania na dewaluacje podstawowych
wartodci i norm regulujacych zachowania cztowieka. Koniecznym zadaniem
pedagogdéw jest rowniez zapoznanie z podstawowymi prawami czlowieka
i koniecznodcia ich przestrzegania, bowiem wedlug tych przepisow wszyscy
ludzie sa réwni i kazdy, bez wzgledu na przyczyne, ma prawo do odmiennosci
oraz normalnego zycia, nauki i pracy. Ksztaltowanie postaw tolerancji i ak-
ceptacji wobec 0s6b w jakim§ zakresie odmiennych (rézniacych sie), a szcze-
goélnie, gdy odmiennoécia jest niepelnosprawnos$é, wywiera u mtodych ludzi
zasadniczy wpltyw na catoksztalt ich p6zniejszych relacji interpersonalnych.

Szkota jako instytucja stara sie sprosta¢ wymaganiom, jakie stawia
przed nig spoteczenistwo. Dokonujace si¢ zmiany wyznaczaja nowe obsza-
ry dziatan lub redefiniuja dotychczasowe. Gtéwnym jednak priorytetem jest
potrzeba calo$ciowego spojrzenia na sprawy wychowania. Jedna z perspek-
tyw stanowia postawy prezentowane przez dzieci i mlodziez w stosunku
do 0s6b niepelnosprawnych. Podejmowane przez nauczycieli-wychowawcow
dziatania nad ksztaltowaniem pozytywnych postaw wobec jednostek o ogra-
niczonej sprawnosci powinny uwzgledniaé¢ rozbieznosci zachodzace pomie-

A, PRZECLAWSKA, Reinterpretacja $rodowiska wychowawczego jako jedna z prze-
stanek programu ksztatcenia nauczycieli, [w:] Edukacja nauczycielska w perspektywie
wymagan zmieniajgcego sie Swiata, red. A. SIEMAK-TYLIKOWSKA, H. KWIATKOWSKA,
S. M. KwiaTkowskI, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 1998, s. 71.
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dzy postawami deklarowanymi a faktycznie prezentowanymi wobec niepel-
nosprawnych. Postawy pelnia istotna role w funkcjonowaniu cztowieka. Po-
wstaja w zyciu osobniczym na podstawie potrzeb spotecznych jednostki oraz
indywidualnego do$wiadczenia nabywanego w toku codziennego zycia.
Wspolcezesna literatura czesto odwotuje sie do pojecia postawy, ktore
jest terminem wieloznacznym. Wieloznacznosé ta wynika ze stosowania go
w wielu dziedzinach nauki, np. filozofii, psychologii, socjologii czy anatomii
w zwigzku z réznymi teoriami naukowymi oraz w odniesieniu do réznych
stanow. Najczesciej stosowang definicjg postaw stanowi ujecie G. W. All-
porta, ktéry wyjasnia, iz: ,,Postawa jest umystowym i nerwowym stanem go-
towosci, zorganizowanym przez do§wiadczenie, a wywierajacym kierowniczy
czy tez dynamiczny wpltyw na reakcje jednostki w stosunku do wszystkich
przedmiotéw i sytuacji, z ktorymi jest zwiazana”'?. W Polsce szeroko roz-
powszechniong jest definicja skonstruowana przez S. Baleya, wedlug kto-
rego ,|...| postawa wiaze sie wyraznie ze sfera uczuciowa czlowieka |...|
zbliza si¢ ona swym znaczeniem do opinii |...| nie w sensie chlodnego,
rozumowego sadu, lecz zdeklarowania sie po stronie pewnej wartogci’!3.
Natomiast T. Madrzycki wyjadnia, ze ,,Postawy mozna ujmowaé¢ rownocze-
$nie w dwoch relacjach (wymiarach): jako pewien zwiazek organizmu ze
srodowiskiem, cztowieka ze Swiatem, lub jako pewnego rodzaju podmioto-
wa organizacje’'4. Autor ten wyjasnia dalej, iz w pierwszej z relacji, czy-
li zewnetrznej, postawe okreslamy jako zlozony (intelektualno-uczuciowo-
motywacyjno-behawioralny) podmiotowo-przedmiotowy zwiazek. Relacja
druga, czyli wewnetrzna, gdy o postawie mozna moéwié¢ jako o organizacji
elementéw poznawczych, uczuciowo-motywacyjnych i behawioralnych jed-
nostki. Zdaniem T. Madrzyckiego postawy posiadaja pewne charaktery-
styczne dla nich cechy. Zalicza do nich: tres¢ przedmiotowa, zakres, kie-
runek, site, zlozonosé, zwartosé, trwalosé postawy!®. Postawy posiadaja
okreslona strukture, czyli wewnetrzna relacje tworzacych ja skladnikow.
Tworza ja trzy zasadnicze komponenty: komponent poznawczy, komponent
uczuciowo-motywacyjny i komponent behawioralny!¢. Komponent poznaw-
czy stanowia przede wszystkim przekonania odnoszaca sie do przedmiotu,
a zwlaszcza przekonania oceniajace. Sktadnikami komponentu poznawczego
postawy moga by¢ odpowiednie wiadomosci dotyczace przedmiotu posta-

12K. PospiszyL, Psychologiczna analiza wadliwych postaw spotecznych miodziezy,
PWN, Warszawa 1973, s. 14.

'3 Ibidem.

1T MADRZYCKI, Psychologiczne prawidtowosci ksztattowania sie postaw, PZWS, War-
szawa 1970, s. 23.

15 Ibidem, s. 27-31.

16 Ihidem, s. 25.
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wy, przekonania, przypuszczenia lub watpienia itd. Jednak zasadnicze sa tu
przekonania bedace intelektualnym stanem pewnosci o realnosci lub shusz-
nosci jakiego$ przedmiotu lub stanu rzeczy”'”. Na komponent uczuciowy
sktadaja sie pozytywne lub negatywne uczucia w stosunku do przedmiotu,
natomiast komponent behawioralny to dyspozycje do dziatania pozytywne-
go lub negatywnego w stosunku do przedmiotu. Komponent behawioralny
stanowia reakcje mimiczne, pantomimiczne, wokalne, werbalne i dziatania.
Ze wzgledu na tres¢ reakcje behawioralne dzieli sie na werbalne i niewerbal-
ne. Typowa forma dla werbalnych reakcji behawioralnych sa opinie. Innym
zasadniczym elementem komponentu behawioralnego jest dziatanie, okre-
$lane jako ,aktywnosé¢ zorganizowana i ukierunkowana na cel”'8. A zatem
czynnodci takie jak: nawiazywanie kontaktu, pomoc, przeszkadzanie i inne
moga by¢ przejawami okreslonych postaw.

Przedmiot rozwazan stanowia tu postawy tolerancji rozumiane jako
cel oddzialywan wychowawczych, szczegblnie zas akceptacja osoéb niepel-
nosprawnych. Wyjasniajac pojecie przyjmuje za T. Pilchem, ze postawa to-
lerancji jest ,,pozadanym stanem umystu i sposobem zachowania, ktéry musi
by¢ ksztattowany i uksztatltowany przez wychowanie!®”. Z takiego sposobu
my$lenia wynika zatem, ze czlowiek tolerancyjny to taki, ktory szanuje prze-
konania oraz zachowania innych ludzi odmienne od przyjetego przez siebie
modelu. Analiza literatury prac J. Kellera i [. Lazari-Pawtowskiej dokonana
przez M. Srode?® pozwolily autorce stwierdzié¢, ze zachowania czy postawy,
jakie mozna przyjac¢ za tolerancyjne musza spetniaé¢ pewne warunki. Wérod
nich wymienita:

e warunek podmiotowy, ktéry oznacza, ze musimy mie¢ do czynienia
z jakims$ pogladem, przekonaniem, postawa, zachowaniem lub czynem
ocenianym przez nas ujemnie, sprawiajacym nam przykrosé, czyms,
co sprawia przykro$¢; oburza, wydaje sie niezgodne z uznawana hie-
rarchia wartosci;

e warunek przedmiotowy, kiedy wystepuje mozliwos¢, sposobnosé i od-
powiednie srodki, aby zmieni¢ sytuacje, a nawet sita wpltynaé na zmia-
ne tego, co sie nie podoba;

e warunek aksjologiczny, kiedy nie przeciwdziatam, nie ograniczam ni-
czyjej wolnosci, poniewaz uznaje prawo innego cztowieka do odmien-

"Podaje za: T. MADRZYCKI, Psychologiczne prawidtowosci. . ., op. cit., s. 25.

8 Ibidem, s. 26.

197, PiLcH, Polska nietolerancja, [w:| Tolerancja, red. B. KAROLCZAK-BIERNACKA,
Wydawnictwo IBE, Warszawa 1992, s. 42.

20M. SrRoDA, O szacunku dla odmiennosci, Wiedza i Zycie” 1995, nr 7, s. 4.
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nych zachowan, do swobodnego gloszenia pogladéw, do swobodnej
ekspresji zachowari, do swobodnego kierowania swoim zyciem.

Inny, nowy tad zycia spotecznego, oparty na dialogu, wolnosci, tole-
rancji, otwartosci, podmiotowosci zaréwno grupy, jak i jednostki wkracza
rowniez do szkot. Placowka ta stanowi zatem istotne ogniwo spoteczenstwa
wychowujacego?!. Jest oczywiste, ze ,dziataniom podejmowanym przez pe-
dagogow zawsze towarzyszyta idea wychowania ludzi tolerancyjnych, a cel
ich dziatan stanowilo uksztaltowanie postawy tolerancji. W swoim dzialaniu
przyjmuja jeszcze inne hasta o niezwyklej doniostosci spotecznej, jak wycho-
wanie do tolerancji przez tolerancje??”. Dziatania podejmowane przez szkole
w zakresie ksztaltowania ludzi tolerancyjnych, aby byty skuteczne i weszty
na state do repertuaru zachowan mtodego pokolenia, powinny by¢ wzmac-
niane réwniez w $rodowisku rodzinnym uczniéw. Konieczne jest ustalenie
jednego kierunku oddziatywan wychowawczych przez rodzine i szkote.

Konkluzja koricowa

Nie ulega watpliwosci, iz zmieniajacy sie Swiat nakazuje wrecz koniecznosé
dokonywania zmian w sposobie edukacji mlodego pokolenia. Ksztaltowa-
nie postaw wobec odmiennoéci drugiego czltowieka — w tym réwniez jego
niepetnosprawnosci — stanowi obszar wymagajacy dalszego doskonalenia.
Najistotniejsza wydaje sie mozliwosé organizowania wspolnego kontaktu
i poznawanie odmienno$ci w warunkach codziennego zycia. Sytuacje takie
umozliwiaja zwrocenie uwagi mtodego cztowieka rowniez na swoja odmien-
no$é¢ w rozmaitych zakresach i sferach. Konieczne staje sie w procesie tym
zwrOcenie uwagi na przygotowanie dzieci i mtodziezy do pluralizmu, demo-
kracji, otwartosci, tolerancji i szacunku dla odmiennych $rodowisk (natu-
ralnych i kulturowych), rownosci, negocjacji, wspotistnienia, samodzielnosci
myélenia i dzialania®3. Szkoty realizuja w praktyce idee integracji spotecz-
nej os6b niepetnosprawnych, a to powoduje, ze wéréod zadan nauczycieli-
wychowawcow pojawia sie koniecznosé swiadomego przygotowania mtode-
go pokolenia do akceptacji i tolerancji wobec ich niepetnosprawnych réwie-
$nikow i dorostych niepelnosprawnych. 7 cata odpowiedzialno$cia mozna

217. KosYRz, Nauczyciel a tolerancja, [w:] Pedagogiczne aspekty Paktow Praw Czlowie-
ka i Konwencji Praw Dziecka: zalozZenia a rzeczywisto$é, red. M. JAKOWICKA, K. STECH,
Wydawnictwo WSP, Zielona Goéra 2000, s. 90-110.

22pisatam o tym szerzej [w:] I. RUDEK, Od niecheci do akceptacji. O wychowaniu dzieci
do tolerancji wobec 0s6b niepetnosprawnych, Oficyna Wydawnicza ,Jmpuls”, Krakow 2007,
s. 100-104.

237obacz: A. KARPINSKA (red.), Edukacja w dialogu i reformie, Trans Humana, Bia-
lystok 2002; A. KARPINSKA, Kreatorzy edukacyjnego dialogu, Trans Humana, Bialystok
2002.
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powiedzie¢, ze wlaczenie jednostek niepelosprawnych w struktury szkoty
ogblnodostepnej wywarto zasadniczy wpltyw na poprawe wzajemnych rela-
¢ji miedzy tymi kategoriami spotecznymi, jednak z duzym naciskiem nalezy
podkresli¢, iz jeszcze bardzo duzo aspektéw pozostawia wiele do zyczenia
i wymaga koniecznosci podjecia intensywnych zabiegéw wychowawczych,
zmierzajacych do zmiany wzajemnych nastawien. Nalezy przy tym pamie-
ta¢, iz dziatania te powinny byé prowadzone dtugofalowo i charakteryzowac
sie systematycznoscia.

Iwona Rudek

DISABILITY AS OTHERNESS FROM THE PERSPECTIVE OF AN
ADOLESCENT

Abstract

The way the modern world goes gives rise to the necessity of changes in the education
system. We cease to be a homogeneous society and allow diversity and difference in ma-
ny aspects of our life. Disabled individuals and their position in various life structures
constitute elements of the puzzle called otherness. School makes a perfect place to start
educational jobs which involve promoting acceptance and tolerance towards others. Edu-
cators deal with those aspects of their work which lead to evoking proper behavior and
the right attitude towards disabled people. One vital step ahead in making children aware
of the problem is to open their eyes to the hierarchy of values.
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STUDENCI Z NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI NA UCZELNI
WYZSZEJ - WYBRANE ASPEKTY FUNKCJONOWANIA

Kazdy cztowrek ma prawo do nauks.

Art. 26 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, Paryz 1948

Uzyskanie wyksztalcenia na poziomie wyzszym staje sie priorytetem coraz
wiekszej rzeszy mtodziezy. W dobie ponowoczesnodci, gdzie wiedza staje sie
towarem i ostatecznym substytutem dla pozostalych zasobow! trend ten
wydaje si¢ by¢ naturalnym. Mato tego — ,|...| wiedza i kapital intelektu-
alny to wazne czynniki sukcesu i zrédlo trwalej przewagi konkurencyjnej
w warunkach zmiennosci otoczenia |[...|, jest tym zasobem, ktory trzeba
pomnazaé i odnawia¢?. Jednakze uczelnia wyzsza to nie tylko miejsce zdo-
bywania wiedzy, ale tez dynamiczne srodowisko ksztaltujace czlowieczeni-
stwo samych studentow, a takze ich profesoréow. Srodowisko zdobywania
nowych doswiadczen i wzbogacania osobowosci. A to wszystko po to, aby
przygotowaé¢ mlodego cztowieka do funkcjonowania w spoteczenistwie, do
podejmowania réznych rol: spotecznych, zawodowych i innych.

Dla o0s6b niepelosprawnych, ktére nierzadko musza sprostaé konku-
rencji osob zdrowych edukacja na poziomie wyzszym ma dzisiaj ogromne
znaczenie. Daje szanse na upodmiotowienie, na prawidlowe ksztaltowanie

*Helena Ochonczenko — dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, adiunkt
w Zakladzie Opieki, Terapii i Profilaktyki Spotecznej WPSiNoZ UZ. Czlonek Senackiej
Komisji ds. Dyscyplinarnych Nauczycieli, Opiekun Rady Studentéw Niepelnosprawnych
UZ. Inicjatorka dzialan na rzecz studentéw z niepelnosprawnosciami. Wieloletnia orga-
nizatorka wolontariatu. Wspoétdziata z licznymi organizacjami zajmujacymi sie osobami
niepelnosprawnymi. Zainteresowania badawcze — rehabilitacja spoteczna i zawodowa os6b
niepetnosprawnych.

1Zob. np.: A. TorrLER, H. TOFFLER, Budowa nowej cywilizacji. Polityka trzeciej
fali, Zysk i S-ka, Poznan 1999; K. WACH-GRzZYBOWSKA, Wiedza najcenniejszym zasobem
przedsiebiorstwa w warunkach nowego tadu spotecznego, [w: Zrédta sukceséw i porazek
przedsiebiorstw. Aspekt strategiczny, red. W. B. OLszowska, Wyd. AE., Wroctaw 2000.

’E. SKRzYPEK, Kapitat intelektualny jako czynnik stymulujgcy rozwdj przedsiebior-
stwa, [w:] Strategia rozwoju spotecznej gospodarki rynkowej w Polsce, red. S. PARTYCKI,
Tom 1, Wyd. UMCS, Lublin 2002, s. 33.
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sie ich poczucia tozsamosci i whasnej wartosci®. Istotnym jest zatem zwiek-
szenie dostepnosci studiow wyzszych dla niepelnosprawnych. Owa dostep-
nos¢ to nie tylko otrzymanie wsparcia edukacyjnego czy pomocy socjalnej,
ale takie zorganizowanie przestrzeni (otoczenia) spolecznego, ktoére pozwoli
realizowaé si¢ niepelnosprawnym w kazdym wymiarze zycia, zgodnie z wla-
snymi mozliwosciami. Oddzialywanie przestrzeni, tego, co znajduje sie w jej
obszarze, osoby niepelnosprawne odbieraja i oceniaja jako dostosowanie lub
niedostosowanie do ich potrzeb. W zwigzku z tym pojawia sie termin ,barie-
ra” jako wyraz niepokonywalnosci przestrzeni*. Trudnosci w pokonywaniu
roznych barier, zaréwno tych o charakterze spotecznym, jak i fizycznym po-
woduja, ze niepelnosprawni czesto rezygnuja z wielu form aktywnosci. Za-
tem kluczem do rozwiazania probleméw tej grupy osob ). . .| jest szeroko ro-
zumiana dostepnosé, zaré6wno w wymiarze przestrzenno-architektonicznym
(bariery), jak i strukturalnym (zasoby) oraz psychospolecznym (partycypa-
cja spoteczna)’d.

W Polsce, pomimo podejmowania wielu cennych inicjatyw na rzecz udo-
stepniania szkot wyzszych osobom niepelosprawnym®, takze wpisania za-
sady ,rownosci szans” (Standardowe Zasady ONZ — 1993) w priorytetowe
cele polityki spolecznej”, niewiele szkol wyzszych przystosowanych jest do
potrzeb oséb niepetnosprawnych. Ciekawym zatem bylo przeprowadzenie

3Zob. np.: E. Wysocka, ,,Inny” w percepcji i doswiadezeniach miodziezy studenckiej:
mechanizmy dehumanizacji stosunkow miedzyludzkich a wychowanie, [w:] Miejsce innego
we wspotczesnych naukach o wychowaniu — wyzwania praktyki, red. I. CHRZANOWSKA,
B. Jacummczak, Wyd. SATORIdruk.pl, f.6dz 2008, s. 48-59; A. SzZCZUREK-BORUTA,
Edukacja 1 odkrywanie tozsamosci w warunkach wielokulturowosci. Szkice pedagogiczne,
Oficyna Wyd. ,Impuls”, Krakéw 2007, s. 31-40; M. CzERWINSKA, H. OCHONCZENKO,
Przyczynek do rozwazarn nad tozsamosciq i poczuciem wartosci studentow niepetnospraw-
nych, [w:] Osoba niepetnosprawna w spolecznosci akademickiej, red. H. OCHONCZENKO,
G. MILKOwsKA, Oficyna Wyd. ,Impuls”, Krakéw 2005, s. 89-97.

M. GARBAT, Identyfikacja barier zatrudniania oséb niepetnosprawnych w badaniach
empirycznych, ,Aktywizacja zawodowa oso6b niepelnosprawnych” 2007, nr 4, Wyd. KIGR,
Warszawa, s. 196.

57. WOZNIAK, Dostepnosé warunkiem partycypacji spotecznej 0séb niepetnosprawnych,
[w:] Niepetnosprawni w przestrzeni miejskiej. Studium architektoniczno-socjologiczne, red.
Z. WOZNIAK, Poznan 2005, s. 12.

5Zob. np.: D. PODGORSKA-JACHNIK, Dtugofalowa strategia wyzszej uczelni w zakresie
ksztalcenia studentow niepetnosprawnych a odpowiedzialne wtgczanie sie w proces ich ak-
tywizacji zawodoweyj, ,Aktywizacja zawodowa os6éb niepelnosprawnych” 2007, nr 4, Wyd.
KIGR Warszawa, s. 125-156; D. SWEREDA, Programy edukacyjne i dziatania polskich
uczelni wyzszych na rzecz 0séb niepetnosprawnych, [w:| Potrzeby 0séb niepetnosprawnych
w warunkach globalnych przemian spoteczno-gospodarczych, H. OCHONCZENKO, A. NoO-
wickA, Tom I, Wyd. Oficyna Wyd. ,Impuls”, Krakow 2006, s. 309-319.

"Zob.np.: J. MIKULSKI, J. AULEYTNER (red.), Polityka spoteczna wobec 0sSb niepel-
nosprawnych. Drogi do integracji, Wyd. WSP TWP, Warszawa 1996, s. 17-33.
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diagnozy i uzyskanie odpowiedzi od samych zainteresowanych — studentow
z niepetnosprawnosciami — na temat réznych aspektéw ich funkcjonowania
w szkole wyzszej®.

W niniejszym opracowaniu skupiono si¢ na wybranych wycinkach ba-
dan, bedacych udzialem autorki artykulu. Dotyczyly one: probleméw i po-
trzeb studentéw z niepelnosprawnosciami, ich poczucia samoskutecznosci
oraz doswiadczeri edukacyjnych i rehabilitacyjnych. Poznanie opinii zainte-
resowanych w ww. kwestiach moze by¢ rozpatrywane zaréwno pod katem
ich szans, jak i zagrozen rozwojowych.

Studenci z niepelnosprawnosciami na Uniwersytecie Zielonogoér-
skim

Uniwersytet Zielonogorski w swoim obecnym ksztatcie funkcjonuje dziewia-
ty rok. W ramach 10 wydzialéow ksztalci na 39 kierunkach i 69 specjalno-
$ciach. Jest uczelnia otwarta dla 0os6b niepelnosprawnych. Mozna zaryzyko-
wac stwierdzenie, iz wéréd wielu uczelni wyzszych w naszym kraju wyréznia
sie dynamiks wzrostu liczby studentéw niepelosprawnych. W pierwszym
roku funkcjonowania uniwersytetu (2001/2002) w UZ edukacje pobieraly
zaledwie 24 osoby niepelnosprawne (co stanowito 0,1% ogotu studentow —
stacjonarnych i niestacjonarnych), obecnie — 405 oséb (264 na studiach sta-
cjonarnych i 141 — na niestacjonarnych (2,4 % ogétu zakow)?.

Ksztalca sie oni na wszystkich dziesieciu wydziatach UZ (wykres 1),
w zdecydowanej wiekszosci w systemie stacjonarnym; najwiecej na Wydzia-
le Pedagogiki, Socjologii i Nauk o Zdrowiu (124 osoby), Humanistycznym
(85 0s6b), Mechanicznym (44 osoby), Elektrotechniki, Informatyki i Te-
lekomunikacji (40 oso6b), Ekonomii i Zarzadzania (35 osob). Mniej liczne
wydzialy to: Wydziat Inzynierii Ladowej i Srodowiska (25 os6b), Nauk Bio-
logicznych (19 osob), Artystyczny (16 osob), Fizyki i Astronomii (9 osob)
oraz Matematyki, Informatyki i Ekonometrii (6 osob).

8Badania prowadzono na terenie Uniwersytetu Zielonogorskiego: w 2004 r. w ramach
pracy zespolowej Zakladu Pedagogiki Opiekuniczej i Specjalnej (pod kierunkiem autorki
artykutu) niektore aspekty zdiagnozowano ponownie w 2007 i 2009 — badania autorskie
autorki artykulu. Wzieto w nich udzial: w 2004 r. — 71 os6b, w 2007 — 108 oséb niepel-
nosprawnych (gtéwna metoda badawcza byt wywiad ukierunkowany kwestionariuszem),
w 2009 ze wzgledu na metode badan (wywiad poglebiony) — 20 oso6b.

9Jak wynika z danych GUS (sprawozdanie S-12) w wickszosci uczelni w naszym kraju
odsetek studentéw z niepelnosprawnosciami nie przekracza 1%.
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Tabela 1

Liczba studentéw niepelnosprawnych w Uniwersytecie Zielonogorskim na przestrzeni lat

2001 - 2009
Lp. Rok Liczba studentow Ogolem Studenci
z niepelnosprawnoscia
Stacjonarne | Niestacjonarne N %
1. 2001,/02 11 592 11 440 23 032 24 0,1%
2. 2002/03 11 741 11 521 23 262 65 0,3%
3. 2003,/04 12 462 10 856 23 318 153 0,7%
4. 2004,/05 12 886 9 994 22 880 286 1,3%
5. 2005/06 12 471 8 061 20 532 361 1,8%
6. 2006,/07 11 162 7 163 18 325 368 2,0%
7. 2007/08 10 652 7 641 18 293 381 2,1%
8. 2008,/09 10 314 6 430 16 744 405 2,4%

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie GUS S-12 i danych pelnomocnika rektora

30,8%

4,7%

ds. studentéw niepelnosprawnych UZ.

10,9%

EArtystyczny

M Ekonomii i Zarzadzania
ClElek trotec hniki, Inform atykii Telekomunikacji
COFizykii Astronomii

WmHum anistyczny

Einzynierii Ladoweji Srodowiska

MW Matematyki, Informatykii Ekonom etrii
EMechaniczny
WNauk Biologicznych

MPedagogiki, Socjologiii Nauk o Zdrowiu

4,0 % 8.,7%

1,5% 6,2%

9,9%
2,2%

Wykres 1. Studenci niepelnosprawni w podziale na wydzialy — w %.

Zrodto: opracowanie wlasne.

Najpopularniejsze kierunki wybierane w UZ przez osoby z problemem
niepelosprawnosci to: pedagogika, politologia, informatyka, zarzadzanie.

Zdecydowana wiekszos$¢ studentéw niepelnosprawnych ma przyznany
umiarkowany stopienn niepelnosprawnosci (64,4%), prawie co 6sma osoba




STUDENCI Z NIEPEENOSPRAWNOSCIAMI NA UCZELNI WYZSZEJ... 65

legitymuje sie posiadaniem orzeczenia o znacznym stopniu niepelnospraw-
nosci, a 23,6% osob — posiada lekki stopien niepelnosprawnosci.

Studenci niepelnosprawni UZ to osoby o réznych rodzajach niepeto-
Sprawnosci.

Najliczniejsza grupe os6b z ograniczona sprawnoscia stanowia studen-
ci z uposledzeniem narzadu ruchu (31,3%), chorobami narzadu wzroku
(14,3%), uktadu oddechowego i krazenia (11,8%). Choroby stuchu i zaburze-
nia narzadu glosu, mowy posiada 4,5% studentéw. Sg na uniwersytecie row-
niez osoby z chorobami neurologicznymi, uktadu moczowo-ptciowego i in-
nymi schorzeniami. Szczegdétowe wyniki dotyczace tej kwestii zilustrowano
na wykresie 2.

35,0% 7

30,0%

25,0%

20,0 %

15,0%

10,0 %

5,0%

Wykres 2. Studenci niepelnosprawni UZ ze wzgledu na rodzaj niepetlnosprawnosci®®.

Zrddto: opracowanie wlasne.

Kody niepelnosprawnosci:

01 — U — uposledzenie umystowe,

02 — P — choroby psychiczne,

03 — L — zaburzenia narzadu glosu, mowy i choroby stuchu,

04 — O — choroby narzadu wzroku,

05 — R — uposledzenie narzadu ruchu,

06 — E — epilepsja,

07 — S — choroby uktadu oddechowego i krazenia,

08 — T — choroby uktadu pokarmowego,

09 — M — choroby uktadu moczowo-plciowego,

10 — N — choroby neurologiczne,

11 — I — inne, w tym schorzenia: endokrynologiczne, metaboliczne, zaburzenia enzyma-
tyczne, choroby zakazne i odzwierzece, zeszpecenia, choroby uktadu krwiotworczego,

N/N — nieustalony rodzaj niepelnosprawnosci.

107e wzgledu na wejscie Polski do Unii Europejskiej od 2004 r. funkcjonuje rozszerzona
klasyfikacja niepelnosprawnosci, obowiazujaca w krajach Wspolnoty. Kody: od 01 — do
11.
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Biorac pod uwage globalne opinie studentéw z niepelmosprawnoscia-
mi Uniwersytetu Zielonogorskiego na temat ich funkcjonowania w obszarze
uczelni mozna stwierdzié¢, ze na ogdt nie czuja sie oni gorzej niz ich petno-
sprawni koledzy. Nie oznacza to jednak, ze nie napotykaja probleméw i ze
nie maja zadnych potrzeb w tym zakresie. Najpilniejszymi do rozwig-
zania sg:

A. Bariery techniczne — czyli ograniczenie aktywnosci os6b niepeino-
sprawnych, wynikajace ze standardowej konstrukeji miejsc publicznych, sta-
nowisk pracy, usytuowania sprzetu.

Budynki UZ rozmieszczone sa w réznych punktach miasta. To powoduje
konieczno$é przemieszczania sie studentéw w przestrzeni miasta. Uwzgled-
niajac indywidualne wymagania wynikajace z réznych rodzajow niespraw-
nodci, na szczegdlne utrudniania narazone sa osoby z uposledzonym na-
rzadem ruchu, widzenia, ale takze ze schorzeniami uktadu krazenia. W ich
opinii trudnosci w poruszaniu sie pogtebiaja krawezniki, schody, progi, dziu-
ry i krzywe chodniki (bariery urbanistyczne), takze bariery komunikacyjne
zwiazane z problemami podczas korzystania z miejskiej komunikacji pu-
blicznej. Studenci ,narzekaja’ na niedostateczna sie¢ transportu ustug spe-
cjalnych, lokalizacje przystankéw w zbyt duzej odleglosci od siebie, a przede
wszystkim z dala od obiektoéw uczelni (niektorych).

Czes¢ budynkow UZ w ogéle nie jest przystosowana do potrzeb oséb
niepelnosprawnych. Bariery architektoniczne (czyli usytuowanie i wyposa-
zenie budynkow, ktore uniemozliwiaja osobom niepetnosprawnym dostep do
miejsc, gdzie przebiega proces edukacji czy ma miejsce realizacja praktyk
srodrocznych i ciaglych) wymieniane byly przez respondentéw jako najwaz-
niejszy i najpilniejszy problem do rozwigzania na UZ!!.

W szczegbdlnosci wskazywano na: ,ciasnote” pomieszczeni, brak wind
w budynkach wielopietrowych, brak wydzielonych miejsc do odpoczynku,
wysokie progi, brak poreczy przy schodach itp. Nowe budynki uniwersytec-
kie sg zazwyczaj dostosowane do specyficznych potrzeb osob z réznymi dys-
funkcjami, cho¢ i tu zdarzaja sie — zdaniem respondentéw — niedociagniecia
wynikajace z braku doglebnego przemyslenia problemu, jak np. wielopozio-
mowe kondygnacje taczone schodami, dodatkowa droga do pokonania w celu
przemieszczenia sie na inne pietro, niewlasciwy rodzaj podtoza zwickszajacy
mozliwosé poslizgu.

B. Warunki studiowania — do§wiadczenia edukacyjne

Edukacje akademicka mozna rozpatrywaé jako kontekst sprzyjajacy lub

niesprzyjajacy rozwojowi jednostki. W ocenie co czwartego respondenta wa-

"H. OcHONCZENKO, Problemy i potrzeby niepetnosprawnych studentéw UZ, [w:] Osoba
niepetnosprawna. . ., op. cit., s. 105.
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runki studiowania na UZ nie sprzyjaja owemu rozwojowi'?. Glebsza anali-
za problemu, bez wzgledu na sprawnosé psychofizyczna cztowieka wymaga
uwzglednienia jego dwéch wymiaréw: indywidualnego i spotecznego. Indy-
widualny wymiar edukacji wiaze si¢ miedzy innymi z tworzeniem przez stu-
denta indywidualnej biografii, ktéra wyraza sie zar6wno w zdobytym dyplo-
mie, wyksztatceniu, jak i kompetencjach. Spoteczny wymiar edukacji odnosi
sie do szeroko pojetego dialogu osoby niepetnosprawnej z innymi ludzmi, jak
i jej funkcjonowaniu w réznych wspoélnotach!3.

Istotnymi problemami rzutujacymi na efektywno$¢ w procesie stu-
diowania okazaly sie przede wszystkim: pozyskiwanie literatury naukowej
wymaganej programem studiéw, korzystanie z systemoéw bibliograficzno-
informacyjnych, technologii informacyjnych (w szczegdlnosci komputerow),
wskazane juz wyzej utrudnienia zwiazane z koniecznoscia, przemieszczania
sie na zajecia miedzy budynkami potozonymi w réznych punktach miasta.
Respondenci ,skarza si¢” na utrudniony dostep do komputeréw, a co za tym
idzie — internetu, zbyt mala ilog¢ stanowisk komputerowych (czesciej opinie
te wyrazali humanisci), brak stanowisk komputerowych dostosowanych dla
0sob niepelnosprawnych (w szczegdlnosci niewidomych i stabowidzacych),
niesprawnos¢ sprzetu, niewielki liczebnie zalecany ksiegozbioér, niedostatecz-
ne wyposazenie sal wyktadowych, éwiczeniowych, zte o$wietlenie sal, orga-
nizacje pracy — dtugie czasowo tzw. ,okienka”. W kontekscie warunkow stu-
diowania nie sposéb pominaé¢ trudnosci rzutujacych na mozliwosci uczenia
sie, a wynikajacych ze specyfiki niepelmosprawnosci. Studenci wskazywali
na klopoty ze stuchaniem i notowaniem (w tym kontekscie — brak zgody
prowadzacego zajecia na korzystanie przez studenta z dyktafonu), ktopoty
z koncentracja uwagi, przyjmowaniem lekow, meczliwosé (a co za tym idzie
— brak wydzielonego miejsca na odpoczynek).

C. Bariery spoteczne — poziom psychicznego przystosowania — czyli
ograniczenia bedace rezultatem tzw. spotecznego naznaczania, stereotypow
—w konsekwencji niecheé¢ osé6b pelnosprawnych do obecnosci niepetnospraw-
nych w ich otoczeniu.

Swoistym problemem oséb niepetnosprawnych funkcjonujacych w spo-
tecznosci akademickiej jest ich poziom psychicznego przystosowania rzutu-
jacy na spoleczny wymiar edukacji. Psychiczne przystosowanie wyraza sie
w emocjonalnej akceptacji otoczenia (zadowolenie z sytuacji, w jakiej sie
znajduje osoba) i jej akceptacji w sensie poznawczym (poczucie sensowno-

12 Ibidem, s. 106.
137. BABKA, Edukacyjny kontekst psychospotecznego funkcjonowania studentéw niepel-
nosprawnych, [w:] Osoba niepetnosprawna. . ., op. cit., s. 201.
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éci funkcjonowania uczelni i swoich dziataii). M. Sendyk!'® opierajac si¢ na
propozycji W. Koztowskiego zbadata je w oparciu o takie wskazniki, jak:

e poczucie satysfakcji z wyboru kierunku studiow,

e poczucie satysfakcji z bycia studentem,

e zadowolenie z programu studiéw,

e zadowolenie z formy zajeé¢ dydaktycznych,

e zadowolenie z posiadanej umiejetnosci zdawania egzaminéw,

e poczucie zadowolenia z realizowania wymagan zwiazanych z rola stu-
denta,

e poczucie zadowolenia z warunkéw do nauki,

e poczucie wartosci (cenienie) wiedzy zdobywanej na studiach,
e poczucie przydatnosci wiedzy i sensownosci jej zdobywania,

e poczucie celowosci dziatan podejmowanych w ramach studiow,
e posiadanie grona bliskich oséb,

e poczucie satysfakcji ze sposobdéw spedzania czasu wolnego,

e przezywanie poczucia osamotnienia.

Analiza $rednich wynikow w zakresie poszczegdlnych wskaznikéw przy-
stosowania oraz jego globalnego poziomu (wysoki — 45,1%; przecietny —
46,5%; niski — 8,5%) upowaznia do stwierdzenia, ze badani studenci w zde-
cydowanej wickszosci akceptuja emocjonalnie i poznawczo otoczenie i swoja
aktualng sytuacje zyciowa, a fakt ich niepelnosprawnosci nie ma dla bada-
nej problematyki istotnego znaczenia. Nasilenie poszczegdlnych przejawow
przystosowania jest jednak zréznicowane.

Niepokdj moze budzi¢ jednak fakt, ze dos¢ znaczna grupa studentéw
niepelnosprawnych doswiadcza poczucia osamotnienia — 18,3%. Wynik ten
swiadczy o braku owego przystosowania zaréwno w sensie emocjonalnym,
jak 1 poznawczym.

Diagnoze samopoczucia studentéw na uczelni uzupekiaja, a jednocze-
$nie koreluja z przedstawionymi badania J. Lipinskiej-Loks, A. Nowickiej,

YM. SENDYK, Psychiczne przystosowanie studentéw niepetnosprawnych na wyzszej
uczelni, [w:| Osoba niepetnosprawna. . ., op. cit., s. 185.
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Wykres 3. Poziom psychicznego przystosowania studentéw w skali globalnej.

Zrédlo: opracowanie wlasne w oparciu o Sendyk 2005, s. 196.

J. Babki'®. Wyniki uzyskane przez wymienionych autoréw $wiadcza, ze
wspolna edukacja obu grup studentéw — sprawnych i niepelnosprawnych
sprzyja nawiazywaniu blizszych wiezi emocjonalnych i ksztattowaniu pozy-
tywnych postaw.

Szczegdtowa analiza badanych aspektéw dostarcza tez sygnatéw nie-
pokojacych, np. braku przyjaciot — 18,3% czy przezywania negatywnych
emocji zwiazanych gltéwnie z niepowodzeniami w nauce oraz zachowaniem
innych os6b — rowiesnikow i wyktadowcow. Okazuje sie, ze bycie studentem
niepelosprawnym moze by¢ zrodtem przykrosci — 16,4%, krytyki (ztosliwo-
sci 1 dokuczanie) — 14,9%, wysmiewania, obgadywania — 11,9%. Pomimo iz
zdecydowana wickszos¢ badanych pozytywnie ocenia jakosé relacji miedzy
nimi a nauczycielami akademickimi, to nie mozna bagatelizowaé¢ nieprawi-
dtowych zachowan niektorych wyktadowcéw, przejawiajacych sie w posta-
ci litosci (opinie ok. 13% respondentoéw), wrogosci (ok. 6%) czy tez stra-
chu (3%). Studenci niepelnosprawni nierzadko tez doswiadczaja trudnosci
i zmeczenia z powodu wysitku i wielogodzinnego pobytu na uczelni.

D. Bariery indywidualne — czyli ograniczenia psychologiczne, ktoére ozna-
czaja realnie mniejsza wydolnosé¢ intelektualna lub emocjonalna albo tez
wyuczong motywacje do zanizania celéw, do unikania wysitku, do nieanga-
zowania si¢ w dziatania wymagajace odpowiedzialnosci za rezultaty. Cecha

charakterystyczna jest dla nich réwniez syndrom wycofania sie i biernosci'6.

5H. OcHoNCZENKO, G. MILKOWSKA, Osoba niepetnosprawna. . ., op. cit.

16Por.: B. OLszEWSKA, Niepelnosprawni studenci w procesie zdobywania kwalifikacji
zawodowych, [w:] Miejsce innego we wspétczesnych naukach o wychowaniu — wyzwania
praktyki, red. I. CHRZANOWSKA, B. Jacuimmczak, Wyd. SATORIdruk.pl, f.odz 2008,
s. 390.
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Wydaje sie, iz na indywidualny wymiar edukacji maja wplyw rézne
czynniki osobowe (np. wiek, ple¢), styl zycia (np. palenie, picie, a z dru-
giej strony — wypoczynek, korzystanie z dobr kultury), a takze czynniki
psychiczne (np. osobowos¢, temperament, styl radzenia sobie, samoskutecz-
nos$¢). Ten ostatni czynnik — samoskutecznosé, byt przedmiotem empirycz-
nych dociekan autorki niniejszego artykulu podczas diagnozy studentéw nie-
peosprawnych UZ w 2007 .17,

Samoskuteczno$é oznacza wiare we wlasne zdolnosci organizowania
i wprowadzania w zycie takich dziatan, ktore beda potrzebne do przezwy-
ciezenia przysztych, potencjalnych sytuacji (Bandura). Jest to specyficzna
ocena wlasnych kompetencji, mozliwosci wykonania réznych zadan w da-
nej dziedzinie, a wiec jest to indywidualny osad kazdego z nas dotyczacy
naszych zdolnosci poradzenia sobie z okreslonymi zadaniami. Jak twierdzi
A. Banka ,|...| wiara we wlasna skutecznosé¢ determinuje to, jak ludzie my-
sla, czuja, jaka maja motywacje i w efekcie jak sie zachowuja”, a takze ,). . . |
jakie podejmuja decyzje i jakie wyznaczaja sobie cele”!®.

Podkresli¢ nalezy, iz samoskuteczno$é daje poczucie kontroli zdarzen
i poczucie wplywu na bieg sytuacji, zatem wiaze sie z wewnatrzsterownoscia.

Jakie jest ogblne poczucie samoskutecznosci respondentéw zilustrowano
na wykresie 4.

Blisko 40% niepelnosprawnych studentow ocenito skutecznosé wlasnych
dziatan na poziomie ponadprzecietnym. Uzyskane wyniki $wiadcza o tym, ze
jednostki te widza posiadane przez siebie cechy osobowosci, posiadane kwa-
lifikacje 1 dotychczas zdobyte kompetencje jako zasoby stosunkowo dobrze
dopasowane do wymagan kariery oraz pozytywnie oceniaja swoje szanse

osiggniecia sukcesu'®.

"Badania przeprowadzono metods wywiadu z wykorzystaniem ,Skali do badania po-
czucia samoskutecznosci w karierze migdzynarodowej” (SS) w opracowaniu A. Banki.
Narzedzie to sktada sie z 30 pozycji/czynnikow. Kazda z os6b bioracych udzial w bada-
niu oceniala sama siebie na 7-stopniowej skali ocen, wskazujac swoje aktualne zaufanie
do posiadanych przez siebie mikrozdolnosci oraz mikrozachowan. Wielko$é¢ wyniku uzy-
skanego przez osobe, zar6wno w skali ogolnej (SS — 30 itemoéw), jak i w przekroju czterech
czynnikow (podskal — SSZ — zaufania do ogolnych kompetencji zyciowych, SSZ — zaufania
do wlasnych kompetencji zawodowych, SSK — zaufania do wtasnych kompetencji kontroli
zdarzeni, SKZ — zaufania do wlasnych kompetencji w zakresie koordynacji réznych sfer
zycia) wyznaczono przez obliczenie progéw ocen metoda odchylen standardowych. Uzy-
skane wyniki pozwolily na wyodrebnienie przedzialu ocen od bardzo wysokiej, poprzez
wysoka, ponadprzecietna, przecietna, ponizej przecigtnej do niskiej. W niniejszym opra-
cowaniu skoncentrowano sie jedynie na wycinku badan — ogélnej oceny samoskutecznosci
respondentow.

A, BANKA, Poczucie samoskutecznosci. Konstrukcja i struktura czynnikowa Skali
Poczucia Samoskutecznosci w Karierze Miedzynarodowej, Poznan-Warszawa 2005, s. 12.

YTnterpretacja stowna oceny wynikéow — za: BANKA, 2005, s. 46-52.
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Wykres 4. Poczucie samoskutecznosci studentéw niepelnosprawnych.

Zrddto: opracowanie wlasne.

Stosunkowo duza liczba osob — 30 (27,8%) uplasowala sie na poziomie
ponizej przecietnej, co oznacza, ze osoby te nisko oceniaja swoje szanse
osiagniecia sukcesu. Wynik ten wskazuje, ze respondenci ci moga mie¢ ,kto-
poty” zaréwno z realizacjg biezacych celow, jak i dalszych, choéby w zdo-
byciu i pozyskaniu pracy na wymagajacym, wspoétczesnym rynku. Ponad
co 6smy respondent (12%) ma wysokie poczucie samoskutecznodci, zatem
wysoko ocenia swoje szanse osiagniecia sukcesu w kazdych warunkach, nie
tylko w kraju, ale i za granica. Z kolei prawie co siodmy (13,9%) ocenia je
jako niskie. Przecietny poziom samoskutecznosci uzyskato 6,5% badanych
(siedem o0s6b) i tylko dwie osoby (1,9%) legitymowaly sie bardzo niskim
poczuciem samoskutecznosci.

Ani jeden student dotkniety niepelnosprawnoscia nie uzyskat oceny na
poziomie bardzo wysokim.

Niezwykle waznym problemem w odniesieniu do studentéw z niepetno-
sprawnosciami jest syndrom wycofania sie i biernosci. Diagnoza problemow
i potrzeb tej grupy ,zakow” sprzed pieciu lat (2004) dowiodla, iz nie angazu-
ja sie oni w zycie spoteczne w takim stopniu, jak ich pelnosprawni koledzy,
pomimo istnienia szans na udzial w dziatalnosci spotecznej uczelni (55%
respondentoéw ocenilo te szanse jako ,dobre” i bardzo dobre”). Problemem
byla tez identyfikacja z innymi studentami niepelnosprawnymi (co trzeci
badany ocenit te sfere funkcjonowania jako ,zla” i ,bardzo zla”, a blisko
40% badanych nie umiato wypowiedzieé¢ sie w tej kwestii)2.

2OH. OcHONCZENKO, Problemy i potrzeby niepetnosprawnych studentéw UZ, [w:] Osoba
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Wyniki najnowszych badan autorki artykulu?! dowodza, iz postawa
wycofania sie i biernosci jest charakterystyczna dla zdecydowanej wickszo-
Sci 0sob niepetosprawnych??. Pomimo dogé wysokiej oceny skutecznosci
wlasnych dzialan (SS), nieliczna grupa studentéw z niepelosprawnoscia-
mi angazuje sie w prace na rzecz spolecznosci akademickiej i lokalnej. Jako
gtowne powody badani podaja: ,samo studiowanie jest dla mnie ogromnym
wysitkiem 1 duzym ktopotem”, ,0od nikogo nie dostalam propozycji”, ,nie
integruje sie, gdyz ukrywam swoja niepelnosprawnosé”, ,mam obawy, czy
inni zaakceptuja mnie takim, jakim jestem”. Z wypowiedzi tych wynika, jak
zlozona jest sytuacja edukacyjna badanych studentéw. Zwracali tez uwage
na roznego rodzaju trudne sytuacje, np. tzw. ,znieczulicy spotecznej”. Jej
przejawem jest m.in. problem studenta niepelnosprawnego ze schorzeniem
kregostupa, ktory nie moze zbyt dlugo sta¢ w kolejce, np. do dziekanatu wy-
dziatlu, a pelnosprawne osoby nie daja mu mozliwosci zalatwienia sprawy
poza kolejnoscia. W opinii respondentéw takie i podobne sytuacje $wiad-
cza o braku zrozumienia wsréd pelnosprawnych réowiesnikéw problemoéw,
z jakimi borykaja sie studenci dotknieci niepetnosprawnoscia.

W konsekwencji tego studenci niepelnosprawni podlegaja spotecznej
izolacji nie dlatego, ze sa realnie niezdolni do utrzymywania poprawnych
stosunkéw z innymi, ale dlatego, ze tzw. ,zdrowi” nie chca, boja sie badz
unikaja relacji z nimi. Studenci pelnosprawni na pytanie ,Czy mieli lub szu-
kaja kontaktu ze studentami niepetnosprawnymi?” najczesciej odpowiadaja
,Nie”.

Podsumowanie

Zaprezentowane wyniki badari nie wyczerpuja ztozonosci probleméw, z ja-
kimi borykaja sie studenci z niepelnosprawnoscia. Dla wielu aspektow nie
znaleziono miejsca w niniejszym artykule. Wskaza¢ tu mozna cho¢by na
warunki rehabilitacji i leczenia (pozostawiajace wiele do zyczenia), warun-
ki materialne (w wielu przypadkach oceniane jako ,bardzo zte”), warun-
ki korzystania z pomocy spotecznej, takze $wiadczen uczelni, wyposazenie
w specjalny sprzet i pomoce osobiste.

Najistotniejszym i chyba najtrudniejszym (ze wzgledéw finansowych)
do rozwiazania jest problem barier w §rodowisku fizycznym. Staje sie on

niepetnosprawna. . ., op. cit., s. 103.

*'Badania przeprowadzono w semestrze letnim br. (2009 ) metoda wywiadu poglebio-
nego (20 oséb niepelnosprawnych) i ankietowa ( 20 0s6b pelnosprawnych).

2270b. np.: A. OSTROWSKA, J. SIKORSKA, Syndrom niepetnosprawnosci w Polsce. Ba-
riery integracji, Wyd. IFiS PAN, Warszawa 1996.
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jednym z wazniejszych elementéw rozpatrywania warunkéw réwnoprawne-
go uczestnictwa i integracji os6b niepetnosprawnych z otoczeniem. Od tego,
czy osoba niepelnosprawna bedzie mogta bez przeszkéd korzystaé z prze-
strzeni, samodzielnie przemieszczac sie i swobodnie poruszaé, w duzym stop-
niu zaleze¢ bedzie jej wlaczenie sie w nurt aktywnego zycia i zwickszenie
wlasnej zaradnosci. Na poziomie uczelni — ,[...| bariery i ich uciazliwosé
to byé albo nie by¢ studentem”. Brak stworzenia odpowiednich warunkow
moze by¢ przyczyna odplywu (studentow i kandydatoéw) do innych, lepiej
zorganizowanych o$rodkow.

Nie mniej istotne sa warunki studiowania. Wyposazenie (sal wyktado-
wych, éwiczeniowych, bibliotek, czytelni itd.) w nowoczesny sprzet (w tym
dostosowany do roznych mozliwosci studentéw z niepelmosprawnosciami)
wydaje sie by¢ rownie priorytetowym zadaniem. Mniejsze mozliwosci oso6b
z dysfunkcjami nalezy wyréwnywaé na drodze poprawy warunkéw studio-
wania poprzez likwidowanie wciaz licznych jeszcze barier.

Bardzo dobrym krokiem na drodze rozwiazywania probleméw studen-
tow z niepelnosprawnosciami w naszej uczelni jest powolanie (z dniem
1 stycznia 2006 r.) pelnomocnika rektora ds. studentéw niepelnosprawnych.
Udziela on niepelosprawnym pomocy stuzac rada, przekazujac rézne nie-
zbedne informacje, koordynujac wespdt z wladzami dziekariskimi uczelni
sposéb organizacji studiéw dla osoby niepetnosprawnej, posredniczac w kon-
taktach z osobami niepetnosprawnymi o podobnych problemach na uczelni
i poza nig. Nadto zabiega i dba o przygotowanie uczelni do bycia ,0otocze-
niem przyjaznym” dla oséb niepelosprawnych. Stuzy temu m.in. wspol-
praca z wladzami miasta, takze Zaktadem Komunikacji Miejskiej. Sa juz
wymierne efekty tej wspolpracy — stworzone zostaly linie autobusowe ,stu-
denckie” taczace campusy uniwersyteckie. W ponad 80% tabor MZK jest
niskopodtogowy.

Przystosowaniu psychicznemu stuzy oddolna inicjatywa samych studen-
tow — zrzeszenie sie w Rade Studentéw Niepelnosprawnych (dziata od dwoch
lat), ktorej patronuje pelnomocnik rektora. RSN zrzesza zaréwno studen-
tow niepelnosprawnych, jak i sprawnych. Kontakty te sprzyjaja nawiazywa-
niu blizszych wiezi emocjonalnych i ksztaltowaniu si¢ (niezwykle waznych
w kontekscie zaprezentowanych wynikéow badan) pozytywnych postaw spo-
tecznych.

Rada inicjuje wiele dziatan na rzecz srodowiska akademickiego, w szczegol-
nosci:

e prowadzi dziatania w kierunku usuwania wszelkich barier funkcjono-
wania studentéw z niepelnosprawnosciami, wspotpracujac tym zakre-
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sie z Pelnomocnikiem, organami wladz UZ oraz innymi organami i in-
stytucjami zajmujacymi si¢ problematyka ON,

e zaspakaja (w miare mozliwosci) potrzeby studentéw niepelnospraw-
nych w zakresie opieki i przystosowania do warunkéw studiowania
(wolontariat studencki),

e zgtasza do Parlamentu Studenckiego UZ wnioski uwzgledniajace po-
trzeby ON,

e podejmuje dziatania naukowe i organizacyjne (pomoc w prowadzeniu
badan, organizowanie odczytow, szkoleni, dyskusji, zebran, konferencji,
seminariow, spotkan z ciekawymi ludzmi),

e organizuje imprezy o charakterze integracyjnym (np. ,optatek”, ,zaja-
czek”),

e wspoélorganizuje obozy integracyjne dla niepelnosprawnych studen-
tow,

e prowadzi dzialania o charakterze rekrutacyjnym, zachecajac osoby
z niepelosprawnoscia do podejmowania studiéw (poprzez kontakty
osobiste, wyjazdy cztonkow i/lub przedstawicieli Rady do osrodkow
szkolno-wychowawczych, szkol srednich integracyjnych itp.),

e prowadzi dzialalno$é informacyjna w zakresie publikacji specjalistycz-
nych, propagowania doswiadczen Rady, opracowan wlasnych,

e uczestniczy w Dniach Otwartych UZ.

Te podstawowe obszary dziatalnosdci stuza zaréwno aktywizacji spotecznej,
jak i zawodowej studentéw niepelnosprawnych.

Dziataniom w obszarze integracyjnym stuzy tez (bedacy juz tradycja)
cykl spotkan o charakterze konferencyjnym ,Uczelnia bez barier”. Zainicjo-
wana w 2005 r. przez Studenckie Koto Naukowe ,Kontakt”, dziatajace pod
naukowym kierunkiem autorki artykulu konferencja doczekala sie juz trze-
ciej edycji, a w przygotowaniu jest czwarta.

Hastem przewodnim I edycji byly: ,,Problemy i potrzeby niepetnospraw-
nych studentow UZ”, II (w 2006 r.) — ,Sukces bez barier”, III (w 2007 r.)
— ,Aktywnos¢ bez barier”. Spotkania sg znakomita okazja do prezentacji
naszych studentéw na wielu polach aktywnosci: naukowej, spotecznej, ar-
tystycznej, takze do wymiany doswiadczeri, a przede wszystkim spotkarn
,drugiego”.
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I jeszcze konkluzja

W Polsce co sibdma osoba jest niepelnosprawna, w wojewddztwie lubuskim
— co piata. Ze wzgledu na skale oraz znaczaca dynamike zjawiska, traktuje
sie niepelnosprawnos$é nie tylko jako problem zdrowotny czy medyczny, ale
jako powazny problem spoteczny?®. Nalezy podkresli¢, ze osoba z niepel-
nosprawno$ciag ma prawo do takiego samego zakresu wyboréw zyciowych,
jak inni obywatele i planowania zycia wedtug wlasnego wyboru bez naraza-
nia sie na represje ze strony innych cztonkéw spoteczenstwa czy instytucji
(prawo do autonomii). Jednakze jej udzial w zyciu spotecznym bedzie i jest
mozliwy, jesli urzeczywistnione zostang wszelkie prawa przynalezne kazdej
jednostce ludzkiej, bez wzgledu na jej ograniczenia.

Prawo do nauki jest jednym z podstawowych praw obywatelskich, w tym
takze obywateli niepetnosprawnych. Potwierdzit to jednoznacznie Sejm Rze-
czypospolitej Polskiej w Uchwale z dnia 1 sierpnia 1997 r. , Karta Praw Os6b
Niepehosprawnych” (Monitor Polski Nr 50, poz. 475). Przegladajac jednak
statystyki GUS odnoszace sie do poziomu wyksztalcenia Polakéw nietrudno
stwierdzi¢, iz 6w poziom w przypadku os6b dotknietych niesprawnosciami
znacznie odbiega od poziomu wyksztatcenia ludzi pelnosprawnych?:.

W tym samym dokumencie (,Karcie...”) jest mowa o prawie do zZycia
w srodowisku wolnym od barier funkcjonalnych, co oznacza w szczegolnosci,
prawo niepelnosprawnych do réwnosci w:

e dostepie do urzedéw, punktéw wyborczych i obiektéw uzytecznosci
publicznej,

e swobodnym przemieszczaniu sie i powszechnym korzystaniu ze $rod-
kéw transportu,

e dostepie do informacji,

e mozliwosci komunikacji miedzyludzkie;j.

238zacuje sie, iz na $wiecie zyje ok. 600 milionéw os6b niepetnosprawnych, w krajach
Unii Europejskiej stanowia oni ok. 15% populacji, natomiast w Polsce w 2002 r. — 14,3%
og6tu ludnosci kraju, co oznacza, ze co sibdmy mieszkaniec Polski byl osoba niepelno-
sprawng. Najnowsze dane GUS szacuja wielko$é stopy niepelnosprawnosci na ok. 16%.
W poréwnaniu do poprzednich spiséw powszechnych (1988 r. — co dziesiaty, 1978 r. —
co czternasty) — nastapito podwojenie liczebnosci 0s6b niepelnosprawnych w minionym
éwieréwieczu w naszym kraju (Narodowy Spis Powszechny 2002 r.).

24W Polsce 46% os6b niepelnosprawnych posiada wyksztalcenie podstawowe i niepelne
podstawowe, a tylko ok. 4,6% wyksztalcenie wyzsze, w tym w wojewodztwie lubuskim
3,9% wobec 13% ogohu. Por.: Osoby niepetnosprawne oraz ich gospodarstwa domowe 2002.
Informacje i opracowania statystyczne, GUS, www.stat.gov.pl.
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Przyjmujac zatozenie, ze ludzie niepelnosprawni nie zyja poza spote-
czenstwem, lecz w nim, uswiadamiamy sobie, jak istotne znaczenie miato
rowniez dla nich odzyskanie wolnoéci w 1989 r. Wzrost znaczenia jednostki
jako autonomicznego podmiotu, pluralizm zachowan i wyboréw, prawo do
godnosci, innosci, staly sie spotecznie respektowanymi standardami obej-
mujacymi swym zasiegiem coraz dalsze kregi spoteczne, w tym ludzi do-
tychczas marginalizowanych. Zaistnieniu niepelnosprawnych w kulturze ma-
sowej (tworczosé, sport, prezentacja w mediach, publicystyka, nauka itp.)
towarzyszy wzrastajaca akceptacja spoleczna wyrownywania szans, ktoére
posiadaja sprawni. Potwierdza sie to m.in. we wzrastajacej gotowosci inte-
gracyjnej spoteczeristwa i zmniejszajacej sie stygmatyzacji oséb niepetno-
sprawnych.

I cho¢ obecnosé os6b z niepetnosprawnoscia w szkotach wyzszych, ich
studiowanie nie jest jeszcze zjawiskiem powszechnym, to proces ten nie omi-
nat srodowiska szkot wyzszych. Mozna mie¢ nadzieje, ze inicjatywa ,,Uniwer-
sytet dla wszystkich” zainicjowana przez UW, a takze doswiadczenia tych
spoérod szkot wyzszych, ktére moga sie szczycié tradycjami w ksztatceniu
niepelnosprawnych (np. Akademia Podlaska), przyczynia sie do zwiekszenia
dostepnosci uczelni wyzszych wszystkim osobom niepelnosprawnym, pra-
gnacym realizowaé sie na tej ptaszczyznie edukacyjne;j.
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Helena Ochonczenko

UNIVERSITY STUDENTS WITH DISABILITIES: SELECTED
ASPECTS OF FUNCTIONING

Abstract

Possibilities of satisfying living needs, especially educational ones, of students are diversi-
fied, taking into account, e.g., the fact of exhibiting (or not) body dysfunctions resulting
from disabilities. Such dysfunctions not only limit the aforementioned possibilities, but
they also bring about new, specific needs. To satisfy those, students (just like the entire
community of the disabled) very often have to rely on the support of various people
and institutions, due to, for instance, encountering many barriers (social, mental, legal,
communicational, architectural, etc.).

In Poland, despite many valuable initiatives being undertaken that aim at making
higher education institutions available to people with disabilities, not many universities
are adapted to the needs of such students. To be able to satisfy their urgencies, one has
to first identify those. In this paper, the focus is on selected research areas regarding the
problems and needs of disabled students as well as their sense of self-effectiveness along
with education and rehabilitation experience. Learning the opinion of the ones concerned
on the above mentioned issues seems to be meaningful as it may be perceived in relation
to both their developmental threats and opportunities.
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Bozena Olszak-Krzyzanowska*

MELODZIEZ A PRZYSTOSOWANIE SIE DO OTOCZENIA

Ponizszy tekst traktuje o kategoriach dookreslajacych rozwoj i przystosowa-
nie si¢. Odwotatam sie do trzech pojeé¢ rozpatrywanych w wielu badaniach
naukowych zwiazanych z wnetrzem i funkcjonowaniem cztowieka: osobowo-
$ci, tozsamosci i orientacji.

Wszystkie procesy zwiazane z wyodrebnianiem si¢ osobowosci i tozsa-
mosci zachodza na skutek oddzialywan otoczenia. Identyfikacja tych od-
dzialywan jest wynikiem orientacji w otoczeniu oraz wartosciowania po-
szczegOlnych elementow rzeczywistosci — orientacji wartosciujacej. Efektem
koricowym poznawania $wiata powinna by¢ orientacja zyciowa, stanowiaca
sktadnik zaréwno tozsamosci, jak i struktury osobowosciowej.

Osobowosé

Kazdy cztowiek znajduje sie w jakims otoczeniu, ktére musi poznaé i przyjac
wobec niego jaka$ postawe. Stanowi bowiem element rzeczywistosci i mu-
si regulowaé¢ stosunki pomiedzy swoim wnetrzem a Swiatem zewnetrznym.
Zachodzace miedzy jednostka a srodowiskiem spotecznym interakcje ma-
ja oddziatywanie dwustronne. Srodowisko tworza przede wszystkim ludzie
skupiajacy sie w grupach formalnych i nieformalnych, sktadajacych sie na
strukture zwang spoteczenstwem. Tworzenie wspolnot uwarunkowane jest
naturalng ludzka potrzeba bycia wsréd ludzi, przy czym zachodzi dwu-
stronne oddzialtywanie jednostki na jej otoczenie spoleczne i otoczenia na
jednostke.

Osobowos¢ bowiem to ,cato$¢ funkcjonowania psychicznego cztowieka,
jest to zespol jego cech charakteru i zachowan™ . Konkretne cechy i zacho-
wania decyduja o réznicach miedzy poszczegdlnymi jednostkami. Na osobo-
wos¢ kazdego cztowicka sktada si¢ specyficzna tylko dla niego kombinacja

“Bozena Olszak-Krzyzanowska — dr, z wyksztalcenia medyk i pedagog, pracow-
nik Uniwersytetu Zielonogorskiego i Luzyckiej Wyzszej Szkoty Humanistycznej. Za filar
rozwazan naukowych obrata obszar aksjologii oraz ksztaltowane na jego bazie kategorie:
cele, plany, orientacje, osobowosé i tozsamosé. Empiryczng weryfikacja obejmuje osoby
chore i niepelnosprawne, dzieci, mtodziez, osoby doroste i starsze. Jest autorka ksiazek
i artykultéw naukowych.

'A. Garpowa, Wybrane koncepcje osobowosci, Krakow 1995, s. 5.
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cech, o ktéorych wnioskujemy na podstawie jego sposobu bycia, reagowania
i podejmowania dzialalnosci.

Ujmowanie zachowan ludzkich w kategori¢ osobowodci jest przejawem
dazenia do uporzadkowania i powtarzalnosci swiata. ,,Specyficznosé i stalosé
sg kluczowymi problemami teorii osobowosci”2. ,[...| w psychologii nauko-
wej nalezy wyraznie odrozni¢ osobe i osobowos$é. Termin "osoba'" oznacza
konkretna jednostke ludzks, natomiast "osobowosé¢" to konstrukcja naukowa
stworzona przez psychologie |.. .|, aby w plaszczyznie naukowej wytworzy¢
sobie poglad na sposob bycia i funkcjonowania tego organizmu psychofizjo-
logicznego, ktory nazywa si¢ osobg ludzka”. Wynika z tego, ze osoba sie
jest, natomiast osobowo$é¢ to co$, co sie posiada lub nabywa.

Cztowiek to specyficzny obiekt poznania i chociaz jednostke charakte-
ryzujemy na podstawie stalej osobowosci, nie mozna pominaé zauwazalnej
u ludzi tendencji do zmian. Wiadomo, ze czlowiek zachowuje sie i reaguje
roznie w zaleznosci od sytuacji, warunkéw, otoczenia.

,Osobowos¢” to termin, ktory scala w sobie wszystkie szczegdtowe funk-
cje psychiczne, szczegblnie te, ktére zostaly uznane za istotne wedtug pew-
nych kryteriow czy zalozen. Funkcje te ulegaja zmianie wraz z rozwojem
cztowieka, trzeba wiec uwzglednié¢ fakt, ze sa to funkcje tego, a nie inne-
go podmiotu, wyksztalcone zgodnie ze specyficznymi dla danego podmiotu
warunkami rozwoju: biologicznymi i spotecznymi.

Jedna z koncepcji opierajacych si¢ na tym, co w cztowieku powtarzajace
sie 1 stale jest ujecie W. Szewczuka:

1. osobowosé jest to zespolt cech psychicznych, za pomoca ktorych mozna
opisa¢ podstawowe formy zachowania sie cztowieka;

2. osobowo$¢ jest zespolem postaw, nastawien, wyznaczajacych zacho-
wanie czlowieka,

3. jest zespolem warunkéw wewnetrznych determinujacych sposob, w ja-
ki cztowiek reguluje swe stosunki z dziatajacym na niego §wiatem ota-
czajacym?.

Interpretujac te definicje, mozna rozumie¢ rozpatrywany termin w tro-
jaki sposob. Po pierwsze, wyobrazenie o osobowosci konkretnej osoby mozna
uzyskaé na podstawie obserwacji tej osoby w réznych sytuacjach. Tworzy sie
wiec obraz jej struktury widziany oczami zewnetrznego obserwatora. Z kolei

2P. G. ZIMBARDO, Psychologia i zycie, Warszawa 1992, s. 393.
3J. NUTTIN, Struktura osobowosci, Warszawa 1968, s. 40.
*W. SzewczUK (red.), Stownik psychologiczny, Warszawa, 1985, s. 194.
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osobowo$¢é jako zespot postaw formuje sie w ciggu zycia jednostki, wigze sie
z odnalezieniem przez nia swojego miejsca i swoistym ustosunkowaniem sie
do elementéw otoczenia, a takze innych ludzi. To ujecie bede wykorzystywaé
w dalszej czesci. Natomiast okreslenie osobowosci jako zespolu warunkow
wewnetrznych zaktada istnienie jakich§ wrodzonych, genetycznych lub wy-
nikajacych ze struktury biologicznej regulatoréow zachowania, pierwotnych
w stosunku do czynnikéw otoczenia. Mamy wiec trzy zasadnicze plaszczy-
zny rozpatrywania osobowosci:

e cechy charakteru,
e ustosunkowanie sie wobec Swiata,
e wewnetrzne mechanizmy czlowieka.

W koncepcjach proponowanych przez réznych psychologéw przewaznie
ktoras z tych ptaszezyzn ukazana jest jako dominujaca, powiazana z pozo-
stalymi dwiema réznymi zaleznosciami.

Odmienno$é stanowisk w kwestii osobowosci dotyczy przede wszystkim
jej struktury. ,Struktura osobowosci to inaczej catos¢ jej organizacji. Roz-
nice w poszczegolnych ujeciach |...| odnosza sie do zakresu zjawisk, ktore
ona obejmuje, rodzaju elementéw w niej wyréznionych, rodzaju zwiazkow
pomiedzy nimi i ich uktadu™®. Biorac pod uwage powyzsze kryteria wyroz-
nia si¢: strukture somatopsychiczna, strukture nawykow, intrapsychiczna
strukture osobowosci, strukture relacji cztowiek-$wiat.

Szczegbdlna uwage chciatabym zwréocié na takie ujecia struktury, w kto-
rych uwzglednione sa relacje pomiedzy jednostka a otaczajacym ja $wiatem.
I tak behawiorysci rozpatrywali interakcje na linii jednostka-§wiat zewnetrz-
ny. Przedstawili propozycje manipulowania cztowiekiem za pomoca nagréd
oraz kar i ukazali go przez to jako bezwolna jednostke, muszaca si¢ jedynie
przystosowac.

W intrapsychicznych koncepcjach osobowosci w ujeciu H. J. Eysencka
i C. G. Junga pojawiaja si¢ dwa wymiary: ekstrawersja i introwersja. Doty-
czg one nastawienia cztowieka skierowanego na zewnatrz — ekstrawersja lub
w glab siebie — introwersja. Od sposobu odnalezienia siebie w $wiecie zalezy
w ogole caly tryb zycia i powodzenie jednostki w kontaktach miedzyludz-
kich.

Koncepcje psychodynamiczne opieraja sie na istnieniu sit wewnetrznych
dynamizujacych zachowanie cztowicka. Psychoanaliza przedstawia jednost-
ke w niewoli tych sil i pod presja otoczenia, psychologia humanistyczna

®M. POREBSKA, Osobowoscé i jej ksztattowanie sie w dziecinistwie i mtodosci, Warszawa,
1982, s. 16.
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za$ podkresla pozytywne strony ludzkiej natury, w ktoérej zawsze istnieja
predyspozycje do rozwijania sie i samorealizacji.

Nieco odmienng wizje osobowosci prezentuja psychologowie humani-
styczni. Gtowne zagadnienia tej psychologii koncentruja sie na takich zja-
wiskach jak mito$é, autentycznosé, spontanicznosé, sens, odpowiedzialnosé,
odwaga uzewnetrzniania sie, otwartos¢ wobec otoczenia. A. Maslow uwazal
takze, ze cztowiek z natury jest dobry i powinien by¢ soba. Nie musi by¢
doskonaly, ale autentyczny®.

Chciatabym jeszcze odwotaé sie do teorii przedstawionej przez J. Nut-
tina, ktory uwaza, ze charakter cztowieka formuje sie w relacjach z otocze-
niem, a ,,[...| gléwnym dynamizmem tego procesu nie jest przystosowanie
sie do §wiata, a urzeczywistnianie siebie w §wiecie””. Niejednokrotnie dez-
integracja osobowosci determinuje dokonywane wybory grup odniesienia.
Przy braku czy zbyt malym wsparciu mtodego cztowieka w srodowisku ro-
dzinnym, wybor pada na otwarte, alternatywne grupy patologiczne.

Wszystko to, co wyodrebnia sie w osobowosci czlowieka, a wiec je-
go poglady, postawy i uczucia, jest rezultatem do$wiadczania interakcji ze
sSwiatem. ,Potrzeba rozwiniecia osobowosci, potrzeba by by¢ kim§ jest nade
wszystko potrzeba tego, by istnie¢ w okreslonej postaci w zyciu psychicz-
nym innych.”®. Jest to kolejne potwierdzenie faktu, jak ogromny wpltyw ma
grupa na formowanie si¢ indywidualnosci poszczegdlnych jednostek. Przyj-
mujac za J. Nuttinem, iz czlowiek i $wiat to dwa bieguny rzeczywistosci,
pomiedzy ktérymi istnieje sie¢ dynamicznych stosunkéw i okreslonych re-
lacji, zakltadam, ze w swoim rozwoju mozna si¢ znalezé w poblizu jednego
albo drugiego z nich.

Samorealizacja i rozwdj osobowodci zaleza od tego, jak blisko ktorego
z biegunéw cztowiek sie znajdzie. Sktonienie sie ku jednemu z nich, to znaczy
ku sobie lub ku $wiatu, nie jest procesem automatycznym ani krotkotrwa-
tym. Jest nastepstwem wieloetapowego rozwoju osobniczego jednostki.

Psychologia dysponuje wieloma spojrzeniami na rozwdj osobowosci.
Ukazany on jest przewaznie jako wzrost ku coraz dojrzalszemu funkcjonowa-
niu, ktéry mozna podzieli¢ na poszczegdlne etapy. Zdaniem niektorych auto-
row przejscie z jednego stadium do drugiego ma charakter tagodny, wedtug
innych — zdecydowanie przelomowy, potaczony z ostrymi kryzysami. Trudno
przy tym rozstrzygnaé, czy rozwoj podlega bardziej prawom powszechnym
czy zroznicowaniu indywidualnemu. Jezeli przyjmuje sie zalozenie, ze rozwo)]
osobowosci ma charakter fazowy, zaktada sie zarazem, ze na poszczegdlnych

5P. G. ZIMBARDO, s. 404.
7J. NUTTIN, s. 239-240.
8 Ibidem, s. 254.



MLODZIEZ A PRZYSTOSOWANIE SIE DO OTOCZENTA 85

etapach rzadza nim jakie$ prawa powszechne, wspélne dla wszystkich ludzi.
Wyodrebnienie etapéw w rozwoju osobowosci najczesciej zespolone jest z fa-
zami dojrzewania biologicznego i umieszczone w odpowiednich przedziatach
czasowych. Mozna przytoczy¢ nastepujaca klasyfikacje faz:

1. wiek niemowlecy — pierwszy rok zycia dziecka,

2. wiek poniemowlecy — okres miedzy pierwszym a trzecim rokiem zycia,
3. wiek przedszkolny — od trzeciego do szbstego roku zycia,

4. mlodszy wiek szkolny — od si6dmego do dwunastego roku zycia,

5. wiek dorastania — miedzy dwunastym a dwudziestym pierwszym ro-
kiem zycia,

6. okres dorostosci — powinien rozpoczaé si¢ miedzy dwudziestym pierw-
szym a dwudziestym piatym rokiem zycia®.

Kazdy z wymienionych okreséw ma swojg specyfike. Osiggniecie doro-
stodci powinno by¢ réwnoznaczne z autonomia. Zachowanie takiej autonomii
jest dosyé trudne, biorac pod uwage, ze na kazdym z etapéw rozwoju osobo-
wosci cztowiek poddawany jest naciskom ze strony otoczenia. Wymaga sie
od niego zgody na niezalezne od jego woli warunki zycia oraz identyfikacji
z wlasnymi wyborami. Kazdy bowiem zajmuje jaka$ pozycje w swoim oto-
czeniu, przy czym ,czlowiek o niedojrzalej osobowos$ci mato samodzielny,
powstrzymujacy sie od przyjecia odpowiedzialnosci, o zmniejszonym zaufa-
niu we wlasne mozliwodci zajmie w tym samym otoczeniu pozycje inng niz
ten, ktorego osobowosé jest prawidtowo i pelniej uksztattowana’!?. Stad jed-
nostka, ktorej w miare bezkolizyjnie uda si¢ przebrnaé przez rozwdj osobni-
czy moze funkcjonowaé¢ w swoim otoczeniu na wyzszym poziomie niz osoby,
ktore natrafity na przeszkody w wyodrebnieniu siebie od ,reszty swiata’.

Wiele informacji na swoj temat czlowiek zdobywa w trakcie podejmo-
wanej dziatalnosci. To, co i jak robi, zalezy od aktualnego obrazu sytuacji,
odczuwanych emocji i doraznego stanu psychofizycznego. W systemie zwa-
nym ,,0sobowo$¢” mechanizmy regulacji funkcjonuja na dwoéch poziomach.
Mechanizmy podstawowe opieraja sie na doswiadczeniach emocjonalnych
utrwalonych w pierwszych latach zycia, mechanizmy wyzsze natomiast opie-
raja sie na hierarchicznie zorganizowanym systemie struktur poznawczych.

9M. CHLOPKIEWICZ, Osobowosé dzieci i miodziezy. Rozwdj i patologia, Warszawa, 1980,
s. 211.
10M. POREBSKA, op. cit., s. 209.
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Ludzie réznig sie pod wzgledem postrzegania rzeczywistosci, odmiennie
roznicuja jej elementy. Ich obraz samych siebie moze by¢ takze odmienny
od tego, jak widziani sa przez innych ludzi.

Kazdy cztowiek odbiera swiat inaczej, jedne elementy sa dla niego waz-
ne, a inne pomija zupekie. Ten indywidualny odbiér determinuje w efekcie
powstanie swoistych oczekiwari i nastawieri jednostki, odpowiada za gle-
bie i tre$é jej przezy¢ w kontakcie z rzeczywistoscia. Samodzielna selekcja
informacji wigze sie tez z ich interpretacja, odmienng od interpretacji lu-
dzi z najblizszego otoczenia. Cztowiek pozyskuje informacje, na podstawie
ktorych stara sie weryfikowaé swoje dziatania, okresla¢ swoj wiasny zespot
wartosci, ideat osobowy oraz strategie zycia.

Aby podejmowaé réznego rodzaju dziatalno$é i osiggaé¢ zamierzone ce-
le, cztowiek musi przyswoic¢ sobie pewne zasady postepowania: ogdlne, ktore
dotycza szerszego zakresu zjawisk, oraz zasady szczegdlowe regulujace za-
chowanie w konkretnych sytuacjach. ,System takich zasad ogodlnych |...|
nazywany bywa charakterem czlowieka”!!. Zaréwno emocjonalne, jak i po-
znawcze, s sktadnikami struktury regulacyjnej, zwiazanej z pojeciem wta-
snego ,,ja”, inaczej okreslane sa jako tozsamosé.

Tozsamosé

Wraz z ksztaltowaniem sie poczucia tozsamosci wyodrebnia sie tez osobo-
woé¢ jako zintegrowang, spojna i niepowtarzalna cato$é. Kazdy czlowiek
najlepiej zna sam siebie i poprzez identyfikacje siebie na tle innych moze
sobie odpowiedzie¢ na pytanie: ,jaki jestem?”, a w nastepstwie odrdznie-
nia siebie od reszty Swiata zaczyna tez rozpatrywaé kwestie ,,jaki chciat-
bym by¢?”. Wszystko to sklada sie na jego tozsamosé ulegajaca przeobra-
zeniom w roznych okresach egzystencji. ,,Pojecie "poczucie tozsamosci" do-
tyczy przeswiadczen jednostki na swoj wlasny temat, przeswiadczeni co do
tego kim jest, jakie sa cechy charakterystyczne jej fizycznosci i funkcjono-
wania”!?. Tozsamo$¢ jest tym samym co identycznodé; ,to, co sprawia, ze
dany przedmiot jest catkowicie podobny do innego, [...| rozumienie jest
czesto sprowadzeniem nowej informacji do tego co juz wiemy, co okresla
sie jako identyfikowanie badz utozsamianie”®. Wynika stad, ze utozsamia-
nie taczy sie ze zdobywaniem wiedzy o $wiecie, w sytuacjach nowych oraz
w zetknieciu z nieznanymi dotad elementami rzeczywistosci dopatrujemy sie

1], REYKOWSKI, op. cit., s. 790.

12M. JarRYMowicz, Makiawelizm — osobowo$é ludzi nastawionych na manipulowanie
innymi, [w:] Osobowos¢ a spoteczne zachowanie sie ludzi, red. J. REYKOWsKI, Warszawa
1980, s. 441.

BW. OkoN, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1997, s. 441.
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bowiem analogii z tym, co juz znane i ,oswojone”. ,|...| okazywanie innym
jednostkom i samemu sobie identyfikacji z jakimis elementami rzeczywisto-
$ci spotecznej, takze umozliwienie innym zidentyfikowania, zdefiniowania
i rozpoznania obiektu przez cechy charakterystyczne dla tego obiektu.”!4.
7 socjologicznego punktu widzenia przyznawanie tozsamosci jest zwiazane
z orientowaniem si¢ w obrebie spoteczeristwa.

Kazdy z nas powinien odpowiedzieé¢ sobie na pytanie ,kim jestem?”, za-
roéwno jako uczestnik tego spoteczenstwa, jak i jako niepowtarzalna jednost-
ka. Poczucie tozsamosci jest jednoczesnie najbardziej osobistym aspektem
natury ludzkiej i wytworem spotecznych interakcji. Nie jest tez stanem jed-
norodnym, poniewaz procz takich cech jak imie, wzrost, uroda, konstytuuja
ja ,wizja siebie w sobie, samoocena, procesy odnoszenia cztowieka do ota-
czajacego $wiata, odbior i ocena faktow, zdarzen, relacji miedzy ludzmi”!®.

Jednostka od samego poczatku swojego zycia, od chwili urodzenia jest
poddawana wpltywom innych ludzi i w duzym stopniu jest od nich zalezna.
W jej naturze tkwia dwie przeciwstawne potrzeby: ,indywidualizacja i iden-
tyfikowanie sie”!6. W wyniku indywidualizacji ksztaltuje sie ,tozsamosé spo-
teczna $cisle zwiazana z wnetrzem danej osoby. Jest to fakt utrzymywania
przez jednostke ciaglodci opartego na autokoncepcji samo do$wiadczania,
niezaleznie od 16l, jakie pelni w kolejnych okresach zycia’!?. Tozsamosé
spoteczna z kolei, zdaniem R. Goffmana, to ,[...| podporzadkowanie sie
normom spolecznym”!®
niepowtarzalne umiejetnosci i cechy, odrebnosci i wyr6znienia sie sposrod
innych”!?. Potrzeby jednostki bowiem czesto pozostaja w sprzecznosci z wy-
maganiami spotecznymi, a zadaniem cztowieka jest zréwnowazenie napiec
powstalych w efekcie tego braku harmonii.

, ale to ,,od jednostki oczekuje si¢ ze wzgledu na jej

Do efektywnego dzialania niezbedna jest orientacja w $wiecie. Na sku-
tek orientacji powinny uksztattowaé sie normy wewnetrzne jednostki, nie-
koniecznie pokrywajace si¢ z normami spolecznymi. W kazdym takim zbio-
rowisku ludzi istnieja jakie$ normy ustalone lub wynikajace ze struktury
spotecznej. Maja one ulatwi¢ funkcjonowanie ludzi i relacje pomiedzy ni-
mi w okre$lonych warunkach. Pojawienie sie tych norm jest zdeterminowa-
ne zwyczajami i tradycja oraz wyznaczone rolami spolecznymi pelionymi
przez konkretne jednostki. Chodzi bowiem o zaprowadzenie swoistego po-

MK. OLEcHNICKI, P. ZALECKI, Stownik Socjologiczny, Torun 1997, s. 228.

15D. RyBczYNsKA, B. OLszak-KRzZYZANOWSKA, Aksjologia pracy socjalnej. Wybrane
zagadnienia, Katowice 1999, s. 12.

16\, MELCHIOR, op. cit., s. 791.

1"K. HURRELMANN, Struktura spoteczna a rozwdj osobowosci, Poznan 1994, s. 134.

18M. MELCHIOR, op. cit., s. 175.

19 Ibidem.
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rzadku i unikanie nieporozumieri. Dlatego tez z jednej strony istnienie norm
spolecznych jest niezbedne, a z drugiej strony sztywne podporzadkowanie
sie im przez cztowieka prowadzi¢ moze do zahamowania jego rozwoju — takze
spotecznego.

Czlowieck sam selekcjonuje normy i sam moze tez je tworzy¢. Jezeli fak-
tycznie podejmuje on trud wyznaczania wtasnych zasad i Swiadomie z wta-
snej inicjatywy dziata, to mozna si¢ spodziewaé, ze jego przedsiewziecia
nie przynosza szkody jemu samemu. Natomiast jednostka nieposiadajaca
wlasnych norm wewnetrznych, lecz podporzadkowujaca si¢ innym, niszczy
siebie. Pomoc innym (a przynajmniej wspoldzialanie z innymi) jest jednym
z wymogbéw spotecznych. Wazne jest jednak, aby udzielanie takiej pomocy
bylo wynikiem swiadomego wyboru mlodego czlowieka, a nie zostalo mu
narzucone przez dominujace, czesto wchodzace w kolizje z prawem grupy
mlodziezowe. Zyjac wsrod ludzi, cztowiek musi sie do nich przystosowaé
i na pewno ,,|...| bardziej pozytywnych ustosunkowan wobec obcych moz-
na spodziewaé sie wowczas, gdy internalizacji norm spotecznych towarzyszy
formowanie si¢ norm osobistych”??. Trzeba zy¢ w zgodzie ze spoleczenstwem
i tworzacymi je ludZmi. ,,Dojrzaty sposdb uczestnictwa w zyciu spotecznym
jest mozliwy z jednej strony dzieki [...| samoswiadomosci, ale z drugiej
strony wymaga umiejetnodci dostrzegania innych ludzi jako autonomicz-
nych os6b oraz konsekwencji wtasnych dziatan”?!. Tak wiec w $wiadomogci
cztowieka dojrzalego powinien juz funkcjonowaé¢ wyrazny obraz wlasnego
»ja’, czyli powinien on mie¢ uformowane poczucie wlasnej tozsamosci. Na-
bywanie przez czlowicka wiedzy o $wiecie i o sobie nastepuje, najogdlniej
rzecz ujmujac, na skutek orientacji w otoczeniu.

Orientacja

7 jednej strony pojecie to zwiazane jest z widzeniem $wiata przez jednostke
z punktu, w ktérym ona si¢ znajduje, z drugiej zas strony nalezy taczy¢
orientacje ze zdobywaniem i posiadaniem przez czlowieka jakiejs wiedzy.
Moze to pozwalaé¢ na kompetentne dzialanie oraz dawa¢ umiejetnosé poste-
powania i zachowania si¢ w pewnych sytuacjach. Orientacja bywa tez ujmo-
wana jako ,zdolnos¢ do u$wiadamiania sobie stosunkéw czasowych i prze-
strzennych oraz warunkow i okolicznogci, w jakich jednostka sie znajduje”?2.
Kazdy czlowiek ma zdolno$é do orientowania sie, a jak wynika z dotychcza-
sowych rozwazan, podczas zdobywania przez niego doswiadczenn formuje sie

20M. JARYMOWICZ, op. cit., s. 12.
2 Ibidem, s. 25.
22W. OKON, op. cit., s. 201.
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jego osobowosé i indywidualna tozsamosé. Terminy treSciowo podobne, lecz
o nieco innym zakresie znaczeniowym to: orientacja w otoczeniu, orientacja
wartoSciujaca i orientacja zyciowa.

Orientacja w otoczeniu

Najogolniej polega ona na doborze informacji; to czynnosci fizjologiczne
cztowieka, posredniczace w drodze pomiedzy informacja a systemem wiedzy
gromadzonej w jego pamieci. Jednostka przez cale zycie na nowo odkrywa,
jaki jest $wiat zewnetrzny, jacy sa inni ludzie i jak zlozona jest rzeczywi-
stosé. Jest to mozliwe dzieki procesom percepcyjnym i spostrzegawczym.
Dzieki procesom percepcyjnym czlowiek zdobywa orientacje w rzeczywisto-
$ci, od czego zalezy jego zachowanie i rozwoéj. ,Konieczne jest poznawanie
otoczenia celem regulacji stosunkéw z tym otoczeniem”?3. Autor dostrzega
dwoistosé orientacji, ktorej istota wypltywa z wystepowania dwu czynnikow:
elementu opisowego dotyczacego orientacji w rozktadzie zdarzen oraz ele-
mentu wartosciujacego, odnoszacego sie do orientacji w rozktadzie wartosci.
Dlatego tez orientacja bazuje na wartosciach istotnych dla funkcjonowania
jednostki.

Zdobywanie przez cztowieka orientacji w otoczeniu nie jest procesem
zamknietym. Nie da sie wyodrebni¢ w zyciu i rozwoju konkretnej osoby mo-
mentu, ktory mozna by uznaé¢ za koncowy etap tworzenia sie jej orientacji.
Warunki zewnetrzne sa bowiem zmienne, wiec podczas regulacji stosunkow
jednostki z otaczajacym ja Swiatem jej orientacja réowniez ulega zmianie.
Chociaz ciagle przetwarzamy i analizujemy to, co wiemy o Swiecie, opie-
ramy sie w tym procesie na gotowych przestankach uzyskanych ze wskazan
spotecznych. Informacje o wartosci stanéw otoczenia, wlasnej osoby oraz za-
leznosci jednostki od warunkow zewnetrznych, odgrywaja role standardow
sterujacych zachowaniem cztowieka.

Czlowiek moze za kazdym razem doswiadczaé siebie inaczej na tle spo-
teczeristwa, a takze zmienia¢ w zwiazku z tym swoje cele i dazenia. Zmiany
te dokonuja sie pod wplywem innych ludzi i wskazywanych za ich posred-
nictwem norm, przyjetych w okreslonej grupie rowiesniczej.

Zdolnos¢ orientowania sie wzrasta wraz z wiekiem. Wazne, aby byto ono
adekwatne do rzeczywistodci, szczegodlnie, ze ,postrzeganie samego siebie za-
lezne jest od [. . .| opinii spotecznej”?*. Poznajac $wiat, jednostka przypisuje
warto$é wszystkim jego elementom, a takze sobie w odniesieniu do tworzo-
nego przez te elementy kontekstu. Wartosciowanie jest czynnoscia wtorna

23 A. LEWICKI, Procesy poznawcze i orientacja w otoczeniu, Warszawa 1960, s. 67.
2AM. JouN (red.), Orientacja dzieci i miodziezy w sytuacjach spotecznych, Wroctaw
1987, s. 22.
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w stosunku do poznania, stad tez mozna dokonaé rozréznienia: orientacji
wartosciujacej i orientacji poznawczej. Orientacja poznawcza ktadzie nacisk
na poznawcze funkcjonowanie cztowieka. Obejmuje takie czynnosci jak: po-
znanie, myslenie, rozumowanie, interpretowanie.

Orientacja warto$ciujgca

Scigle wigze sie ona z pojeciem wartosci, przyjmujac za wartosé: ,typ prze-
konania centralnie umieszczonego w ogdlnym systemie przekonari jednost-
ki o tym, jak powinna lub nie powinna postepowaé¢ lub o pewnym stanie
docelowym, wartym lub niewartym osiagniecia’?. Przekonania, o ktérych
mowa w tej definicji ksztattuja si¢ na podstawie poznania, a wiec orienta-
¢ji poznawczej czlowieka. Sa efektem wyboru przez jednostke z otaczajacej
rzeczywistosci tego, co dla niej wazne, cenne; tego, co chcialaby posiadac
lub osiagna¢. W pewnym momencie zycia kazdy cztowiek powinien zaczaé
samodzielnie poszukiwaé i okreslaé¢, niezaleznie od innych ludzi, co ma dla
niego wartosc. ,Ksztaltowanie sie wiedzy czy pogladéw, a takze ich funk-
cjonowanie, zalezy od doptywu informacji z otoczenia |...|”, jednak: ,to, co
czltowiek juz wie i jakie ma w danym momencie poglady czy plany dziatania,
wplywa na odbiér bodzcow i ich zrozumienie™?0.

W literaturze naukowej pojecia ,orientacja na wartosci” i ,orientacja
wartosciujaca” wystepuja zamiennie. Pojecie orientacja warto$ciujaca wy-
prowadzane bywa tez z ogblnej definicji orientacji, za ktéra uznaje sie ,state,
spojne wewnetrznie poglady i przekonania na temat potrzeb, dazeni i celow
zyciowych jednostki, najczesciej definiowane jako cele zyciowe i $rodki ich

realizacji”?”.

Orientacja zZyciowa

Orientacja zyciowa jest to ,szczegélny typ orientacji wartodciujacej. Zbior
warto$ci odpowiadajacych orientacji wartosciujacej bywa szerszy i sugeruje
sie, ze bardziej odzwierciedla stan §wiadomogci badanych”?®. Tresé orientacji
zyciowej jest zalezna od tego czy i na ile dana jednostka zastanawia sie nad
swoim przyszltym zyciem oraz jaki chce nada¢ mu kierunek?

Ten typ orientacji ujmowany tez bywa jako ,cele zyciowe i srodki ich re-
alizacji”?”. Formulowanie celéw zyciowych przez cztowieka wiaze sie z wybo-
rem wartosci. Termin ,orientacja zyciowa” moze by¢ wiec wykorzystywany,

Z5M. MIszTAL, Pojecia wartosci w socjologii, Warszawa 1980, s. 85.

26T TOMASZEWSKI, Z pogranicza psychologii i pedagogiki, Warszawa 1976, s. 524.

2TB. OLszAK-KRZYZANOWSKA, Mlodziez wobec nowych wyzwan, Zielona Goéra 1992,
s. 38.

%8 Ibidem.

2T, HEJNICKA-BEZWINSKA, Orientacje Zyciowe miodziezy, Bydgoszcz 1991, s. 22.
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podobnie jak ,orientacja warto$ciujaca’, w badaniach nad nimi. Zbiér war-
tosci wechodzacych w sklad orientacji zyciowej jest jednak wezszy od zbioru
wartosci stanowigcych przedmiot orientacji wartosciujacej. ,,Orientacje war-
tosciujace bardziej odzwierciedlaja stan $wiadomosci badanych, a orientacje
zyciowe maja cislejszy zwiazek z dziataniem™°. Potrzeba nadawania kie-
runku swojemu dziataniu pojawia sie dopiero w okresie dorastania. Decyzja
o wyznacznikach tego dzialania powinna by¢ swiadoma i przemyslana. Nie
majac aksjologicznej podstawy mtodzi ludzie czesto orientuja sie na anty-
wartodci, te nieakceptowane, odrzucane czy szkodliwe spolecznie.

Kazdy cztowiek odbiera swiat wedtug wlasnych kryteriéw. Dokonuje se-
lekcji wartosci. Jednak nie wszystkie z nich stanowia podstawe do tworzenia
orientacji zyciowej. Jednostka dostosowuje wartosci do swych potrzeb, a na
ich bazie tworzy aspiracje. Potrzeby warunkuja rozwéj osobowosci oraz re-
gulacje stosunkéw na linii jednostka-otoczenie. Najbardziej dojrzata forma
wyrazenia celéw zyciowych jest plan, czyli ,system celow do ktérych jed-
nostka zmierza w swym dzialaniu oraz zasady ogolne ich realizowania”3!.
Jednostka, chcac sformutowaé¢ swoj plan zyciowy, musi najpierw poznaé
Swiat, dokonaé¢ wyboru wartosci, okresli¢ swoje aspiracje, a nastepnie od-
nies¢ je do swoich wtasnych mozliwosci i warunkéow zewnetrznych. W ten
spos6b dochodzi do powstania orientacji zyciowej, a w efekcie planu zycio-
wego. W poréwnaniu z orientacja zyciowa ,plan zyciowy jest bardziej skon-
kretyzowanym obrazem wtasnego zycia, koncepcja zycia nie tylko przez jed-
nostke preferowana, ale takze wybrang do realizacji”32. Orientacje zyciowe
pozwalaja wiec rekonstruowaé ludzkie wartoéciowanie, sa wzglednie state,
pozostaja w okreslonych relacjach do spoteczno-kulturowych wzoréw zycia,

a ich skutki widoczne sa w planach zyciowych jednostki.

,Potrzeby zwiazane z wlasciwoscia kazdego zywego organizmu, pole-
gajaca |...| na tym, ze zachowanie rownowagi zewnetrznej, tzn. trafne re-
agowanie na okreslone zmiany w $rodowisku jest [...| mozliwe jedynie pod
warunkiem dysponowania wiedza o wartosci jaka przedstawiaja dla niego
poszczegolne elementy |...| srodowiska™3. Z pewnoscia zaspokojenie po-
trzeb fizjologicznych ,|...| staje sie raczej punktem wyjscia i powstawania
tzw. potrzeb wyzszych”3?. Czlowiek, aby istnie¢ w wielce ztozonej rzeczy-
wistosci, ,,musi orientowaé sie¢ w otoczeniu, inaczej nie mogtby utrzymac sie

30 Ibidem.

31W. SzEWCZUK, op. cit., s. 391.

32T, HEINICKA-BEZWINSKA, op. cit., s. 34.

33K. OBUCHOWSKI, Psychologia dgzen ludzkich, Warszawa 1983, s. 139.
31B. SucnoDpoLsKI, Kim jest cztowiek, Warszawa 1980, s. 263.
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przy zyciu”3. Orientacja stanowi niezbywalng potrzebe kazdego czlowieka.

Paradoksem egzystencji jest istnienie dwoch sprzecznych dazen ludzi:
bycé sobg 1 byé w Swiecie. Zauwaza to B. Suchodolski, ktory twierdzi, iz

wcztowiek pragnie zy¢ w §wiecie i |...| zy¢ w sobie. Chce widzie¢ siebie po-
twierdzonego w ksztalttach rzeczywistosci i chce widzieé¢ rzeczywistosé jako
wewnetrzna prawde wlasnego zycia, [...| chce co$ znaczyé, ale rownocze-

$nie chee byé sobg’?6. Aby nabra¢ znaczenia w oczach innych, czltowick nie
powinien podporzadkowywaé swojego zycia ich koncepcjom i zyczeniom.
Musi odnalezé sens wlasnego bytu. Istota potrzeby sensu zycia jest zro-
zumienie sensu swojego dziatania, niezaleznie od pozycji wérdéd ludzi, ale
za to w ramach wtasnej dalekosieznej strategii zycia”3”
pozwala na tworzenie zwiazkéw miedzy ludZzmi niezaleznie od wzajemnych
ocen emocjonalnych.

Podsumowujac istote orientacji nalezy zauwazyé dwie plaszczyzny jej
ujmowania. Pierwsza z nich wiaze si¢ z formowaniem orientacji zyciowej na
skutek orientacji w otoczeniu i procesu warto$ciowania przeprowadzonego
przez jednostke. W drugim ujeciu orientacja uznana jest za potrzebe czlo-
wieka i dotyczy poznawania przez niego $wiata, nawiazywania kontaktow

. Zrozumienie takie

emocjonalnych i poszukiwania sensu zycia.

35K. OBUCHOWSKI, op. cit., s. 149.
36B. SUCHODOLSKI, op. cit., s. 272.
3TK. OBUCHOWSKI, op. cit., s. 202.
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Bozena Olszak-Krzyzanowska

ADOLESCENTS AND THE PROCESS OF ADAPTING TO THE
ENVIRONMENT

Abstract

This work is concerned with the complicated process of building young people’s relations
with the surrounding world. Analyzing this process, I tried to show possibly many factors
influencing adolescents’ assimilation and adaptation processes in relation to the living
space. These include personality, identity, and orientation. I also present the constructed
typology of people who are focused on themselves as well as those who are concentrated on
and oriented towards others. During the process of constructing this typology, I took into
account the type of personalities, interactions, relations to social norms, life orientation,
and the feeling of identity.
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MELODZIEZ AKADEMICKA WOBEC REFLEKSJI NAD
TOZSAMOSCIA

Czy wspolczesna mtodziez akademicka odczuwa potrzebe zatrzymania sie
i refleksji nad wlasna tozsamoscia? Czy zadawanie sobie fundamentalnych
pytan dotyczacych wtasnej osoby pozostaje w zgodzie z charakterem czaséw,
w ktorych przyszto nam zy¢? Czy okres studiow to tylko zdobywanie nowej
wiedzy i umiejetnodci czy takze szansa rozwoju osobowego oraz Swiadomego
poszukiwania odpowiedzi na pytania tozsamosciowe?

Budowanie tozsamo$ci mlodych ludzi nieodlacznie zwiazane jest z pro-
cesami zmian spotecznych zaré6wno o charakterze lokalnym, jak i global-
nym, a kondycja wspotczesnego cztowieka i zarazem jego tozsamosdci zalezy
od kondycji §wiata, relacji, w ktore uwiktana jest kazda osoba. Jednym ze
wspotczesnych trendéw kulturowych jest nawyk i koniecznosé zycia w na-
tychmiastowodci, gwaltowne ,przyspieszenie tempa zmian”, pogon za czasem
i przestrzenia. W kulturze typu ,instant” natychmiastowos¢ i szybkosé¢ do-
tycza nie tylko produktéw materialnych, ale takze relacji z innymi ludzmi
i, co wazne, takze relacji z samym soba. Pospiech, gonitwa i brak czasu sa
zaprzeczeniem tego, co istotne dla budowania tozsamogdci, to znaczy — sa-
moswiadomosci, autorefleksji i podejmowania trudu codziennej pracy nad
budowaniem i rozwijaniem swojego ,,ja”’. Jak zauwaza Z.Bauman, tozsamo$é
jest zadaniem do wykonania, przed jakim nie ma ucieczki. Nie mozna jej do-
sta¢ w prezencie, ale trzeba podja¢ wysilek konstruowania jej'. Natomiast
konsekwencja dazenia do natychmiastowosci i tatwosci w jej tworzeniu jest
LStozsamo$é typu instant” — czyli ptynna i niestabilna pop-tozsamosé. Jak
stwierdza Z. Melosik, tozsamosé¢ ta oparta jest na szybkim poszukiwaniu
nowosci, wrazen i przyjemnosci. Pop-tozsamo$é to szafa z wieloma ubrania-
mi, w réznym stylu i na rézng okazje, do ktoérej mozna siegnaé i wybraé to,

*Elzbieta Turska — dr, adiunkt w Zaktadzie Opieki, Terapii i Profilaktyki Spotecznej
Uniwersytetu Zielonogorskiego. Absolwentka Szkoty Kontaktéw Interpersonalnych oraz
Studium Treningu Grupowego. W dzialalnosci dydaktycznej koncentruje sie na rozwijaniu
umiejetnosci interpersonalnych oraz kompetencji metodycznych przysztych pedagogow.
Obszarem jej zainteresowan naukowych jest analiza czynnikow ksztaltujacych tozsamosé
mtodych ludzi.

17. BAUMAN, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Instytut Kultury, Warszawa
1994.
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na co mamy w danej chwili ochote?. Z cala pewnoscia taki sposéb konstru-
owania tozsamosci jest najprostszy, jednak rezultatem jest ptynnosé, brak
stabilnosci i pewnosci powstatego konstruktu osobowego.

Tworzenie swej tozsamosci moze przybraé posta¢ uproszczona, gdy mto-
dy czlowiek siega po gotowe wzorce zachowan, swojego wygladu i pomystu
na zycie. Jednak przy nadmiarze wzorcow i reklamowanych postaw dokony-
wany wybor okazuje sie paradoksalnie jeszcze trudniejszy, a czasami wrecz
niemozliwy. W takiej sytuacji pojawia sie pytanie, czy moze jednak lepiej
,sporzadzi¢ swoj "psychospoteczny" autoportret w oparciu o wlasng kon-
cepcje Swiata, cztowieka i siebie jako cztowieka w tym Swiecie niz znalezé cos
gotowego”?. Zdaniem cytowanego powyzej autora podmiotowosé cztowieka-
osoby opiera sie na godnodci istoty ludzkiej. Natomiast godno$é czltowieka
okresla prawo do samodzielnego wyznaczania swojej roli spotecznej, wlasnej
akceptacji zasad moralnych oraz osobistego okreslania sensu swojego zycia.
Nowy indywidualizm, jako skutek rewolucji podmiotéw, stal sie modelem
powszechnym. Jego istotnym elementem jest poczucie indywidualnej odpo-
wiedzialnodci za losy §wiata, bez ograniczania si¢ tylko do spelniania swoich
wlasnych potrzeb. Bez wysitku odkrywania zaré6wno swej odpowiedzialno-
sci, jak i tworczego potencjatlu do kreowania wtasnego zycia, cztowiek nie
ma szans na osiggniecie statusu podmiotu. W najlepszym wypadku mo-
ze sta¢ sie ,Swiadomym siebie przedmiotem”. Wowczas pozostaja mu dwie
mozliwosci: moze staé sie fragmentem sytuacji lub uzaleznié¢ sie od jakiegos
narzuconego zestawu wartosci. W obu przypadkach czlowiek skazuje sie-
bie na apatie moralna, depresje, agresje, przez co staje sie jeszcze bardziej
hieswiadomym siebie przedmiotem”*. Nie jest podmiotem nawet czlowiek
wysoce intelektualnie rozwiniety, ktorego cele wynikaja z przypisanej mu
roli. Przestanie funkcjonowaé jako cztowiek-przedmiot, gdy zdobedzie sie
na okreslenie wlasnej specyfiki jako osoby oraz dokona podporzadkowania
swoich celow wynikom tego samookreslenia i zacznie je realizowaé jako spel-
nianie siebie®.

Stawanie sie kims, kto jest $wiadom swojej wlasnej tozsamosci, to je-
dyna droga autentycznego rozwoju, ktory rozpoczyna si¢ w dziecinstwie
i trwa przez cale zycie. ,Doswiadczenie samego siebie jest przy tym za-

27. MELOSIK, Kultura instant” — paradoksy pop-tozsamosci, , Terazniejszosé—
Czlowiek—Edukacja” 2000, numer specjalny.

3K. OBUCHOWSKI, Rewolucja podmiotéw i nowy indywidualizm, [w:] Humanistyka
przetomu wiekdw, red. J. KozieLEcKI, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1999,
s. 142.

4K. OBUCHOWSKI, op. cil., s. 132-143.

°K. OBUCHOWSKI, Od przedmiotu do podmiotu, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej
im. Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2001.
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wsze do§wiadczeniem pewnej calosci — caltosci, ktora mysli, czuje, ma intu-
icje i dziala zarazem; catosci obdarowanej swoistym centrum, ktére widzi
i uswiadamia sobie te rézne "strony" samego siebie”®. By¢ soba, rozwijaé
swa tozsamosé, aktualizowaé swe potencjalnosci moze tylko ten, kto nauczy
sie kochaé¢ siebie samego. Poszanowanie wlasnej integralnosci i wyjatkowo-
$ci, mitoéé i zrozumienie wlasnego ja, daje zdolnosé cztowiekowi do szacun-
ku, mitosci i zrozumienia innego czlowieka’.

Badana przeze mnie mtodziez akademicka to grupa przyszlych peda-
gogow (364 osoby). Pedagodzy i nauczyciele naleza do grona osob, ktore
moga i powinny wspieraé¢ ksztaltowanie tozsamosci mtodych ludzi. W kon-
tekscie wywierania wplywu na rozwoj swych podopiecznych (w tym roz-
woj ich tozsamosci) istotne jest, aby studenci, chcacy podja¢ sie dziatan
wychowawczych, sami doceniali znaczenie i dokonywali refleksji nad swoja
tozsamodcia.

W najbardziej potocznym rozumieniu studia powinny stuzy¢ przede
wszystkim zdobywaniu wiadomosci. We wspotczesnym $wiecie gléwnym
czynnikiem determinujacym rozwdj stala sie wlasnie wiedza. Czy jednak
sama wiedza wystarcza, aby stawa¢ sie w pelni cztowiekiem? Jak zauwaza
E. Dybowska ,|. . .| czas studiow to swoistego rodzaju przygoda odkrywania
innego wymiaru zycia, poszukiwania najwazniejszych wartosci lub utwier-
dzania sie w juz wyznawanych, integrowania wielosci i r6znorodnosci, ktore
sie pojawiaja’®. Studiowanie moze stuzy¢ nie tylko rozwojowi intelektu-
alnemu, ale sprzyja takze budowaniu relacji interpersonalnych, rozwojowi
w sferze duchowej i psychicznej, to okres zdobywania i rozwijania samodziel-
nosci w zyciu codziennym i w nauce. Nalezy podkredlié¢, ze czas studiéw to
zaréwno okres bardzo duzych mozliwoéci intelektualnych jednostki, jakich
nie bedzie juz miata w trakcie dalszego zycia, jak i ,okres doniostych prze-
mian osobowosci. Doniostych — bowiem dotycza one gtéwnie tych dyspozy-
cji, ktore ukierunkowuja zachowania i decyduja o jakosci ludzkiego zycia”?.
Zatem mlodziez akademicka podczas studiéw ma mozliwos$¢é poznawania sie-
bie, S$wiata i swojego miejsca w $wiecie. Ksztaltuje swoj stosunek do zycia,
zawodu i innych ludzi. Jest to takze czas precyzowania planéw i aspiracji
zyciowych oraz przyjmowania rél spotecznych, zawodowych i rodzinnych,

SM. MALICKA, Ja to znaczy kto? Rzecz o osobowej tozsamosci i wychowaniu, Wydaw-
nictwo ,,Zak”, Warszawa 1996, s. 158.

"E. FrRoMM, Niech sie stanie czlowiek, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa-
Wroctaw 1994, s. 108.

8E. DYBOWSKA, Integralny rozwdj studenta, [w:] Jakosé zycia studentéw, red. A. Ru-
MINSKI, Oficyna Wydawnicza ,Jmpuls”, Krakow 2004, s. 82.

9K. JaskoT, Wychowanie w szkole wyzszej, PWN, Warszawa 1984, s. 14.
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ktore charakteryzuja dorostego cztowieka!®.

Nalezy podkresli¢, iz przyszli pedagodzy w sposob szczegbdlny powinni
wykorzysta¢ czas studiéow na uksztattowanie nawyku nieustannego dokony-
wania refleksji nad wtasna osoba, w tym takze nad wybrana droga zawodo-
wa. Dla efektywnego wykonywania pracy pedagogicznej, poza kompetencja-
mi metodycznymi i merytorycznymi, bardzo istotne jest zrozumienie tego,
kim sie jest i kim mogloby sie by¢ w stosunku do innych.

Zatem pojawia sie pytanie, jakie znaczenie przypisuje badana mtodziez
akademicka $wiadomosci wlasnej tozsamosci, czy wazne jest, aby wspotcze-
snemu cztowickowi towarzyszyta refleksja nad jego zyciem, nad tym kim
jest 1 po co zyje?

Tabela 1

Znaczenie $wiadomosci wlasnej tozsamosci dla wspolczesnego czlowieka w opinii

respondentow
Znaczenie $wiadomosci wlasnej tozsamosci dla | N(364) %
wspolczesnego czlowieka
Cztowiek okreslajac swoja tozsamosé wie do czego da- 153 42,03
zy 1 jest w pelni czlowiekiem
Refleksja nad soba jest bardzo wazna i potrzebna w na- 140 38,46
szych czasach
Caly czas czlowiek wspolczesny szuka odpowiedzi na 42 11,54

pytanie, kim jest i trudno jest ja znalezé

Wspolczesny czlowiek nie ma czasu, aby zastanawiaé 12 3,30
sie nad tym, kim jest

Tylko czasami ludzie zastanawiaja sie nad tym, kim 11 3,02
58

Bez refleksji nad soba mozna catkiem dobrze zyé, ona 2 0,55

nie jest do niczego potrzebna

W opinii zdecydowanej wigkszosci respondentéw refleksja nad wlasna
tozsamoscia jest niezwykle istotna i potrzebna wspoétczesnemu cztowickowi.
Staje si¢ ona wyznacznikiem pelni osobowego rozwoju. Dzieki §wiadomemu
ksztaltowaniu tozsamodci jednostka sama nadaje znaczenie swojemu istnie-
niu i wyznacza kierunek wlasnego rozwoju. Czesé badanej mlodziezy aka-
demickiej (11,54%) potozyla szczegolny nacisk na to, iz okreslenie wlasnej
tozsamogdci jest zadaniem, ktore wymaga wysitku, pokonywania trudnosci.

OR. KWIECINSKA, Rozum czy serce? Postawy wobec zawodu nauczycielskiego studentdw
uczelni pedagogicznej, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2000, s. 17.
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Zachowanie wlasnej tozsamodci wiaze sie z wieloma zmaganiami, dziata-
niami samopodtrzymujacymi. Zdaniem J. Tischnera rezultat tych dziatan,
czyli doswiadczenie wlasnego ja, staje sie dla konkretnego czlowicka swo-
ista wartoscia. Przezywa on wowczas siebie jako szczegdlna wartosé i staje
sie tym samym zdolny do do$wiadczania innych wartoécil!. Niewielki odse-
tek przysztych pedagogow (3,30%) uznal, ze dla wspolczesnego czlowieka
problemem utrudniajacym autorefleksje jest brak wolnego czasu. Mozna
zadaé sobie pytanie, czy brak czasu i nadmiar obowiazkéw nie jest w swej
istocie sposobem na ucieczke przed jednym z najtrudniejszych pytan? Na-
tomiast najmniejsza czesé respondentow (0,55%) stwierdzita, ze wspotcze-
snemu czlowiekowi nie jest potrzebna $wiadomos$é wlasnej tozsamosci. Bez
takiej refleksji mozna ,catkiem dobrze zy¢”. Niewatpliwie mozna zy¢ bez
odpowiedzi na pytanie ,kim jestem?”, bez rozwoju osobowego, bez poszu-
kiwania swojej prawdy i sensu zycia. Jak zauwaza E. Fromm, cze$é ludzi
zaniedbuje i gubi dzi§ swa tozsamosé, nie tylko dlatego, ze boi sie wolnosci
i woli przybiera¢ barwy ochronne, ale tez z tego wzgledu, ze zachowanie
tozsamodci przestato sie oplacaé¢. Traktujac siebie jak towar, ktéry trzeba
dobrze sprzedaé, przestaja interesowaé si¢ wlasnym zyciem i szczesciem.
Wystarczy wiedzieé, jakiego rodzaju osobowosé jest wysoko ,notowana” na
rynku i umieé sie sprzedaé¢!'?. Optymizm budzi jednak fakt, iz tak nihilistycz-
ny obraz wspolczesnego czltowicka postrzega niewielki odsetek mtlodziezy
akademickiej.

Zastanowienie i refleksja nad swoja tozsamoscia moze by¢ elementem
codziennego zycia, praktykowanym w formie np. medytacji lub poprzez inne
metody rozwoju osobowego. Czesto jednak dopiero okreslone sytuacje lub
wydarzenia wyjatkowe sktaniaja cztowieka do zatrzymania w biegu spraw,
spojrzenia na swe zycie i zadania fundamentalnego pytania ,kim jestem?”.
Zdaniem znaczacej czesci badanych studentow (70,33%) do takiej reflek-
sji sktaniaja ich z reguly poniesione porazki i niepowodzenia. Powstajacy
dysonans pomiedzy aspiracjami czy postawionymi sobie celami a rzeczywi-
stym ich spelieniem moze zwiekszaé koncentracje na sobie lub wywotywaé
skrajnie odmienny efekt ucieczki przed samopoznaniem. Doznana porazka
zwieksza §wiadomosé roznicy pomiedzy osiagnietym rezultatem a zalozo-
nym planem. Wywotuje to lek i frustracje, a jednostka, unikajac konfrontacji
z soba, skupia uwage na zjawiskach zewnetrznych'®. Przy czym, jak wska-
zuje w dalszych rozwazaniach J. Kozielecki, dane na ten temat sa sprzeczne.

1], TiSCHNER, Swiat ludzkiej nadziei. Wybdr szkicow filozoficznych 1966-1975, Wy-
dawnictwo Znak, Krakéw 1975, s. 168.

125, FrRoMM, op. cit., s. 63-64.

13J. KozIELECKI, Psychologiczna teoria samowiedzy, PWN, Warszawa 1986, s. 333.



100 EvLzBiETA TURSKA

I tak wlasnie, zdaniem badanej przeze mnie mtodziezy akademickiej, poja-
wienie sie niepowodzeni nie prowokuje badanych do ucieczki przed samym
soba, ale sprzyja refleksji i stuzy rozwojowi.

Dla ponad potowy (54,12%) respondentéw momentem sktaniajacym do
przyjrzenia sie swojemu zyciu i sobie jest Smieré lub powazna choroba bli-
skiej osoby. Sytuacje te nazywane w literaturze krytycznymi wydarzeniami
zyciowymi moga podwazy¢ — przynajmniej na jaki§ czas — poczucie sensu
wlasnego zycia. Trudne i bolesne doswiadczenia sa wpisane w nasze zycie.
Cierpienie pozwala nam odkry¢ prawde o sobie, o wtasnej kondycji. Dzigki
niemu odkrywamy swa jedyno$¢ i niepowtarzalnosé, bo nikt inny nie jest
w stanie cierpieé¢ za nas i wiedzieé, co czujemy. , Ale cierpienie jest zarazem
czyms, czego nie wybieramy i przed czym nie mozemy w zaden sposob uciec.
Jest wiec czyms, co nas determinuje i wyznacza granice naszej tozsamosci;
czyms, co okresla zaré6wno nasz sposob widzenia $wiata, relacje ze Swiatem,
jak i nasze zaangazowanie w $wiat.”!* Jak zauwaza P. Ricoeur, cierpienie
w paradoksalny sposéb wzmacnia nas w naszym poczuciu istnienia, w istnie-
niu do zywego!'®. Cierpienie pozwala zatem poznaé siebie, zbudowaé swoj
autoportret oparty o sposéb reakcji na konkretne, doswiadczane sytuacje
Zyciowe.

W przypadku 71,16% respondentow refleksja nad wlasng tozsamoscia
wigze sie z podejmowaniem waznych zyciowych decyzji. Decyzje te odnosza
sie najczesciej do okreslania celow zyciowych, wyznaczania zadan, ktére na-
daja sens zyciu. Wyboér swojej zyciowej drogi i jej samodzielne wytyczenie to
wyraz zaréwno podmiotowodci, jak i godnosci czltowieka. Zatem zastanowie-
nie nad wlasnag tozsamoscia przy podejmowaniu waznych zyciowych decyzji
wydaje sie oczywista koniecznodcia dla zdecydowanej wickszo$ci badanych
studentow.

Dla rozwoju osobowego stymulujace sa takze w opinii respondentéw:
chwile ,zatrzymania”, relaksu, kiedy mozna przystana¢ w myslach nad wta-
snym zyciem (27,20%), spotkania i rozmowy z innymi ludzmi (25,82%) oraz
zdobywanie wiedzy, poszerzanie horyzontéw intelektualnych (11,81%).

Jedno z postawionych na poczatku artykutu pytan dotyczyto znaczenia
okresu studiow w rozwijaniu tozsamo$ci mtodych ludzi. W opinii znacz-
nej czesci badanych przyszlych pedagogow (37,36%) w programie studiow
znajduja sie zajecia, ktore sktaniajg do refleksji nad soba i daja mozliwosé
rozwoju osobowego. Zdaniem ponad jednej trzeciej respondentow (34,34%)
uczelnia oferuje zajecia, ktore rozwijaja tozsamosé, ale jest ich zdecydowa-
nie za malo. Natomiast wedtug blisko jednej czwartej badanych (22,53%)

MM, MALICKA, op. cit., s. 146.
5P, RICOEUR, Filozofia osoby, Wydawnictwo Naukowe PAT, Krakéw 1992, s. 56.
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w programie studiow brakuje zaje¢, ktore pogtebialyby refleksje nad wtasng
osoba.

Interesujacym wydaje sie fakt, ze studenci tego samego kierunku stu-
diow w tak odmienny sposdb spostrzegaja mozliwosci rozwijania wlasnej
tozsamodci w toku studiowania. Ze strony uczelni niewatpliwie istotna jest
oferta programowa studiow, jak i jakosé¢ relacji nauczycieli akademickich ze
swymi podopiecznymi. Zaré6wno przekazywanie wiedzy, jak i podejmowanie
dojrzaltego dialogu, stawianie czesto trudnych, sktaniajacych do refleksji py-
tan to istotne zdania dla pracownikéw dydaktycznych, ktérzy moga pomoc
mlodemu czltowiekowi w odnalezieniu radosci szukania i odwagi ekspery-
mentowania w ksztaltowaniu tozsamosci.

Natomiast ze strony mlodziezy akademickiej niezbedna jest otwartosé,
che¢ oraz gotowosé do podjecia trudu poznawania siebie i dokonywania po-
glebionej refleksji nad wtasng tozsamoscig. Podjecie tego wyzwania pozwala
studentowi na pozostanie cztowiekiem poszukujacym, dazacym do poznania
prawdy.

W tym miejscu pragne podkresli¢ za E. Dybowska, iz ,|...| refleksja
nie powinna by¢ "fotelem do filozofowania", lecz ma prowadzi¢ do dziata-
nia, ktore staje sie docelowym punktem w integralnym rozwoju czlowieka,

zgodnym z tym, czego sie dogwiadczylo i nad czym poczyniono refleksje”16.

Elzbieta Turska

UNIVERSITY STUDENTS ON THEIR IDENTITY REFLECTIONS

Abstract

For university students, studying is not only the time of gaining knowledge and skills,
but also an opportunity to develop one’s own personality. It is also the time to search for
answers to identity questions. To be effective in an educator’s work, apart from subject
and methodological competence, it is very important to grasp who we are and to form a
habit of continually reflecting upon oneself. The studied future educators appreciate the
importance of reflecting on their own identity and see its profound sense.

1E. DyBowska, op. cit., s. 90.
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Elzbieta Papior®, Martyna Roszkowska™*

ZAUFANIE MLODZIEZY LICEALNEJ DO INSTYTUCJI

W literaturze socjologicznej wyrazane sa poglady, ze kluczem do sprawnej
demokracji jest budowanie spotecznego kapitatu. Odnosi si¢ on do takich
cech organizacji spoleczenstwa jak zaufanie, normy spoteczne, powigzania
i sieci, obywatelskie zaangazowanie. Moga one zwickszy¢ sprawnosé¢ spote-
czenstwa i utatwi¢ skoordynowane dziatania w jego obrebie. Zasadniczym
sktadnikiem kapitatu spotecznego jest zaufanie spoteczne!. Zdaniem F. Fu-
kuyamy poziom zaufania istniejacy w spoleczenistwach wzmacnia ich dobro-
byt i mozliwosci konkurowania z innymi?.

Znawcy przedmiotu wymieniaja funkcje, jakie pelni zazwyczaj kultura
zaufania. Naleza do nich: 1) wyzwalanie i mobilizowanie ludzkiego dziata-
nia, uwalniajace kreatywna, swobodna, innowacyjna, przedsiebiorcza ak-
tywnos$é; 2) wzmacnianie prospolecznosci, zachecanie do zaangazowania
w rézne stowarzyszenia i w ten sposdb wzbogacanie sieci miedzyludzkich
wiezi, rozszerzanie pola interakcji i pozwalanie na wieksza zazylto$é kontak-
tow interpersonalnych. E. Durkheim okreslit te funkcje jako ,,gesto$é¢ moral-
ng’, a wspolczedni autorzy opisuja ja jako ,kapitat spoteczny”, ,spontaniczna
prospotecznosé” lub obywatelskie zaangazowanie”; 3) wzmacnianie toleran-
cji i akceptacji obcych, umozliwianie rozpoznawania réznic kulturowych;
4) wzmacnianie wiezi jednostki ze wspoélnota (rodzina, narodem, Kosciotem

“Elzbieta Papior — dr, adiunkt w Zaktadzie Metodologii Badan Spolecznych Uni-
wersytetu Zielonogorskiego. Swoje zainteresowania badawcze koncentruje wokot problemu
socjalizacji mtodziezy malego oraz §redniego miasta na pograniczu zachodniej Polski. By-
ta cztonkiem zespotu naukowego, ktory realizowal miedzynarodowe programy panelowych
badari empirycznych mtlodziezy matego miasta po rozpoczeciu procesu przemian ustro-
jowych w Europie Srodkowej i Wschodniej i po zjednoczeniu Niemiec oraz socjalizacji
mlodziezy gimnazjalnej miasta sredniego.

**Martyna Roszkowska — dr, adiunkt w Instytucie Socjologii Uniwersytetu Zielono-
gorskiego. W swoich zainteresowaniach naukowo-badawczych skupia sie¢ na problematyce
mlodziezy, socjologii rodziny i edukacji. W sposéb szczegolny interesuje sie edukacja eu-
ropejska i socjalizacja polityczna mlodziezy.

Por.: R. D. PuTNAM, Demokracja w dziataniu, thum. J. Szacki, Spoteczny Instytut
Wydawniczy ,,Znak”, Krakow 1995, s. 258-265.

2F. FukuvaMma, Trust: the Social Virtues and the Creation of Prosperity, New York
1995; [za:] P. SZTOMPKA, Zaufanie, nieufnosé i dwa paradoksy demokracji, [w:] Socjologia.
Lektury, red. P. Sztompka, M. Kucit, Krakéw 2007.
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itp.), przyczynianie sie do wzmocnienia poczucia tozsamosci i wytwarza-
nie silnej solidarno$ci zbiorowej, prowadzacej do wspoétpracy i wzajemnej
pomocy?.

W demokracji wazne jest, by wspotobywatele obdarzali zaufaniem nie
tylko siebie, ale takze demokratyczne instytucje polityczne i spoteczne zwia-
zane 7 wladza wykonawcza (rzad, policja, wojsko), ustawodawcza (parla-
ment), sadownicza (prokuratura, sady, trybunal konstytucyjny) oraz partie
polityczne. Zaufanie obywateli do tych instytucji jest wyrazem aprobaty ich
wilasciwego funkcjonowania, wtasciwej proporcji w podziale wladzy i jest
dowodem okreslonego stopnia kultury politycznej spoteczenistwa pretendu-
jacego do miana obywatelskiego®.

Badania nad mtodzieza polska wskazuja, ze mlodzi ludzie maja dosé
krytyczny oglad rzeczywistosci spoteczno-politycznej. W $wietle wynikow
badann przeprowadzonych w latach 1998-2000 pod auspicjami Miedzyna-
rodowego Stowarzyszenia Oceniania Osiagnie¢ Edukacyjnych, dotyczacych
orientacji w zyciu spoteczno-politycznym i akceptacji instytucji demokra-
tycznych, najwiecej nastolatkéow i to zaréwno wsréd czternasto-, jak i sie-
demnastolatkow, ufalo w tamtym czasie swoim rzadom w Danii, w Szwaj-
carii, najmniej w Stowenii i Rosji. Mtodziez polska znalazta sie ponizej sred-
niej. W rankingu instytucji cieszacych si¢ zaufaniem na dole listy znalazty
sie, bez wzgledu na miejsce zamieszkania mtodziezy, instytucje wladzy: par-
lament, rzad, partie polityczne®. Miedzynarodowe badania sa o tyle cieka-
we, ze pozwalaja spojrzeé¢ na mtodziez w sposéb bardziej obiektywny, na
szerszym tle porownawczym, w kontekscie wynikéw zgromadzonych poza
granicami kraju. Podobnych danych dostarczaja nam badania wykonane
na gruncie lokalnym (zob. np. CBOS 1994, CBOS 2004; Grabowska 1999;
Roszkowska 2005 i in.)%. Mlodziez generalnie jawi si¢ w nich jako zniecheco-
na do polityki i przejawiajaca niskie zaufanie do instytucji, ktére stanowia
kluczowe elementy demokratycznego tadu politycznego.

3P. SzroMmPKA, Zaufanie, nicufnosé i dwa parodosy demokracji, [w:] Socjologia. . .,
op. cit., s. 400.

4W. BoKAJLO, Spoleczeristwo obywatelskie: sfera publiczna jako problem teorii demo-
kracgi, [w:] Spoteczeristwo obywatelskie, red. W. Bokajro, K. DziuBka, Wyd. Uniwersy-
tet Wroctawski, Wroctaw 2001.

POSIAG, Rok 2005. Mtodzi Polacy jako obywatele (analiza potencjatu i mozliwosci
spoteczno-politycznych, oprac. G. GORNY i In., Instytut III Rzeczypospolitej. Osrodek
Studiow i Analiz Gospodarczych, Gdansk-Warszawa 2002.

SCBOS, Mtodziez o polityce, sierpien Warszawa 1994; M. GRABOWSKA, Poza politykg
i demokracja, [w:] Mtodziez szkolna o rynku i demokracji, red. K. KOoSELA, wyd. Oficyna
Naukowa, Warszawa 1999; CBOS, Raport: Opinie i diagnozy nr 2. Mtodziez 2003, War-
szawa 2004; M. Roszkowska, Postawy miodziezy Szkolnych Klubéw Furopejskich wobec
spoteczenstwa obywatelskiego, Wyd. Uniwersytet Zielonogorski, Zielona Goéra 2005.
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W artykule prezentujemy wyniki badan, ktére zostaly przeprowadzone
w 2006 roku wsréd uczniow klas maturalnych. Ukazujemy stosunek mto-
dych, wchodzacych w zycie ludzi do instytucji spoteczno-politycznych oraz
roznice w postrzeganiu tych instytucji przez mltodziez uczaca sie w elitar-
nych” zielonogoérskich liceach i uczniéw z innych szkoét ogélnoksztatcacych.
Na podstawie posiadanej wiedzy zaktadamy, ze mlodziez uczaca sie w lice-
ach elitarnych czesciej przejawia postawy prodemokratyczne niz mtodziez
z pozostalych licedw, a to moze sie wiaza¢ z wiekszym zaufaniem do insty-
tucji spoteczno-politycznych.

HElitarno$é” szkot zostata okreslona przez autorki na podstawie ogdlno-
polskiego rankingu szkét ponadgimnazjalnych, dokonanego w oparciu o osia-
gane przez uczniow wyniki w nauce. Ranking zostat zamieszczony na tamach
,Rzeczpospolitej” w styczniu 2007 r. Sposrod zielonogorskich szkot srednich
znaczgce miejsca zajely dwa licea: I LO im. E. Dembowskiego oraz V LO im.
K. Kieslowskiego. W wojewddztwie lubuskim zajety odpowiednio miejsca
drugie i szoste, natomiast w Zielonej Gorze osiagnety dwie czotowe pozycje.

Kapituta Ogolnopolskiego Rankingu Szkot Ponadgimnazjalnych 2007
jako kryterium wyboru najlepszych brata pod uwage sukcesy uczniow
w trzydziestu ogoélnopolskich olimpiadach przedmiotowych. W rankingu
znalazty sie szkotly, ktére mialy co najmniej dwoch laureatéow lub finali-
stow, przy czym laureaci byli punktowani podwojnie w stosunku do fina-
listow. Aby unikngé premiowania duzych szkol uwzgledniono takze liczbe
uczniéw w szkole (Rzeczpospolita 2007).

Badaniami objeto 628 uczniéw, z tego 181 to uczniowie licedw elitar-
nych i 447 pozostalych licedw. Wiekszosé stanowily dziewczeta — 65,2%,
chtopcow byto 34,8%. W liceach elitarnych i pozostatych odsetki dziewczat
(68,0%:64,2%) i chtopcow (32,0%:35,8%) byty zblizone.

Wisrod rodzicow maturzystéow obu kategorii liceow wystepuja znacza-
ce dysproporcje w wyksztalceniu. Ponad polowa matek (55,6%) i ojcow
(53,6%) uczniow liceéw elitarnych legitymuje sie wyksztalceniem wyzszym.
Natomiast wsréd rodzicow uczniéw pozostalych liceow wyzsze wyksztalce-
nie posiada mniej niz jedna trzecia (matki — 31,8%; ojcowie — 28,8%). Wérod
matek uczniow liceow elitarnych oséb z niskim wyksztalceniem (podsta-
wowe i zawodowe) jest ponad dwukrotnie mniej (4,4%) niz wsrod matek
uczniow z pozostatych szkot (10,4%). Podobna prawidlowosé mozna zauwa-

"Liczbe punktow rankingowych obliczono w oparciu o wzor: W= (2xL+F)x0,/U, gdzie:
W — punkty rankingowe; L. — liczba uczniéw w szkole, ktorzy uzyskali tytul laureata; F
— liczba uczniow w szkole, ktorzy uzyskali tytul finalisty; O — liczba olimpiad, w ktorych
uczniowie uzyskali tytuly finalistow i laureatow; U — liczba uczniéw danej szkoty w roku
szkolnym 2005/2006.
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zy¢ wérod ojcow badanych maturzystow (licea elitarne 12,3%, pozostate li-
cea 28,8%). Prawie potowa licealistow to mieszkancy Zielonej Gory (48,5%).
Wsrod uczniow liceow elitarnych jest nieco wiecej zielonogorzan (54,2%) niz
w wérod uczniow pozostatych liceow (46,1%).

Oceny zaufania badanych do instytucji dokonano w oparciu o deklaracje
mtodziezy odnoszace sie do dwunastu instytucji politycznych i spotecznych.
Badani mogli okresli¢ stopien zaufania poprzez wyboér jednej z nastepuja-
cych odpowiedzi: 1 — nigdy, 2 — tylko czasami, 3 — przewaznie, wiekszo$é
czasu, 4 — zawsze, 5 — nie wiem. Na podstawie odpowiedzi respondentow
(po wylaczeniu odpowiedzi nie wiem) ustalono przecietne zaufanie do po-
szczegblnych instytucji spotecznych dla ogétu badanych oraz uczniow licedw
elitarnych i pozostalych liceow (wykres 1).

rzad |

partie polityczne |
Parlament |
policjia [

wiadze gminy (miasta) | :
Kosciot [

szkoty |

gazety |

w1

radio ] 2,87 ]

UE

wojsko [

0.00 1.00 2,00 3.00 4.00 5,00 6.00 7,00 8.00 9.00 10.00

@0gotem  mliceaelitame  oPozostatelicea

Wykres 1. Zaufanie do organizacji spotecznych.

Wartosé 1 odpowiada brakowi zaufania, a warto$¢ 4 oznacza catkowite
zaufanie. Wérod prezentowanych na wykresie instytucji nie ma takich, ktore
zostaly obdarzone przez badanych pelnym zaufaniem. Ogot respondentow
najwickszym zaufaniem obdarzyt wojsko i Unie Europejska. Na kolejnych
pozycjach znalazty sie wiadomosci w radio, TV, wiadomosci w gazetach,
szkoty i Kosciot. W przypadku wojska i UE zaufanie przekracza wartosé
3, co oznacza, ze licealidci ufaja im przewaznie, a zaufanie do pozostatych
instytucji jest wieksze niz 2,5 (2=tylko czasami) i mniejsze niz 3. Mozna wiec
uznaé, ze zaufanie do tych instytucji zbliza sie w mniejszym badz wickszym
stopniu do warto$ci przewaznie, wiekszo$¢ czasu.

Najmniejszym zaufaniem ciesza sie rzad, partie polityczne i parlament.
Zaufanie do tych instytucji nie przekracza wartosci 2. Wéréd wyboréw re-
spondentéw najwiecej byto takich, ktore informuja, iz badani tylko czasami
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ufaja tym instytucjom, ale takze wiele wskazujacych, ze nie ufaja im ni-
gdy. Inne wybory pojawiaty si¢ sporadycznie. Pozwala to wnioskowaé, ze te
instytucje sa postrzegane jako nie najlepiej stuzace spoteczenstwu.

Niskie zaufanie do partii politycznych pokrywa sie tez z negatywny-
mi ocenami ich dzialalnosci. Na pytanie: ,Czym, Twoim zdaniem, zajmuja
sie przede wszystkim istniejace w Polsce partie polityczne?”, 83,7% bada-
nych licealistow stwierdza, ze ,walcza o "stotki" i osobiste korzysci”. Opinie
te podzielaja uczniowie obu typow szkol (licea elitarne — 88,8%; pozosta-
te — 81,7%). Zaledwie 1,7% uczniow szkol elitarnych i 4,1% pozostatych
liceéw stwierdza, ze partie reprezentuja interesy wyborcow. W swych wy-
powiedziach podkreslaja walke cztonkéw partii o wlasne interesy, intratne
stanowiska, zwracaja uwage na chaos, brak zgody miedzy partiami, brak
zainteresowania losem ludzi i dobrem panstwa. Oto niektére wypowiedzi
ilustrujace ten stan rzeczy:

o Afery zaistniale na polskiej arenie politycznej wskazujq na to, iz parla-
mentarzysct walczq o stotki, o osobiste korzysci dla swych przywdidcow.

e A co tu uzasadniac? Wystarczy wtgczyé ,Wiadomosci” albo ,,Fakty” w
TVN, zZeby zobaczyé, co sie dzieje.

e Brak reform, zamiast tego korupcja polityczna dla utrzymania sie przy
wtadzy.

e Brak relacji z wyborcami sSwiadczy o tym, ze docelowo nie zmierzajg
do niczego.

e Brak zainteresowania sprawamsi ludu.
e Brakuje jednomysinosci wsrod rzqdzgcych.

o Caty czas sie styszy o jakis przekretach, rzadko dotrzymugjg obietnic,
a wrecz zmieniajq poglgdy.

o (elem politykow sq wtasne profity ptynagce z polityki.

o Chaos polityczny, afery polityczne, decyzje nie zawsze dobre dla ogotu
obywateli.

o Cheg tylko dla siebie dobrze, kiedy sq wybory duzo obiecujq, co zrobig
dla panstwa, a nic nie robig.

o Cheg tylko jak najlepiej dla siebie, nie widaé rezultatow ich pracy.
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o (liggle styszy sie o nowych aferach, a rzqd, choé ma nieprzychylne

opinie, za wszelkqg cene chee sie utrzymaé przy wladzy.

o [ walczg o stanowiska, aby byé popularnym i mieé jak najwiecej kasy,

ale czasem reprezentujq interesy swoich wyborcow.

o Nie martwig sie o Polske, tylko o siebie.

e Panujgca obecnie sytuacja w niektorych partiach jest nastawiona na

osobistg korzysé, co nie znaczy, ze w poprzedniej kadencyi byto inaczej.

e Panuje batagan, nie dba si¢ o ogot ludzi tylko o interesy partii.
e Panuje korupcja, ogdlny chaos, wybuchajq afery polityczne.
o Panuje totalny chaos i brat brata ustawia na stotek.

o Partie nie realizujg w petni programow politycznych i cechuje je hipo-

kryzja.

Negatywne oceny dziatalnosci partii przektadaja sie na pézniejsze plany

zyciowe mtodziezy. Tylko 9,4% uczniow szkot elitarnych i 8,6% z pozostatych
licebw zamierza w przyszlosci wstapi¢ do partii politycznej.

W oparciu o uzyskane oceny zaufania do poszczegdlnych instytucji

opracowano indeks zaufania. Konstrukcje tego indeksu poprzedzono analiza
czynnikowa. Wspotezynnik KMO wyniost 0,789. W wyniku analizy otrzy-
mano trzy czynniki przedstawione w tabeli 1.
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Tabela 1

Macierz rotowanych sktadowych

Czy obdarzasz zaufaniem? Sktadowa

1 [ 2 | 3
Wiadomosci w radio 0,884
Wiadomosci w TV 0,876
Wiadomosci w gazetach 0,811
Parlament 0,871
Partie polityczne 0,842
Rzad 0,781
Szkoty 0,624
Policje 0,621
Wojsko 0,618
Kosciot 0,590
Wtladze Twojej gminy, miasta 0,503
Unie Europejska 0,499

Wyniki analizy czynnikowej pokazuja do$é klarowng strukture. Mozna
zauwazy¢, ze instytucje skupione w poszczegolnych czynnikach rézni sposdb
oddzialywania na rézne kategorie ludzi.

Pierwszy czynnik (glowna sktadowa) skupil media, o ktoére pytano ba-
danych, a wiec wiadomosci w radio, TV i gazetach. Oddziatuja one na roézne
kategorie ludzi poprzez réznorodne dziedziny kultury. Postuguja sie infor-
macja, perswazja, wplywaja na emocje. Uzywaja stowa, znaku plastycznego,
muzyki. Czynnik ten nazwano ,zaufaniem do mediow”.

Drugi czynnik grupuje centralne instytucje polityczne, bodaj najwaz-
niejsze dla funkcjonowania demokracji, tj. parlament, rzad, partie politycz-
ne. Instytucje te zabezpieczaja ciagtosé panstwa, a na kategorie ludzi oddzia-
tuja poprzez tworzenie prawa i zabezpieczenie jego przestrzegania. Czynnik
ten nazwano ,zaufaniem do instytucji politycznych”.

Trzeci czynnik okresla zaufanie do pozostalych instytucji spotecznych.
Znalazty sie tu takie organizacje, jak: szkoty, policja, wojsko, Kosciol oraz
wladze gminy /miasta respondenta, Unia Europejska. Organizacje te moga
stosowaé réznorodne sposoby i metody oddziatywania na cztonkéw spote-
czenistwa i postugiwaé sie zréznicowanymi srodkami. Czynnik ten nazwano
,zaufaniem do pozostatych instytucji spotecznych”.

Stusznos¢ dokonanego podzialu wzmacnia analiza rzetelnosci. Wspot-
czynnik alfa Cronbacha dla poszczegdlnych indekséw wynosi odpowiednio:
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0,831:0,805:0,656. Indeksy okreslaja ogdlny stopienn aprobaty do instytucji
spolecznych. Powstaty jako suma odpowiedzi odnoszacych sie do zaufania
wobec instytucji, wchodzacych w sklad danego czynnika (indeksu). Uzy-
skane wyniki zostaly podzielone na cztery poziomy, informujace o niskim,
umiarkowanym, wysokim i bardzo wysokim zaufaniu do instytucji. Rozktad
indeksoéw przedstawia wykres 2.

70 - Sa.7 66,2
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40 -
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10 1
0 : 4 T - T 4 T
Indeks zaufania do Indeks zaufania do Indeks zaufania do
medidw organizacji pozostatych
politycznych organizacji
spotecznych

ONiski @Przecigtny  OWysoki DOBardzo wysoki ]

Wykres 2. Indeksy zaufania do instytucji (w procentach).

Niespelna potowa licealistow (46,3%) wykazuje wysoki poziom zaufania
do mediéow, a 6,5% bardzo wysoki. Znaczacy jest takze odsetek mtodziezy
(43,5%) obdarzajacych media przecietnym zaufaniem. Zaledwie 3,7% prze-
jawia brak zaufania. Respondenci z obu kategorii licebw podobnie postrze-
gaja media i nie ma znaczacych réznic w przejawianym poziomie zaufa-
nia. Analizy wynikow badan pokazuja tez, ze pteé¢, wyksztalcenie rodzicow
i miejsce zamieszkania nie sg czynnikami réznicujacymi istotnie statystycz-
nie zaufanie do mediéw. Jednak mozna zaobserwowaé¢ pewne réznice w oce-
nach uczniéw. Dokonane analizy wskazuja na wspotzalezno$é miedzy pozio-
mem zaufania a wyksztalceniem ojcow. Mlodziez z rodzin, w ktoérych ojciec
legitymuje si¢ wyksztalceniem niskim czesciej deklaruja umiarkowane za-
ufanie do mediéw, podczas gdy dzieci majgce ojcow ze Srednim i wyzszym
wyksztatceniem czedciej informuja o wysokim zaufaniu.

Indeks zaufania do instytucji politycznych, takich jak parlament, par-
tie polityczne, rzad charakteryzuje najwickszy odsetek niskiego zaufania —
66,7%. Takze i w tym przypadku mlodziez z obu typow liceéw jest raczej
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zgodna w swych pogladach, cho¢ nieco bardziej krytyczni sa uczniowie pozo-
stalych liceow (licea elitarne — 62,6%; pozostate — 68,4%). Wsrod uczniow
szkol elitarnych jest wiekszy odsetek tych, ktoérzy deklaruja umiarkowa-
ne zaufanie do instytucji politycznych (licea elitarne — 36,2%; pozostate —

28,9%).

Czynnikiem réznicujacym istotnie statystycznie zaufanie do wyzej wy-
mienionych instytucji okazata sie pte¢. Bardziej krytyczne wobec tych or-
ganizacji sg dziewczeta: 69,7% sposrod nich przejawia niskie zaufanie, pod-
czas gdy wérod chtopeow takich osob jest 61,4%. Natomiast chlopcy czesciej
(34,8%) niz dziewczeta (29,0%) informuja o umiarkowanym zaufaniu.

Indeks zaufania do pozostalych instytucji (szkola, policja, wojsko, Ko-
§ciol, wtadze gminy /miasta, UE) wskazuje na zdecydowana przewage umiar-
kowanego zaufania badanych (66,2%). Niski poziom zaufania nieco cze-
§ciej przejawiaja uczniowie pozostalych liceow (18,3%) niz szkot elitarnych
(12,8%), natomiast wysokie nieco czesciej uczniowie liceow elitarnych (li-
cea elitarne — 20,6%; pozostate — 15,6%). Stosunek do tych instytucji nie
jest réznicowany przez pte¢, miejsce zamieszkania i wyksztatcenie rodzicow
i dotyczy to uczniéw obu typow licedw.

Jak pokazuja wyniki badari sposréd rozmaitych instytucji, wojsko, Unia
Europejska i media ciesza si¢ najwyzszym zaufaniem mlodziezy, podczas
gdy najnizszym — organizacje polityczne, takie jak rzad, partie polityczne,
parlament. Prawidlowos$é ta jest charakterystyczna dla uczniéw z obu ty-
pow szkot. Mlodziez nie jest odosobniona w swoich pogladach. Podobnie
mys$la i czuja dorosli. Badania juz od wczesnych lat 90. ukazuja powyzsza
tendencje. W $wietle wynikow Europejskiego Sondazu Spotecznego Polska
wyrdznia sie¢ wérod innych krajow najnizsza $rednig poczucia zaufania do
omawianych instytucji. Dotyczy to zaréwno krajow postkomunistycznych
(Czechy, Stowenia), jak i demokracji zachodnich (Niemcy, Dania, Norwegia)
czy krajow europejskiego potudnia (Hiszpania, Grecja, Portugalia). Jest to
istotne zagadnienie, poniewaz zaufanie do instytucji odgrywa znaczaca role
w ksztaltowaniu sie przekonani i postaw wobec demokracji. ,Demokracja jest
zwykle definiowana poprzez instytucje, ktore ustanawiajg i zabezpieczaja
podstawowe prawa obywateli, a wiec przede wszystkim ugrupowania poli-
tyczne, parlament i wymiar sprawiedliwosci. Aby demokracja mogta w ogo-
le sie utrzymaé, konieczny jest pewien poziom zgody spotecznej, na ,reguly
demokratycznej gry”. Innymi stowy — jak pisza K. Stomczyniski i K. Janic-
ka ,[...| legitymizacja — rozumiana jako zdolnosé¢ systemu spotecznego do
podtrzymywania przekonania, ze istniejace instytucje polityczne sa wlasci-
we i godne zaufania — jest niezbednym warunkiem dobrego funkcjonowania
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demokracji”®.

W $wietle naszych wynikow badan, mimo krytycznej oceny funkcjo-
nowania instytucji politycznych, ponad 60,0% badanych maturzystow ceni
jednak demokracje bardziej niz inne formy rzadow. Swiadczytoby to ra-
czej o rozczarowaniu sposobem rzadzenia krajem, a nie demokracja jako
taka. Czesciej cenia demokracje uczniowie szkol elitarnych (66,3%) niz po-
zostalych liceow (59,1%). Na uwage zastuguje fakt, ze zdecydowanie czesciej
mtlodziezy z pozostalych liceéw jest obojetne, w jakim systemie politycz-
nym zyje: 16,2% mlodziezy z tych szkol 1 jedynie 2,2% z liceéw elitarnych
stwierdzita, ze obojetne jest im to, czy rzad jest demokratyczny czy nie-
demokratyczny. Licealisci okreslali ustroj w rozny sposob, najczesciej jed-
nak (57,9%) postugiwali sie nazewnictwem formalnym (demokracja, demo-
kracja parlamentarna, republika parlamentarna, republika demokratyczna,
ustraj parlamentarno-gabinetowy). Czasem uzywali stownictwa niemajace-
go nic wspoélnego z nazwa jakiegokolwiek ustroju (pseudodemokracja, pot-
demokratyczny, zaktamana demokracja z elementami autorytaryzmu, chaos
demokratyczny, demokracja dazgca do autorytaryzmu).

W wypowiedziach mtodziezy z obu typow szkot wystepuja znaczace
roznice. Okreslajac ustroj w Polsce uczniowie ze szkot elitarnych (62,1%)
czesciej niz uczniowie z pozostalych liceow (55,9%) uzywali nazewnictwa
formalnego.

Mozna sadzi¢, ze dla czedci licealistow demokracja w Polsce jest na tyle
ulomna, ze jej wady czy wypaczenia wrecz utrudniaja wyrazne zdefinio-
wanie ustroju. Poglad ten moze wynika¢ ze zbyt idealistycznego widzenia
ustroju demokratycznego przez uczniéow, niezwykle krytycznej oceny istnie-
jacej sytuacji badz z pewnego zagubienia i nieumiejetnosci sformutowania
swego sadu. Mimo to, dalsze analizy pokazuja, ze niezaleznie od typu szkoty,
uczniowie podjeliby dziatania zmierzajace do obrony demokracji w sytuacji
jej zagrozenia. Najczesciej badani z obu typow szkét w obronie demokracji
zdecydowaliby sie na bardziej radykalne dziatania: udzial w manifestacjach
ulicznych (licea elitarne — 62,9%; pozostate — 62,1%) i udzial w strajkach
protestacyjnych (licea elitarne — 50,6%; pozostate — 53,3%). Roznice dotycza
odsetka o0s6b niezdecydowanych, wybierajacych odpowiedz trudno powie-
dzieé. Takich os6b jest wiecej wsrod ucznidw pozostatych licedw. Stanowia
oni jedng trzecia badanych z tych szkoét, a wsréd uczniéw szkot elitarnych —
jedna piata.

8K. SromczyNsKI, K. JANICKA, Strukturalne uwarunkowania postaw prodemokratycz-
nych: analizy miedzykrajowe, [w|: W srodku Europy? Wyniki Europejskiego Sondazu Spo-
tecznego, red. H. DoMANsKI, A. OsTROWSKA, P. B. SzTaBINsKI, wyd. IFiS PAN, War-
szawa 2006, s. 85.
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Uczniom zadano tez pytanie otwarte dotyczace propozycji zmian w Pol-
sce. Udzielone odpowiedzi wskazuja na konsekwencje pogladéw mtodych
ludzi. Najwyzszy odsetek badanych (42,5%) w celu poprawienia sytuacji
w Polsce zmienitby rzad i politykéw. Na drugim miejscu (18,5%) znalazty
sie osoby, ktoére zmienityby wszystko lub prawie wszystko. Niemaly odse-
tek respondentow (16,7%) nie potrafit badz nie chcial udzieli¢ odpowiedzi.
Wsrod nich znaczna czesé to osoby, dla ktorych forma ustroju w Polsce nie
ma znaczenia.

Mimo zréznicowanego zaufania do instytucji, wickszos¢ mtodziezy ceni
demokracje bardziej niz inne formy rzadéw. Oceny pozytywne czesciej sg
wyrazane przez uczniow liceéw elitarnych niz pozostatych. Wéréd uczniow
szkot elitarnych jest tez mniej obojetnych wobec typu ustroju niz wsrod
uczniéw pozostatych licedw. Nieco czedciej tez niz ich réwiesnicy z pozo-
stalych licebw przejawiaja zaufanie do instytucji takich jak parlament, par-
tie polityczne, rzad, szkota, policja, wojsko, Kosciol, wladze gminy /miasta
i UE. Pleé¢, miejsce zamieszkania i wyksztalcenie rodzicow w zasadzie nie
roznicuja poziomu zaufania mtodziezy licealnej do podmiotéow dziatajacych
w sferze publicznej. Z pewna ostroznosciag mozna wnosié¢, ze srodowisko
tucji i ze sa one juz traktowane przez badanych (niezaleznie od srodowiska,
z ktorego pochodza) jako naturalna rzeczywistosé. By¢ moze zrodel roznic
nalezy poszukiwaé¢ w zainteresowaniach mtodziezy, w poziomie jej wiedzy
i w sprzyjajacym wplywie $rodowiska szkolnego wobec demokracji w wy-
miarze afektywnym, dotyczacym zaufania do podmiotéw publicznych. Jak
donosza wyniki, srodowisko szkoét ,elitarnych” sprzyja redukcji uczniow o ni-
skim poziomie zaufania przy jednoczesnym sprzyjaniu poszerzania si¢ grona
mlodziezy majacej umiarkowane zaufanie do instytucji.
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Elzbieta Papiér, Martyna Roszkowska

CONFIDENCE OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS IN
INSTITUTIONS

Abstract

Sociological literature expresses views that the key to efficient democracy lies in building
social capital. Social trust is an essential constituent of social capital, in particular trust
in political parties and political institutions associated with the executive (government,
police, military), the legislative (parliament), and the judiciary (prosecutor’s office, co-
urts, constitutional tribunal) branch. According to many researchers, trust put in these
institutions plays a major role in the development of beliefs and attitudes towards demo-
cracy. The article presents views and assessments on the functioning of social institutions
in Poland given by secondary school graduates from Zielona Goéra.
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OCENA MORALNA CZYNOW PRZESTEPCZYCH,
POZYTYWNYCH ORAZ BUDZACYCH SPOLECZNE
KONTROWERSJE W PERCEPCJI MEODZIEZY

Codziennie odgrywamy role ,aktora” badz tez obserwatora wydarzeri. W do-
bie $wiatowego kryzysu, rozumianego bardzo szeroko, obserwujemy znaczny
wzrost zachowan nacechowanych agresja i brutalnoscig. Codziennosé¢ przy-
nosi nam coraz to nowe ich formy. Wzrasta liczba przestepstw, co nie jest
tylko problemem Polski. Zwieksza sie coraz bardziej zasieg niektoérych prze-
stepstw, przybieraja one zorganizowana miedzynarodows forme. Problemem
bardzo niepokojacym jest réwniez obnizanie si¢ wieku oséb popelniajacych
przestepstwo, a takze to, ze dokonywane sa one z niskich pobudek. Zaboj-
stwo cztowieka stalo sie przestepstwem powszednim. Do problemu globalne-
go urasta sprawa maltretowania dzieci oraz handel nimi. Nasilaja si¢ ruchy
skrajnie prawicowe, narodowos$ciowe. W niektorych panstwach jawi sie re-
alne widmo odradzajacego sie faszyzmu.

Trwa ciagta dyskusja na temat nowego ksztaltu prawa karnego oraz
konstytucji. Dyskutuje si¢ na temat problemu granic wolnosci obywatel-
skich, za i przeciw karze $mierci, systemu sankcji za popelniane przestepstwa
(od liberalnego traktowania przestepcow do restrykcyjnego prawa karnego).
Rozpoznaje sie oczekiwania spoteczne co do wysokosci kar, jak rowniez tego,
co spoleczenstwo uznaje za przestepstwo. Prawo tworzone bowiem w ciszy
gabinetéw w oderwaniu od zycia i spoleczenistwa moze by¢ Zle przyjete.

W dobie liberalizacji zycia spotecznego i dekonstrukeji kanonu zacho-
wan, kiedy moéwi sie o wolnosci i prawa do tej wolnosci, na pierwszy plan
wysuwaja sie takie czyny, ktére kiedy$ nie budzily spotecznych emocji lub
przeciwnie, uznawane byly za tematy tabu. Chociazby sprawa eutanazji,

*Artur Doliniski — dr, adiunkt na Wydziale Pedagogiki, Socjologii i Nauk o Zdro-
wiu Uniwersytetu Zielonogorskiego. W pracy doktorskiej podjal probe analizy zachowan
mlodziezy w roznych sytuacjach spotecznych jako transmisji wzoréw rodzinnych. Poszu-
kiwania badawcze koncentruje wokot problemoéw mtodziezy niedostosowanej spotecznie.
Autor i wspotautor ponad 30 ksiazek i artykutéw naukowych, w tym wielu pozycji me-
todycznych. Zalozyciel Stowarzyszenia Edukacyjnego Pedagogéw Praktykow. Przez wie-
le lat pelnil funkcje zastepcy Komendanta Choragwi ZHP ds. ksztalcenia i programu.
Wspottworea i konsultant Liceum Ogolnoksztalcacego dla mlodziezy, ktora nie radzi so-
bie z wymogami stawianymi przez tradycyjny system edukacyjny.
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aborcji, homoseksualizmu, narkomanii, sprzedawania swoich organéw np.
dla celéw leczniczych. Budzi to liczne kontrowersje, a dyskusje przybieraja
czesto ideologiczny wymiar.

W takich realiach przyszto nam zy¢ i nalezy podjaé¢ kroki, by zapo-
biega¢ pewnym stanom patologii spotecznej. Nalezy dokonaé rozpoznania,
jak postrzegane sa niektore czyny i jakie postawy przejawia spoteczeristwo
wobec tych zachowan. Jest to zatem problem bardzo istotny z punktu wi-
dzenia przysztych dzialan wychowawczych, jak i resocjalizacyjnych. Dobra
diagnoza jest niezbednym elementem pracy.

Badania nad tymi problemami maja juz swoja tradycje. Zajmowali sie
nimi m.in.: B. Karolczak-Biernacka (badania sklanialy sie w strone oceny
czynow i §wiadomosci prawnej mtodziezy), A. Siemaszko, T. Szymanowski
oraz A. Podgorecki. Tematyka ta powinna by¢ przedmiotem lekcji wycho-
wawczych i dyskusji nad wybranymi zagadnieniami. W oparciu o wyniki
prowadzonych badan mozna przygotowaé tezy do rozwazan w gronie mtlo-
dziezy, oddzialywaé¢ na jej postawy oraz sady o niektorych istotnych spo-
tecznie problemach.

Powyzsze zagadnienia staly sie tez przedmiotem niniejszego artykutu.

Narzedzia i procedura badan

Inspiracja do podjecia badann wlasnych z tego zakresu byly doswiadczenia
poszukiwari naukowych prowadzonych pod kierunkiem prof. B. Karolczak-
Biernackiej. Pierwowzorem narzedzia badawczego byl kwestionariusz an-
kiety przygotowany pod jej kierunkiem. P6zniej zostal wzbogaconym o no-
we zjawiska 1 czyny zaobserwowane w dzisiejszej rzeczywistosci. Ostateczny
ksztalt ankieta uzyskata po badaniach pilotazowych, uwzgledniajac sugestie
badanych. W metryczce badana osoba podawala nastepujace dane: pleé,
wiek, wyksztalcenie (rodzaj szkoly, zakltadu pracy, staz pracy) oraz okre-
slala siebie jako ucznia lub pracownika w skali: bardzo staby, staby, §redni,
dobry, bardzo dobry. Badanym zadano takze pytanie, czy popadli w konflikt
z prawem i byli karani za wykroczenia. W badaniach zastosowano kwestio-
nariusz zawierajacy liste 64 opisow czynow.

Lista ta zawierala niektére czyny z kodeksu karnego. Zamieszczono row-
niez czyny, ktore nie sa ograniczone prawem, lecz podlegaja osadowi moral-
nemu. W kwestionariuszu znalazty sie zachowania budzace spoteczne kon-
trowersje, jak réwniez czyny, ktore teoretycznie maja spolecznie pozytywna
wartos¢. Kwestionariusz zawieral trzy skale: siedmiostopniows, skale do oce-
ny szkodliwodci-uzytecznosci, potepienia-pochwaty, oraz skale zawierajaca
21 propozycji mozliwych do zastosowania kar i nagrod. Skala do wyzna-
czania sankcji zawierata kary proponowane przez kodeks karny oraz inne
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kategorie wprowadzone przez badaczy. Propozycje tych sankcji byly naste-
pujace: ,najciezsza kara z mozliwych”, ,najlzejsza kara z mozliwych”, jak
rowniez nagrody, ktére respondent mogt przyznaé za dany czyn.

Kwestionariusz zawieral réwniez pytanie otwarte, dotyczace etiologii
zachowan przestepczych i niezgodnych z normami moralnymi.

W komunikacie z badan przedstawiono jedynie ich fragment, ktory od-
nosi sie do dwoch grup badanych: wychowankoéow zaktadu poprawczego oraz
uczniéw technikum. Badania bowiem odnosity sie do szerszej grupy respon-
dentéw, obejmujac rowniez wiezniéw, studentéw oraz ucznidow liceum ogol-
noksztalcacego, szkolty zawodowej i technikum. Lacznie proba badawcza sta-
nowita 792 osoby, a wyniki pomiaru wszystkich badanych zaprezentowano
w pierwszej czesci artykutu. Czesé druga artykulu (szczegolowa) odnosi sie
do ocen 126 wychowankoéw zakladu poprawczego oraz 130 uczniéw techni-
kum i szkoty zawodowej. Grupa uczniéw technikum oraz szkoty zawodowej
odpowiadata cechom demograficznym wychowankom zaktadu poprawczego.

Respondenci otrzymywali instrukcje wyjasniajaca, jak nalezy wypetnié
otrzymane materiaty. Nastepnie jeszcze raz oméwiono metode prawidltowego
wypelnienia kwestionariusza. Badana osoba po wypekieniu metryczki przy-
stepowala do pracy nad dalsza czeicia kwestionariusza. Jej zadaniem byta
ocena szkodliwosci lub uzytecznosci, potepienia lub pochwaly i przyznanie
kary lub nagrody. Badany, korzystajac z przygotowanych i zakodowanych
skal, przystepowat do oceny podanych zachowari.

Ponadto w badaniach zastosowano test psychologiczny DELTA
R. Drwala do badania poczucia kontroli. W tym materiale jednak pomi-
nieto te wyniki.

Z uwagi na informacyjny charakter artykutu, bedacy doniesieniem z ba-
dani, nie prowadzono w tym opracowaniu rozwazan teoretycznych na te-
mat percepcji przestepczosci. Stanowi¢ one bedg element przygotowywanej
ksiazki ,,Percepcja zachowan a poczucie kontroli”.

Niektore wyniki badan (ujecie ogolne)

Kazdy z badanych ocenial spoteczng szkodliwo$é przedstawionych czynow,
wyrazal swoj osad moralny, okreslajac potepienie lub pochwate czynéw oraz
wyznaczal sankcje za kazde z tych zachowani. W wyniku analizy danych
w dalszej czesci pracy bedzie mozna ustali¢ poziom akceptacji systemu praw-
nego, ktorego zadaniem jest zapewnienie tadu spotecznego. Akceptacja tego
systemu bedzie miata miejsce wowcezas, kiedy badane osoby beda potepiaé te
czyny, ktore znalazty wyraz w kodeksie karnym. Site tego potepienia, a tym
samym oczekiwania wobec punitywnosci tego systemu, wyrazone zostang
rodzajem i wielkoscia wyznaczanych sankcji.
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Percepcja szkodliwos$ci-uzytecznosci a ocena moralna i restryk-
tywnosé (korelacja skal)

Mozna wyrozni¢ dwa rodzaje zachowan, postaw zwiazanych z ocena czy-
nu (w kategoriach jego szkodliwosci-uzytecznosci i potepieniem-pochwala),
a wyznaczanymi sankcjami:

a) pierwsze z nich dotyczy zbieznosci potepienia moralnego z przypi-
saniem szkodliwos§ci i wyznaczeniem kary. Dotyczy réowniez czynéw
pozytywnych, ich uzytecznosci, pochwaty i wyznaczanych nagréd;

b) drugie podejscie zaktada rozbieznos¢ pomiedzy potepieniem moral-
nym a przypisaniem kary, wyznaczaniem szkodliwosci a potepieniem
oraz wyznaczaniem szkodliwosci zachowania a postawa karzaca. Po-
dobnie dotyczyé¢ to bedzie dysonansu w sferze wyznaczania uzytecz-
nosci, pochwaly, nagrody.

W wyniku analizy korelacji uzyskano nastepujace stwierdzenia:

e istnieje bardzo silna zalezno$¢ pomiedzy uznaniem czynu za
szkodliwy-uzyteczny a jego potepieniem-pochwata (r=0,97);

e istnieje wysoka korelacja-silna zaleznosé¢ pomiedzy uznaniem czynéw
za szkodliwe-uzyteczne a wyznaczeniem sankcji-nagrody (r—0,91);

e rowniez w przypadku ocen moralnych i zasadzanych kar-nagrod ist-
nieje silna zaleznos¢ pomiedzy tymi sadami (r=0,94).

Powyzsze stwierdzenia odnosity sie do oceny zgodnosci orzeczen pomie-
dzy trzema skalami, na ktérych wyrazono potepienie-pochwate, szkodliwosé-
uzyteczno$é, karanie-nagradzanie. Istnieja jednak nieliczne przypadki (za-
obserwowane w analizie poszczegdlnych czynow), gdzie widoczny jest dru-
gi rodzaj podejécia do oceny czynéw, a mianowicie rozbieznosci pomiedzy
wyznaczanym potepieniem-pochwaly a szkodliwoscig-uzytecznoscia i kara-
nagroda.

Na podstawie sredniej arytmetycznej z sum ocen badanych uzyskalismy
hierarchie czynéw wedlug stopnia uznanej szkodliwosci. Hierarchia ta obej-
muje dziesie¢ czynéw, ktoére uszeregowano od czynu spostrzeganego jako
najbardziej szkodliwy. W tabeli 1 dokonano zestawienia tych czynow, ktore
uzyskaly dziesie¢ pierwszych rang.
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Tabela 1

Hierarchia czynéw wedlug stopnia szkodliwosci

Opis czynu Wskaznik Ranga
szkodliwosci

Maltretuje dzieci 1,15

Powoduje grozne zanieczyszczenie wody, 1,21 2

powietrza lub ziemi

Popelnia gwalt 1,25 3

Popelnia morderstwo 1,26

Dopuszcza sie sprzedawania malych dzie- 1,31 5

ci za granice (handel dzie¢mi)

Uczestniczy w dziatalnosci przeciwko Pol- 1,38 6
sce (dywersja)

Dostarcza innej osobie narkotyki nie be- 1,48 7
dac do tego upowaznionym

Niszczy przyrode 1,51

Niszczy groby katolikow 1,58

Zagarnia mienie wielkiej wartosci na szko- 1,79 10
de panstwa

*) im mniejsza wartos¢ wskaznika, tym wiekszy rygoryzm w ocenach

Pierwsze rangi zajmuja czyny skierowane przeciwko drugiemu cztowie-
kowi. Najwyzsza range zajal czyn odnoszacy sie do problemu maltretowania
dzieci. Na drugim miejscu wystapil czyn skierowany w sposéb posredni na
drugiego czlowieka, a mianowicie zachowanie powodujacegroZne zanieczysz-
czenie wody powietrza lub ziemi. W prezentowanej tabeli znalazl miejsce
rOwniez czyn zwiazany z przestepstwem przeciwko dziecku, a mianowicie
handel dzieé¢mi. Az 84,66% ogotu badanych uznalo ten czyn jako zdecydo-
wanie szkodliwy, tak orzeklto 82,95% wychowankow zaktadu poprawczego
1 85,23% uczniow. Istnieje stosunkowo niewielka réznica pomiedzy omawia-
nym czynem a zachowaniem, ktore zajeto pierwsza range (maltretuje dzieci),
gdzie 91,41% respondentow okreslito ten czyn jako zdecydowanie szkodliwy.
W przypadku mlodziezy z zaktadu poprawczego 82,95% orzeklo tak samo,
natomiast podobnego zdania byto 96,59% uczniéw technikum oraz ZSZ,
co stanowilo istotna statystycznie roznice (p < 0,05). Réznice wystepu-
ja réwniez pomiedzy pozostalymi czynami. W wiekszosci sa one nieistotne
statystycznie.

Przystepujac do analizy oceny moralnej percepowanych zachowai spo-
tecznych zaznaczyé¢ nalezy, ze badane osoby czesto utozsamiaty ocene szko-
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dliwodci lub uzytecznodci tych czynéw z wyrazeniem swojego potepienia
lub pochwaly dla nich. Na podstawie sredniej arytmetycznej z sum okresle-
nia pochwaly lub potepienia sporzadzono hierarchie czynéw wedtug stopnia
percepowanego potepienia. W tabeli 2 zestawiono czyny zajmujace dziesie¢
pierwszych rang.

Tabela 2

Hierarchia czynéw wedlug stopnia potepienia

Opis czynu Wskaznik | Ranga
potepienia

Maltretuje dzieci 1,14

Popelnia gwalt 1,23 2

Dopuszcza sie sprzedawania matych dzie- 1,24 3

ci za granice (handel dzie¢mi)

Popelnia morderstwo 1,28 4

Powoduje grozne zanieczyszczenie wody, 1,29

powietrza lub ziemi

Uczestniczy w dzialalnosci przeciwko Pol- 1,37 6

sce (dywersja)

Dostarcza innej osobie narkotyki nie be- 1,48 7

dac do tego upowaznionym

Niszczy przyrode 1,53 8

Niszczy groby katolikow 1,53

Dewastuje miejsca publiczne (np: przy- 1,79 9

stanki, windy, budki telefoniczne)

*) im mniejsza warto$¢ wskaznika, tym wiekszy rygoryzm w ocenach

W poréwnaniu z prezentowana wczesniej hierarchia czynéw najbardziej
szkodliwych, w tabeli 2 znalazly si¢ te same czyny, ktore przez badanych
uznane zostaly za najbardziej szkodliwe. W powyzszym zestawieniu pojawit
sie jednak czyn nie wystepujacy wczesniej, a mianowicie dewastuje miejsca
publiczne (przystanki, windy, budki telefoniczne). Wyparl on czyn moéwiacy
o zagarnieciu mienia na szkode paristwa. Oceniajac czyn: maltretuje dzieci
91,41% ogotu badanych zdecydowanie potepito to zachowanie. W przypad-
ku wychowankéw zakladu poprawczego zdecydowane potepienie wyrazito
81,82%, natomiast tego samego zdania bylo 98,86% uczniéw, co stanowito
statystycznie istotna roznice (p < 0,05). Natomiast czyn zajmujacy ostat-
nie miejsce w hierarchii zdecydowanie potepito 49,39% osoéb (nie stwierdzo-
no statystycznie istotnej réznicy pomiedzy grupa uczniéw i wychowankéw
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zaktadu poprawczego). Pozostale czyny wystepujace w tabeli 2 zmienity
jedynie rangi w stosunku do tych prezentowanych w hierarchii czynéw ze
wzgledu na percepowang szkodliwos¢.

Na podstawie analizy prezentowanych ponizej wynikéw wysunaé bedzie
mozna wiele istotnych wnioskéw. Dotyczy¢ one beda stopnia akceptacji lub
negacji systemu karnego. Oczekiwan wobec kar i nagroéd za prezentowane
zachowania spoteczne. W literaturze nie istnieje wiele badan odnoszacych sie
do oczekiwan wobec punitywnosci systemu zapewniajacego tad spoteczny,
jak réwniez co do nagréd za zachowania spolecznie pozytywnych.

W tabeli 3 zestawiono te czyny, ktore uzyskaty dziesie¢ pierwszych rang,
gdzie kryterium klasyfikujacym te czyny na okreslonej pozycji byta srednia
arytmetyczna z sum przyznawanych kar i nagrod. Zestawiono czyny wedtug
wielko$ci przypisywanej kary tak, ze czyn zajmujacy pierwsza range byl
czynem najsurowiej karanym.

Tabela 3

Hierarchia czynow wedlug wielkosci wyznaczanej kary

Opis czynu Wskaznik Ranga
tendencji

punitywnej

Popelnia morderstwo 2,97

Dopuszcza sie sprzedawania malych dzie- 3,91 2

ci za granice (handel dzie¢mi)

Maltretuje dzieci 4,20

Popemia gwalt 4,45

Uczestniczy w dzialalnosci przeciwko Pol- 5,19

sce (dywersja)

Dostarcza innej osobie narkotyki nie be- 5,72 6
dac do tego upowaznionym

Zagarnia mienie wielkiej wartosci na szko- 6,85 7
de parnistwa

Zagarnia mienie znacznej wartosci na 8,04 8
szkode obywatela

Powoduje grozne zanieczyszczenie wody, 8,72 9
powietrza lub ziemi

Publicznie 1zy, wyszydza, poniza wlasny 8,79 10
narodd

*) im mniejsza warto$¢é wskaznika, tym wiekszy rygoryzm w ocenach
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Jak wynika z prezentowanego zestawienia, pierwsza range zajal czyn po-
petnia morderstwo. W percepcji szkodliwosci czyn ten zajat dopiero czwarta
range. Jednak w tym wypadku oczekiwania spoteczne co do surowej ka-
ry sa najwieksze. W wyniku analizy danych stwierdzi¢ mozna, ze 34,97%
ogotu badanych domaga sie za ten czyn kary Smierci (20% wychowankow
zakladu poprawczego opowiada si¢ za tego rodzaju karg, 40,91% uczniow,
co jest statystycznie istotna roznica p < 0,05). Z kolei 23,31% o0s6b wnio-
skuje o kare ciezsza niz kara smierci, ktoéra mogl sobie wyobrazi¢ badany
(w przypadku tego zachowania réznica w wyborze najciezszej z mozliwych
kar przez uczniow — 29,55% — i wychowankow zaktadu poprawczego — 17,05%
— jest statystycznie istotna p < 0,05). Dwie kolejne rangi uzyskaly czyny
skierowane przeciwko dzieciom. Tutaj réwniez oczekiwania spoteczne co do
kary za maltretowanie dzieci sg wysokie. Sposrod wszystkich grup bada-
nych 17,79% respondentéw domaga sie kary 25 lat pozbawienia wolnosci,
15,34% badanych wnioskuje o kare $mierci, tyle samo o najciezsza z mozli-
wych kar. W hierarchii czynéw najsurowiej karanych znalazt sie czyn, ktory
dotyczyl handlu matymi dzie¢mi. W hierarchii zajat on druga range. Ba-
dani w 30,67% orzeczen opowiadaja sie za kara 25 lat pozbawienia wol-
nosci, 17,18% domaga si¢ kary najciezszej z mozliwych, natomiast 11,66%
0s6b wnioskuje o kare $mierci (nie stwierdzono statystycznie istotnej roznicy
w wyborze najciezszych kar za to zachowanie przez uczniéw i wychowankow
zaktadu poprawczego).

W uzupehieniu prezentowanych wynikéw dodaé¢ mozna, ze za czyn:
niszezy groby katolikéw 1,23% badanych nie wyznaczyto zadnych sankcji ani
nagrod. Za czyn: niszczy groby zydowskie 3,99% osob nie przyznalo zadnej
kary, natomiast 1,23% respondentéw uznalo ten czyn godny nagrody. Czyn:
niszczy groby zZotnierzy radzieckich 7,98 % badanych uznato, ze czyn ten nie
powinien podlegaé ani karze ani nagrodzie, natomiast wiecej niz poprzednio
bo 3,07% badanych wyznaczyto za ten czyn nagrody.

Ponizej omoéwiono wyniki dotyczace wyznaczania nagrody za pewne
czyny, ktére badani postanowili wyrdznié. Istnieje bardzo niewielki material
empiryczny odnoszacy sie do oczekiwan spotecznych co do nagrody za czyny
spotecznie pozytywne. Prezentowane wyniki sa wyrazem potrzeby gratyfi-
kacji okreslonych zachowan. W tabeli 4 zaprezentowano hierarchi¢ czynow
najbardziej nagradzanych, gdzie wskaznikiem tendencji do nagradzania be-
dzie $rednia arytmetyczna z wyznaczanych nagrod za przedstawiane czyny.
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Tabela 4
Hierarchia czynow najbardziej nagradzanych
Opis czynu Wskaznik Ranga
tendencji do
nagradzania
Niesie pomoc ludziom chorym, samotnym, starcom 18,42 1
i innym potrzebujacym
Organizuje miejsca pracy dla bezrobotnych 17,60
Decyduje sie na sprzedanie swoich organéw dla celow 15,44
leczniczych lub do$wiadczalnych
Pelni rozne funkcje — jest aktywnym dzialaczem lub 15,32 4
politykiem
Publicznie wykazuje bledy, jakie popelnia wladza na 14,63 5
szkode spoleczenstwa lub jednostki
Popiera zaktadanie szkot, takze z jezykiem narodowym 14,58 6
mniejszosci
Sprzeciwia sie¢ ponizaniu Zydow 14,54
Walczy o takie same prawa dla zamieszkujacych Pol- 14,43 8
ske mniejszosci narodowych (dla Biatorusinéw, Ukra-
ificow, Niemcow i innych) jak dla Polakow
Bogaci sie na duza skale nie lamiac prawa 14,39 9
Nie jest przeciwny wybieraniu do sejmu réznych mniej- 13,94 10
szo$ci narodowych

*) im wieksza warto$é wskaznika, tym wieksza nagroda za oceniany czyn

Najwyzsze rangi zajely czyny, ktore sa skierowane na drugiego cztowie-
ka. Najbardziej nagradzana jest pomoc ludziom samotnym, chorym i innym
potrzebujacym. W przypadku tego czynu 98,16% osob wyznaczyto nagro-
dy. Zachowanie to zajelo rowniez pierwsze rangi w ocenach uzytecznosci,
jak i pochwaly. Generalnie mozna powiedzie¢, ze w opinii badanych czyny
skierowane na jednostke, na pomoc drugiemu cztowiekowi zajely najwyzsze
rangi. Podobnego zdania jak ogol badanych — byli uczniowie, jak i wycho-
wankowie zaktadu poprawczego.

W tym miejscu wspomnie¢ nalezy jeszcze o jednej kategorii zachowan
spotecznych. Sg to czyny, ktore nie uzyskaly wyraznej, ostrej oceny. Mo-
zemy okresli¢ je jako obojetne lub budzace najwiccej kontrowersji. Wiek-
szo$¢ z nich jest zwigzana z problemem S$wiatopogladu oséb badanych, ich
wrazliwosci. Sa to czyny, ktore trudno jednoznacznie zinterpretowaé, ocenié,
wyznaczy¢ kare lub nagrode.



124 ArTUR DOLINSKI

W zwiazku z tym, ze zaden z tych czynéw nie znalazt miejsca w prezen-
towanych wczesniej hierarchiach, w tabeli 5 zaprezentowane zostana czyny
w kolejnosci zajmowanych miejsc w ankiecie ze wskaznikiem wyznaczanej
szkodliwosci-uzytecznodci, potepienia-pochwaty, tendencji do karania lub
nagradzania. Wskazniki zostaly wyznaczone na podstawie sredniej arytme-
tycznej z sum odpowiedzi z okreslonych skali.

Tabela 5
Zestawienie czyndéw obojetnych w percepcji badanej populacji
Opis czynu ‘Wskaznik ‘Wskaznik Wskaznik
szkodliwosci | potepienia | tendencji do
uzytecznosci | pochwaly karania
nagradzania
Wystepuje przeciwko wprowadzaniu 4,02 4,02 13,88
religii do szkot
Sprzeciwia sie zalozeniu domu dla 2,69 2,73 12,70
chorych na AIDS w okolicy swego
miejsca zamieszkania
Preferuje osoby pochodzenia zydow- 3,65 3,63 13,15
skiego
Sprzeciwia sie ponizaniu Zydow 5,10 5,03 14,54
Nawotuje, by katolicy glosowali na 3,43 3,41 13,14
katolikow
Matka decydujaca sie¢ na usuniecie 3,59 3,67 12,27

ciazy ze wzgledu na trudna sytuacje
materialna rodziny

Nie bierze udzialu w wyborach do 3,55 3,59 13,61
wladz (nie glosuje)

Lekarz dokonujacy zabiegu usunie- 3,27 3,34 11,34
cia ciazy (aborcja)

Sprzeciwia si¢ udzielaniu pomocy 2,58 2,52 11,95
narkomanom

Uchyla sie od stuzby wojskowej ze 3,41 3,45 12,24
wzgledu na $wiatopoglad

Zabiega o likwidacje seks-shopow 3,68 3,67 13,08

W wiekszosci sa to czyny, w ktéorych wskazniki percepowa-
nej szkodliwosci-uzytecznodci, potepienia-pochwaly czy tendencji do
nagradzania-karania wahaja w poblizu wartosci srodkowych skali, ktore to
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skale maja nastepujacy wymiar: czyn ani uzyteczny, ani szkodliwy; czyn ani
potepiany, ani pochwalany; czyn, za ktory nie nalezy kara¢ ani nagradzac.

Stopien rygoryzmu (poréwnanie ocen uczniéow z technikum i za-
sadniczej szkoly zawodowej z wychowankami zaktadu poprawcze-

go)

W celu poréwnania grup badanych opracowano ogélne wskazniki szkodliwo-
sci (Wos), potepienia (Wop), tendencji do karania (Woptk) oraz uzyteczno-
$ci (Wou), pochwaly (Wpch) i tendencji do nagradzania (Wtang). Wskaz-
niki te obliczono na podstawie §redniej arytmetycznej uzyskanej z sum
wskaznikow, wystepujacych w hierarchiach czynéw. Analize przeprowadzo-
no w oparciu o oceny 126 wychowankéw zaktadu poprawczego i 130 ucznidéw

Pierwsze zestawienie dotyczy¢ bedzie poréwnania stopnia wyznacza-
nej szkodliwosci dla ocenianych czynéw przez dwie poréwnywane grupy. Im
mniejszy wskaznik, tym sita wyznaczanej szkodliwosci jest wicksza. Wy-
kres 1 ilustruje to zestawienie.

wych. zakt. popraw. 1,66

uczniowie

0 02 04 06 08 1 1.2 14 16 18
Wos

Wykres 1. Stopien tolerancji poszczegolnych grup badanych w zakresie wyznaczanej
szkodliwosci (Wos).

Uczniowie byli bardziej rygorystyczni w okreslaniu stopnia szkodliwo-
$ci czynow niz badani wychowankowie zaktadu poprawczego. Roznice bytly
istotne statystycznie.

Kolejne zestawienie dotyczy poréwnania stopnia uznawanego potepienia
dla ocenianych czynéw przez przedstawicieli badanych subgrup. Podobnie
jak wyzej, obliczono wskaznik ogolnego potepienia (Wop), gdzie im mniejsza
warto$¢ wskaznika, tym sita wyznaczanego potepienia wigksza. Zestawienie
ilustruje wykres 2.
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wych.zakLpopraw. 1.69

uczniowie 1,22

05 1 15 2
Wop

[—]

Wykres 2. Stopieri tolerancji poszczegdlnych grup badanych w aspekcie wyznaczanego

potepienia (Wop).

Takze w przypadku potepiania czyndéw ponownie bardziej rygorystyczni
w ocenach sa uczniowie. Zdecydowanie bardziej tolerancyjni w ocenach sa
wychowankowie zaktadu poprawczego.

Nastepne zestawienie odnosi¢ sie bedzie do poréwnania wielkosci wy-
znaczanych kar. Obliczono wskaznik ogdlnej tendencji do karania (Wotk).
Im mniejsza warto$¢ wskaznika, tym wicksza wielkos¢ zasadzanych kar (wy-
kres 3).

wych.zakl.popraw.

uczniowie

(=]
-
~N

Wykres 3. Stopieri tolerancji poszczegdlnych grup badanych na podstawie wielkosci

wyznaczanej kary (Wotk).

Mtodziez uczaca sie w technikum oraz w szkole zawodowej wykazata
wiekszy stopient rygoryzmu niz wychowankowie zaktadu poprawczego. Wy-
chowankowie zakladu poprawczego maja znacznie obnizony stopienn kryty-
cyzmu wobec niektérych zachowan spotecznych. Dodatkowo, w odpowiedzi
na pytanie otwarte mtodziez z zaktadu poprawczego probowata ttumaczyé
motywy swoich czynow.

W kolejnych zestawieniach poréwnano ogblne wskazniki uzytecznodci,
pochwaly jak i tendencji do nagradzania czynéw w poszczegdlnych grupach.
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W tym celu obliczono odpowiednie wskazniki, gdzie im wieksza wartosé
wskaznika, tym wicksza sila badanej cechy.

W pierwszej kolejnosci przyjrzymy sie, jak badane grupy odnosity sie
uzytecznosé czynow. Obliczono wskaznik ogolnej uzytecznosci (Wou). Ze-
stawienie przedstawiono na wykresie 4.

wych.zakLpopraw. 5.12

uczniowie 5,21

5,05 5.1 5,15 5.2 5,25
Wou

Wykres 4. Stopien tolerancji poszczegdlnych grup badanych na podstawie uznawanej

uzytecznosci.

7, prezentowanego zestawienia wynika, iz grupy badane prezentowaly
podobny sposéb oceny uzytecznosci czynéw. Nie stwierdzono istotnych sta-
tystycznie réznic.

Obliczono réowniez wskaznik ogolnej pochwaty (Wpch) i poréwnano, czy
badane grupy roznia si¢ w tych ocenach (wykres 5).

wych.zakl.popraw.

uczniowie

5,04 5,08 5,12 5,16
Wpch

Wykres 5. Stopieni tolerancji poszczegélnych grup badanych na podstawie uznawanej
pochwaly (Wpch).

Tutaj wystapita sytuacja niemal analogiczna jak w zestawieniu wcze-
$niejszym. Bardziej powsciagliwi w wyznaczaniu pochwaly byli wychowan-
kowie zaktadu poprawczego, jednak réznice pomiedzy ocenami ucznidow
i wychowankoéw zaktadu poprawczego byly nieistotne statystycznie.



128 ARTUR DOLINSKI

Ostatnim zestawieniem bedzie pordéwnanie tendencji do nagradzania
w poszczegblnych grupach. Obliczono wskaznik ogélnej tendencji do nagra-
dzania (Winag) 1 zestawiono je razem.

wych.zakl.popraw.

1538

uczniowie

15,05 15.1 15,15 152 15.25 153 15,35 154
Wtnag

Wykres 6. Stopieni tolerancji poszczegdlnych grup badanych na podstawie wyznaczanej

nagrody (Wenag).

Uczniowie przyznaja wyzsze nagrody niz czynia to wychowankowie za-
ktadu poprawczego. Roznice, ktére wystapity w ocenach, sa nieistotne sta-
tystycznie.

Roéznice miedzygrupowe w percepcji czynéw dotyczacych pro-
bleméw obyczajowosci, religii oraz probleméw narodowo$ciowych
i politycznych

W tym miejscu pragne przyjrzeé sie réznicom grupowym, jakie wystepuja
w percepcji wybranych zachowan. W wykresach bede dokonywat poréwna-
nia czynoéw, ktéore w swoich kategoriach uzyskaly najwyzsze rangi lub byty
najbardziej kontrowersyjne.

Dla potrzeb niniejszej pracy oceniane zachowania pogrupowano w czte-
ry kategorie:

a) czyny odnoszace si¢ do probleméw politycznych

czyny odnoszace sie do sfery obyczajowosci

)
b) czyny odnoszace sie do probleméw narodowosciowych
¢)

)

d

czyny odnoszace si¢ do probleméw zwiazanych z religia.
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Czyny odnoszace sie do problemow politycznych w percepcii badanych
subgrup

Wykres 7 prezentuje wielko$é zasadzanych sankcji za czyn odnoszacy sie do
dziatalnoéci przeciwko Polsce.

35 +
30 +
g owp |l ewskene uczniowie
25 + g
: S ———wych.zakl.poraw.
20 +

najcigzsza kar
kara $miercit
25 latwiezienia4
10-15 lat 4
510 lat
35 lat4+
23 lata
ograniczenie
wolnosci
duza grzywnat :
urniarkowanal £
grzywna
najlzejszakarat

Wykres 7. Czestos¢ wyznaczanych kar przez przedstawicieli badanych subgrup za

dywersje.

Za to zachowanie najwieksze kary wyznaczyta mlodziez, ktéra nie po-
padta w konflikt z prawem. Az 30,68% o0sob z tej grupy wyznaczylo za to
zachowanie kare 25 lat wiezienia (co pokrylo sie z zasadzanymi sankcjami
przez k.k). Wykres 8 prezentuje kolejne poréwnanie.
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Wykres 8. Czestos¢ wyznaczanych kar przez przedstawicieli badanych subgrup za

publiczne zniewazanie prezydenta.

Za najciezsza z mozliwych kar opowiadaja sie wychowankowie zaktadu po-
prawczego. Grupa ucznidow wyznacza sankcje od 25 lat pozbawienia wolno-
$ci. Jednak w sumie bardziej rygorystyczni w ocenie za ten czyn sa ucznio-
wie.

Czyny odnoszace sie do probleméw narodowosciowych w percepcii
badanych subgrup

------- uczniowie
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Wykres 9. Czestos¢ wyznaczanych kar przez przedstawicieli badanych subgrup za

nawolywanie do wasni na tle réznic narodowosciowych.
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Najbardziej surowi w ocenach sg uczniowie. Srednio wyznaczajg oni kare od
1 do 2 lat pozbawienia wolnosci. W prezentowanym zestawieniu najciezsze
kary wyznaczaja uczniowie.
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Wykres 10. Czestosé wyznaczanych kar przez przedstawicieli badanych subgrup za

nawolywanie do walki o czysto$é narodowa.

Byto to bardzo kontrowersyjne zachowanie, na co wskazuja liczne waha-
nia wykresu, co by¢ moze spowodowane jest to niedostateczna jasnoscia tego
czynu. Nie jest to zachowanie dostatecznie spotecznie zdefiniowane, zatem
mogly pojawié¢ sie liczne kontrowersje w ocenach. Okazalo sie, ze duza czesé
(48,77%) opowiada si¢ za niekaraniem i nienagradzaniem za to zachowanie,
a czesS¢ wrecz nagradza.

8 [

74+

6+ |- uczniowie

5 ———wych.zakt.popraw.

0/04 =

3

ol N S TSN

1 B R e )

OS e g 0wm = k g £ ER g g g
] & E 3 In) o o £ r_: 2 53 S z s L
e 5 ®’E 3 @ @ & & 8 ZE g gz 2=
T o z = gg = g 5 e

e g 32 s

Wykres 11. Czestosé wyznaczanych kar przez przedstawicieli badanych subgrup za

decyzje matki o aborcji ze wzgledu na trudna sytuacje materialna.
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Czyny odnoszace sie do probleméw obycezajowych w percepcii badanych
subgrup

Zdecydowana wickszos$¢ proponuje, aby nie nagradza¢ ani nie kara¢ za
ten czyn, a tylko 17,74% badanych opowiedzialo sie za najlzejsza z mozli-
wych kar. Najwiecej wychowankow zaktadu poprawczego opowiedziato sie
za najciezsza z mozliwych kar, lecz srednio oni okazali sie tagodniejsi w wy-
znaczaniu sankcji niz mtodziez szkolna.
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Wykres 12. Czestosé wyznaczanych kar przez przedstawicieli badanych subgrup za

dopuszczanie do udziatu w zyciu publicznym homoseksualistow.

W przypadku tego czynu najsurowiej ocenili go wychowankowie zakta-
du poprawczego. W ich przypadku czyn ten uzyskat wskaznik tendencji do
karania w wysokosci 10,60%, gdzie dla mlodziezy szkolnej byl on znacz-
nie wyzszy (co $wiadezy o wiekszej ich tolerancji). Potepienie tego czynu
w przypadku wychowankéw zaktadu poprawczego moze byé spowodowane
napietnowaniem zjawiska, jakim jest homoseksualizm w kulturze zaktado-
wej 1 wieziennej. Zatem ten przypadek potwierdzalby zalozenie, iz mtodziez
szkolna jest bardziej tolerancyjna w stosunku do innosci kulturowej i oby-
czajowej.
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Czyny odnoszace sie do probleméw zwiazanych z religia w percepcii
badanvch subgrup
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Wykres 13. Czestosé wyznaczanych kar przez przedstawicieli badanych subgrup za

wystepowanie przeciwko wprowadzeniu religii do szkot.

Na pewno jest to czyn kontrowersyjny. Jest wyrazem akceptacji lub ne-
gacji potrzeby nauki religii w szkotach. Religia w szkotach stala sie tematem
dyskusji spotecznej, wywolanej raczej trybem wprowadzenia jej do szkoty
niz istoty tego dziatania. Czyn ten zostal potraktowany bardzo tolerancyj-
nie w ocenach badanych. Wiekszos¢ opowiada sie za niekaraniem i nienagra-
dzaniem za to zachowanie. Tutaj najbardziej rygorystyczni w wyznaczaniu
kar okazali si¢ wychowankowie zaktadu poprawczego, cho¢ réznice miedzy
grupami s nieistotne.
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Wykres 14. Czestosé wyznaczanych kar przez przedstawicieli badanych subgrup za

gltosowanie za podporzadkowaniem Polski Kosciotowi.
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Nie ma spotecznego przyzwolenia zadnej z badanych grup na podpo-
rzadkowanie Polski Kosciotowi. Lagodniej do tego czynu podchodza ucznio-
wie wyznaczajac niskie kary.

Dyskusja (ogoélna refleksja)

Przetom ustrojowy, przemiany gospodarcze, a przede wszystkim spoteczne,
ktorych doswiadczalo polskie spoteczeristwo rzutuja na nastroje, zachowania
1 ocene otaczajacej rzeczywistosci.

Mozna przypuszczaé, iz znajdujemy sie w warunkach stresu psychospo-
tecznego. Nasza samoocena, jak i poczucie kontroli nad sytuacja sa zagro-
zone. Poprzedzony dtugotrwatym kryzysem spotecznym stan zalamania sie
norm i wartosci, w ktoérych wychowywane bylto spoteczenistwo niewatpli-
wie wplynal na ocene rzeczywistosci. Stan ten jest charakterystyczny dla
okresu przejsSciowego, jednak pozostawia trwale znaki na kondycji psycho-
logicznej jednostki. W takim momencie zadano badanym szereg istotnych
pytan, proszac ich o ocene pewnych zjawisk spotecznych, bedacych prze-
kroczeniem norm prawnych i moralnych, jak réwniez czynéw budzacych
spoteczne kontrowersje.

Mozna powiedzieé¢, ze badane osoby cechuje dostatecznie duze wyczu-
cie wielkosci kary, gdyz proponowane przez nie, w wickszosci, pokrywaja sie
z zasadzanymi przez kodeks karny. Istnieja jednak takie zachowania, ktére
badani traktuja rygorystyczniej lub tagodniej niz czyni to kodeks karny. Jest
to troche zaskakujacy wynik. W sondazach prowadzonych przez osrodki ba-
dania opinii spotecznej dominuja wyniki §wiadczace o potrzebie zaostrzenia
prawa, obnizeniu wieku karalnosci, zasadzaniu wysokich kar. Tymczasem
w badaniach wlasnych nie uzyskano potwierdzenia tego. By¢ moze wynika
to z faktu, ze w badaniach osrodkéw zadawano konkretne pytanie np.: ,Czy
jest pan/pani za obnizeniem wieku karalnosci?” lub ,Czy jest pan/pani za
wiekszymi karami za przestepstwa?” itp. Badani udzielaja odpowiedzi bez
refleksji nad tym, jakie faktycznie sankcje przewiduje kodeks karny. Byé¢ mo-
ze w momencie oceny konkretnego czynu badany wyznaczy sankcje, bedac
przeswiadczonym o tym, ze nalezy zaostrzyé¢ kary. Tymczasem propono-
wana przez niego kara miescila si¢ w granicach zasadzanych przez kodeks
karny. Zatem podejrzewamy, ze gdyby pod ocenianymi przez badanego czy-
nami postawié¢ pytania podobne jak te cytowane wczesniej, przeszto potowa
respondentéw odpowiedziataby twierdzaco, co byloby zgodne z sondazami
opinii spolecznej. Zatem postawione pytanie, czy badani zanegowali istnieja-
cy system prawny nie udzielono jednoznacznej odpowiedzi. Jesli przyjac, ze
miarg akceptacji systemu prawnego beda zgodne sankcje wyznaczane przez
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badanych z tymi z kodeksu karnego, to wyniki badan $wiadcza, ze sys-
tem zostal zanegowany. Wida¢, ze w spoteczenstwie tkwi prze$wiadczenie
o potrzebie reformy polskiego prawodawstwa, podsycane licznymi glosami
w mass mediach. Potwierdzily to réwniez glosy badanych w odpowiedzi na
pytanie otwarte, gdzie twierdzono, iz przyczyny tamania norm prawnych
tkwia w zlym systemie prawnym. Wnioskowaé zatem mozemy, ze istnieje
spoleczna potrzeba zmian, a przynajmniej ulepszenia prawa polskiego.

Istnieje zroznicowanie w ocenach niektoérych czynow, czesto odnosza-
cych sie do tego samego problemu. Wynikaé¢ to moze z okreslonych stereoty-
poéw percepcyjno-ewaluacyjnych, funkcjonujacych w roéznych srodowiskach
spotecznych. Za czesé zachowan wyznaczano kary nizsze w stosunku do
kodeksu karnego. Mozna zaobserwowaé, ze w istniejacym okresie przejscio-
wym modne staje sie nierespektowanie prawa, bedace wyrazem zaradnosci
zyciowej. Czlowiek przejawia obnizony krytycyzm wobec obowiazujacych
norm (co jest widoczne cho¢by we wzroscie przestepczosci), co wpltywa wy-
raznie na obnizony rygoryzm oceny zjawisk przestepczych. Zdecydowanie
bardziej tolerancyjni w ocenach negatywnych zachowan spotecznych sa wy-
chowankowie zaktadu poprawczego niz mtodziez, ktoéra nie popadta w kon-
flikt z prawem. Istnieja takie czyny, wobec ktorych wychowankowie zaktadu
poprawczego przejawiaja wickszy rygoryzm w ocenach. Czyny te naleza do
kategorii zachowan zwiazanych z obyczajowoscia, budzacych spoteczne kon-
trowersje. Powszechnie znane jest zjawisko kultury zakladowej, ktora rzadzi
sie swoimi prawami (skrajna nietolerancja homoseksualizmu, maltretowa-
nia czy zabdjstwa dzieci). Wobec takich wlasnie zachowan (choé¢ bylo ich
niewiele) wychowankowie zakladu poprawczego przejawiali zdecydowanie
wickszy rygoryzm niz mtodziez uczaca si¢ w technikum oraz szkole zawo-
dowej. Nie wystapila spodziewana réznica w ocenie zachowarn majacych
pozytywny wymiar spotecznych. Przypuszczano, iz mlodziez, ktéra popa-
dta w konflikt z prawem bedzie przyznawaé¢ wieksze nagrody za oceniane
zachowania. Okazalo sie, iz to mlodziez, niemajaca doswiadczen zwiazanych
z tamaniem prawa, byta bardziej hojna jesli chodzi o przyznawanie nagrod.
Roéznice, ktore wystapitly nie byly jednak statystycznie istotne. W wielu
przypadkach oceny badanych cechuje pewna ambiwalencja, wyrazajaca sie
w braku wyraznego potepienia niektérych zjawisk. Niepokoi to szczegolnie
z uwagi na to, iz odnosi si¢ ona do czynéw negatywnych, co $wiadczy o niedo-
statecznej internalizacji pewnych wartosci lub po prostu wynika z cynizmu
badanych.

W ocenach badanych zauwazyé mozna zdecydowane poparcie tego, co
polskie, narodowe, przy jednoczesnej trosce o interesy mniejszo$ci naro-
dowych. Wydawaé sie to moze sprzeczne: z jednej strony gloryfikowanie
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wszystkiego co polskie, z drugiej tego, co obce. Wiaza¢ sie z tym moga
postawy od skrajnie nacjonalistycznej do kosmopolitycznej, skrajnie tole-
rancyjnej wobec innych narodowosci. Przyczyn takiej troski o mniejszosci
narodowe zamieszkujace Polske doszukiwaé¢ sic mozemy w tradycyjnej pol-
skiej goscinnoéci albo tez jest to wynik pewnej odczuwalnej mody na bycie
tolerancyjnym, otwartym. Bedac przy problemie narodowosci, zwréci¢ na-
lezy uwage na pewne sprzeczne sady badanych. Generalnie potepia sie te
zachowania, ktore sg skierowane przeciwko Zydom, potepia sie pogrom Cy-
ganow itp. Jednak grob katolika jest bardziej ,gwiety” od grobu Zyda.

Na ocene szkodliwodci zjawisk przestepczych niewatpliwie ma wplyw
zadowolenie z wielkosci kar zasadzanych przez kodeks karny. Za pewne za-
chowania spoteczenstwo domaga sie wysokich kar (np. morderstwa, maltre-
towanie dzieci). Pewne czyny stara sie tlumaczy¢. Taki liberalizm wkra-
da sie przy interpretacji przypadkoéw przestepstw gospodarczych. Rodzi sie
tendencja do usprawiedliwiania przestepstw trudnosciami materialnymi, by-
towymi. Tworza si¢ tym samym nowe standardy. Takie postawy znalazlty
wyraz w odpowiedzi na pytanie otwarte. Zwroci¢ zatem nalezy uwage na
szeroki rozrzut czynnikéw warunkujacych tamanie norm prawnych i moral-
nych w percepcji badanych. Ukazuja one nowe zrédta czynnikéw krymino-
gennych. Wieksza tendencje do ttumaczenia, usprawiedliwiania przestepstw
(w tym gospodarczych) prezentuja wychowankowie zakladu poprawczego.

W momencie dyskusji nad nowym ksztaltem prawa w Polsce nalezalo-
by zwroci¢ uwage na jeszcze jeden problem. W polityce przyjmuje sie jako
kryterium stopnia spotecznego niebezpieczenstwa, site i zakres zagrozenia
zjawiskami przestepczymi. Wielkos¢ sankeji uzalezniona jest od oceny spo-
tecznego niebezpieczenstwa danego czynu. Moze okazaé sie, iz to, co zostato
uznane przez Panstwo za przestepstwo, nie zawsze jest zgodne z poczuciem
spolecznej sprawiedliwosci. Przy tworzeniu prawa nalezy liczy¢ sie réwniez
z pewng wiedza, odczuciami i sadami spoteczenistwa.

Czesto to, co badani uznali za szkodliwe spotecznie, jest przez nich
z jednakowa sita potepiane. Samo pojecie szkodliwosci spotecznej moze by¢
w roézny sposOb rozumiane. Za szkodliwe spotecznie moze byé uznane to, co
jest skierowane przeciwko grupie spotecznej, a nie jednostce czy mieniu badz
odwrotnie. Réwniez to, co zauwazyta B. Karolczak-Biernacka, mianowicie
,wyznaczanie wysokich sankcji nie zawsze jest wynikiem wartosciowania czy-
nu z punktu widzenia konsekwencji spotecznych czynu (jego szkodliwosci lub
uzytecznosci)”! i moze mieé to wplyw na rozbieznosci w ocenach. Nie zawsze
to, co niemoralne uznawane jest za spotecznie szkodliwe. Owa niemoralnosé

!B. KAROLCZAK-BIERNACKA, Z badari nad swiadomoscig prawng miodziezy, PWN,
Warszawa 1985, s. 120.
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danego zachowania moze mie¢ wymiar indywidualnych preferencji, systemu
wartosci 1 w tych kategoriach jest oceniana. Istnieja przypadki (potwier-
dzone w analizie wynikow indywidualnych), gdzie wlasnie za wyznaczanym
potepieniem nie idzie w parze wyznaczana szkodliwo$é. By¢ moze istnieje
i odwrotna zalezno$é: to, co uznane za spotecznie szkodliwe, nie musi byé
zachowaniem uznawanym za niemoralne.

Artur Dolinski

MORAL EVALUATION OF CRIMINAL, POSITIVE, AND SOCIALLY
CONTROVERSIAL ACTS AS PERCEIVED BY YOUTH

Abstract

The paper presents results of research on how youth perceives various social acts. The
perception was mirrored in moral evaluation of behavior (describing the level of condem-
nation and the harmfulness of the act) as well as the level of rigorism. The analyzed
behavior was divided into that related to morals, religion, politics, nationality issues, and
anti-social attitudes. The study involved students of a technical and a vocational school
as well as youngsters from a detention center. The level of condemnation, the harmfulness
of acts and the rigorism of the youth was determined depending on their life context.
The research showed greater rigorism and a higher level of condemnation of social acts
in students who have not violated the law than in the case of those who have.
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Ernest Magda*

WPLYW SRODOWISK SOCJALIZACJI NA CELE ZYCIOWE
MEODOCIANYCH PRZESTEPCOW

Celami zyciowymi mozemy nazwaé stany rzeczy, na ktorych osiagniecie na-
kierowane sa indywidualne dziatania. Warto zaprezentowaé definicje celow
zyciowych, ktora upatruje w nich determinante rozwoju cztowieka, przez co
jest ona szczegodlnie uzyteczna na polu rzeczywistosci pedagogicznej.

Jak pisze L. Soiniska: ,Cele zyciowe stymulujace rozwoj to takie su-
biektywnie wazne stany i wartosci, ktérych osiagniecie badz realizowanie na
danym etapie zycia ma w mniemaniu jednostki przyniesé jej trwate poczucie
sensu zycia, satysfakcji z zycia i osobowego spelnienia, a takze przyczyniaé
sie do obiektywnie obserwowalnego, nieustannego rozwoju jej osobowosci”’!.

Sens zycia, jego poczucie jest warunkowane osobniczym wytyczeniem
celow wlasnej catozyciowej aktywnosci. Dopiero taki stan przektada sie na
samorealizacje i samospelnienie cztowieka.

Nalezy zatem stwierdzié, ze okreslenie celéw stanowi mechanizm spraw-
czy (motywacje) dziatan ludzkich. Wyznaczenie celow uwalnia nas od chaosu
w podejmowaniu decyzji, jest elementem porzadkujacym i samodyscypli-
nujacym jednostke. Samodyscyplina to fakt psychologiczny, polegajacy na
wewnetrznej wiernosci celom, ktére jednostka przyjeta. Podmiot odczuwa
zawstydzenie w przypadku zaniechania dazen do celow, ktore sam wyzna-
czyl. Mozna przyjaé¢, ze im wiecej szacunku dla samego siebie tym szansa
osiagniecia celu jest wicksza.

Cele egzystuja w jednostce w wymiarze filozoficznym, nadajac sens zy-
ciu, sg fragmentem rzeczywistosci rozwojowej materializujac sie w postaci
dojrzalej osobowosci ksztaltujacej tozsamosé.

Analizujac prezentowane w literaturze propozycje definiowania celow
zyciowych przyjatem, ze: cel zyciowy jest egzystencjalnym, usytuowanym
w $wiadomosci cztowieka potencjalnym, pozadanym stanem w przysztosci,

“Ernest Magda — mgr, doktorant Uniwersytetu Zielonogorskiego, zatrudniony na
stanowisku naczelnika Wydzialu Dochodzeniowo-Sledczego Komendy Powiatowej Policji
w Glogowie, pracownik dydaktyczny Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Glogowie.

L. SoINSKA, Samoocena a realizacja celéw Zyciowych w okresie dorostosci, [w:| Zada-
nia i role spoteczne w okresie dorostosci, red. K. APPELT, J. WoJCcIECHOWSKA, Wydaw-
nictwo Fundacji Humaniora, Poznan 2002, s. 45.
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wygenerowanym przez ogdlna koncepcje zycia, ktérego osiagniecie gwaran-
tuje poczucie sensu zycia.

Znaczenie wsparcia srodowisk socjalizacji w realizacji celow i pla-
néw zyciowych mtodocianych przestepcéow

Dazenie do celu oparte na racjonalnym planie zZyciowym wiaze sie z poko-
nywaniem przeszkdéd wynikajacych z obiektywnego i subiektywnego ,prze-
zywania Swiata” przez jednostke. W przypadku mtodocianych przestepcow
procesy asymilacyjne i akomodacyjne podlegaja zaburzeniom. W przypadku
resocjalizacji izolacyjnej mtody cztowiek do$wiadcza upokorzenia. Wynika
ono z poczucia porazki outsidera, wyrzuconego na margines zycia. W tym
miejscu nalezy w pelni podzieli¢ poglad J. Konopnickiego, ze odczuwanie
cierpienia stanowi immanentna ceche spotecznego niedostosowania.

Asymilacja wiezienna stanowi forme przystosowania do warunkow, kto-
re stoja w opozycji do natury czlowieka. Przymusowa izolacja, sita rze-
czy, prowadzi do redukeji (wytlumienia) niektorych celow i planow zycio-
wych, inne za$ podlegaja apoteozie (wolnosé). Zycie wiezienne wymaga
wyuczonego konformizmu, jest on powierzchowny i nie prowadzi do afir-
macji norm czy internalizacji wartosci spotecznie akceptowanych. Sceny
zycia wieziennego zostaly starannie, systemowo wyrezyserowane. Relacja
wychowawca-skazany to czesto forma gry pozbawiona elementarnej pod-
miotowosci. ,,W efekcie prowadzi to do pozornego przystosowania i krotko-
trwaltosci efektow resocjalizacji w warunkach wolnosciowych.”?

Zaburzony przez epizod przestepczy plan zycia, bez rzeczywistego
wsparcia spolecznego, moze stanowi¢ trwata tendencje regresywna w zy-
ciu mtodego cztowieka. W przypadku jednostek izolowanych, decydujaca
okaza¢ sie moze jako$é¢ wiezi miedzyludzkich.

Jak wskazuje S. Kawula, wszelkie interakcje zachodza w czterech pod-
stawowych obszarach:

e czlowiek-czlowiek,
e czlowiek-grupa,

e czlowiek-instytucja,

2B. UrBAN, Kognitywno-interakcyjne podstawy wspdtczesnej resocjalizacji, [w:] Reso-
cjalizacja — ciggtosé i zmiana, red. M. KoNnoprczyNskI, B. M. Nowak, Wydawnictwo
Pedagogium, Warszawa 2008, s. 29.
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e czlowick-szersze uktady?.

Dwa pierwsze uktady interakcji odgrywaja decydujaca role w aktywno-
$ci mtodocianych przestepcow. W trajektorii zycia zostaja one redukowane
do relacji rodzinnych i kontaktow towarzysko-rowiesniczych.

Problem tkwi w jakosci interakcji. Na gruncie rodzinnym niektore
wiezi ze skazanym zostaja zerwane, inne bywaja zredukowane do funkcji
materialno-informacyjnych. Silny zwiazek z ,wiezienng niedola” jednoczy
sobie réwnych — osoby skazane. Otoczenie towarzysko-rowiesnicze wyzna-
cza nowe standardy (stylu zycia, przyjazni, lojalnosci). Z mojej obserwacji
zawodowej wynika, ze w przypadku niektorych jednostek grupa dewiacyj-
na zniewala i uzaleznia je od siebie. Sita ,lojalnosci przestepczej” odgrywa
doniosta (dominujaca) role nawet po opuszczeniu placowki resocjalizacyj-
nej. Preferencje zyciowe wyrazone w postawach i zachowaniach o potencjale
kryminogennym moga wyznacza¢ cele i ksztaltowacé plany zyciowe jeszcze
dhugo w $rodowisku otwartym.

Po opuszczeniu placowki resocjalizacyjnej koriczy sie okres wyuczonego
konformizmu. Nastepuje wtérne poszukiwanie punktu odniesienia w srodo-
wisku otwartym. Rolg sil wsparcia jest wytworzenie i wzmocnienie okre-
$lonych trendéw w ksztattowaniu celéw i planéw zyciowych o potencjale
destygmatyzacyjnym. Moment to trudny, gdyz machiaweliczny, instrumen-
talny i oparty na swoistej lojalnosci $wiat powigzan przestepczych funkcjo-
nuje w $wiadomosci jednostki zwalnianej z placoéwki, co sprawia, ze: ,Spo-
§rod wszystkich dewiacyjnych rol, najtrudniej jest zmienié¢ role wieznia. |[. . . |
procesowi temu towarzysza |...| zmiany interpersonalne, czyli przeoriento-
wanie w zakresie pojmowania celow zycia (ich materialnego i egoistycznego
wymiaru, ktorym teraz przypisuje sie mniejsza role [... |4

W ramach badan prowadzonych nad wplywem $rodowisk socjalizacji
na przemiany celéw i planéw zyciowych mtodocianych przestepcéow posta-
nowitem ustali¢:

1. Jak ksztaltuja sie cele zyciowe mtodocianych przestepcow?

2. Jak mlodociani przestepcy oceniaja aktualny poziom wsparcia naj-
blizszego otoczenia w sytuacji, w jakiej sie znajduja?

3. Jak mtodociani przestepcy szacuja spodziewany poziom wsparcia naj-
blizszego otoczenia przy realizacji celéw zyciowych w przysztosci?

3Za: J. Sowa, Relacje interpersonalne w procesie wsparcia spolecznego 0séb niepet-
nosprawnych, [w:] Wsparcie spoleczne w rehabilitacji i resocjalizacji, red. Z. PALAK,
Z. Barrkowicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2004,
s. 33.

iB. URBAN, op. cit., s. 34-35.
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Do badan wytypowano trzy grupy po 100 oséb pici meskiej, ktore
w chwili badania pozostawaly w przedziale wieku 17-21 lat. Grupa pierw-
sza to osoby, ktérym przedstawiono zarzut popelnienia przestepstwa i prze-
stuchano w charakterze podejrzanych w postepowaniu przygotowawczym
prowadzonym w Komendzie Powiatowej Policji w Glogowie w roku 2008,
a ktore wezesniej nie odbywaly kary pozbawienia wolnosci ani nie przeby-
waly w zaktadach poprawczych.

Pozostate elementy grupy badawczej zostaly dobrane w oparciu o kry-
teria prezentowane w pracy E. Bieleckiego®. Przebadano 100 mtodocianych
przestepcow plci meskiej odbywajacych kare pozbawienia wolnosci w Zakta-
dzie Karnym w Zarebie Gornej, w Areszcie Sledczym w Dzierzoniowie oraz
w innych zaktadach karnych Dolnego Slaska (Wroctaw, Rawicz), doprowa-
dzanych do Komendy Powiatowej Policji w Glogowie w celu wykonania z ich
udziatem okre$lonych czynnosci procesowych. Nadto, badaniom poddano
mtodocianych przebywajacych w Zaktadach Poprawczych w Jerzmanicach
Zdroj i w Glogowie (100 osob).

2 gory nalezy zastrzec, ze tego typu badania nie moga mieé¢ charakteru
catosciowego, czyli obejmujacego wszystkich cztonkéw zbiorowosci mtodo-
cianych przestepcow |.. .|, sa to tak liczne zbiorowosci, ze z wielu powodow
trudno bytoby przebada¢ wszystkich osobnikéw. |...| Nie mamy realnych
mozliwosci przebadania wszystkich osob. |.. .| Zdecydowano oprze¢ wybor
proby reprezentacyjnej na wyborze kwotowym, ktory to sposéb w wickszym
stopniu anizeli celowy dobér préby, gwarantuje opieranie sie w procedurze
wyboru na bardziej zobiektywizowanych przestankach wystepujacych wta-
$ciwosci strukturalnej badanej zbiorowosci.”6

Do ustalenia rodzaju celow zyciowych preferowanych przez mtodocia-
nych przestepcow postanowilem stworzyé¢ narzedzie badawcze o nazwie
,Kwestionariusz ankiety: cele zyciowe i preferowane warto$ci” wzorowane na
,Drogach zycia” konstrukcji Ch. Morrisa. Przydatnos¢ narzedzia do bada-
nia celéow i planéw zyciowych analizowatem przez pryzmat jego zastosowania
w badaniach T. Hejnickiej-Bezwinskiej”. Narzedzie zostato réwniez scharak-
teryzowane przez S. Siek®. Inspiracje do wyboru i modyfikacji ,,Drég zycia”
stanowila analiza wynikow badai E. Bielickiego?. Autor badal w ten sposob

®E. BIELECKI, Mlodociani przestepcy ich wartosci i orientacja wartosciujgca, Wydaw-
nictwo WSP w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1995, s. 111-121.

S Ibidem, s. 111-112.

"T. HEINICKA-BEZWINSKA, op. cit., s. 47.

8S. SiEK, Wybrane metody badania osobowosci, Akademia Teologii Katolickiej, War-
szawa 1983, s. 364-374.

9E. BIELICKI, Z problematyki resocjalizacyjnej, Wydawnictwo KPSW, Bydgoszcz 2005,
s. 190; idem, E. BIELICKI, Wplyw wartosci na zachowania przestepcze jako przedmiot



Treé¢ celow zyciowych mtodocianych przestepcow. Wybory taczne

Tabela 1

Kategoria mlodocianych przestepcow

» L. Osoby, ktorym ogloszo- | Osoby reso- | Osoby skaza- | Liczba wybo-
Tresé¢ celu zyciowego c1s . . .
no zarzut w postepowa- | cjalizowane ne w zakla- | row 1 udzial
niu przygotowawczym i | w  zakladzie | dzie karnym | procentowy li-
przestluchano w charak- | poprawczym N = 100 czony od ogélu
terze podejrzanych N | N = 100 respondentow
= 100
1. egzystencjalno-minimalistyczny 51 60 48 159 53,0%
2. materialno-prestizowy 12 30 21 63 21,0%
3.allo-egocentryczny 48 78 42 168 56,0%
4. prospoleczny 11 32 12 55 18,3%
5. hedonistyczny 15 24 33 72 24,0%
6. transcendentny 22 21 21 64 21,3%
7. stabilizacji rodzinnej 74 90 93 257 85,7%
8. rywalizacyjno-zawodowy 54 19 30 103 34,3%
9. defensywno-introwertywny 32 8 18 58 19,3%
10. machiaweliczno-cwaniacki 21 34 30 85 28,3%
11. cel wtasnej konstrukcji 13 9 7 29 9,7%

THTHD VN IFOVZITVEOOS MSIMOUJOYS MATIM
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wplyw wartosci na zachowania przestepcze, co stanowito cennag wskazowke
metodologiczna i potwierdzito zasadnos¢ wyboru techniki badawczej jako
adekwatnej do rozwiazania stawianych przeze mnie problemow.

Trafnos¢ doboru narzedzia wydaje sie tym wicksza, ze zostato ono zasto-
sowane zaréwno do badania ,stylu zycia”, ,orientacji zyciowych” i ,wartosci”,
co czyni je sprawdzonym i uniwersalnym, upowazniajac do wykorzystania
w badaniach celéw i planéw zyciowych. ,Drogi zycia” nie mogty zostaé¢ wy-
korzystane przeze mnie w pierwotnej formie. Na koniecznosé ich modyfika-
cji zwrocita uwage T. Heinicka-Bezwiniska. W badaniach autorki narzedzie
w zmienionej formie nosito nazwe ,modele + zadania”. Koniecznosé¢ adap-
tacji narzedzia na uzytek polskiej rzeczywistosci wynikala z réznic kultu-
rowych i odmiennych filozoficzno-etycznych koncepcji zycia. Na podobne
trudnosci w adaptacji narzedzia zwrocita uwage B. Trenkiewicz!?.

W tym miejscu nalezy zaznaczyé, ze badacze polscy stosunkowo mato
uwagi poswiecili wyodrebnionym przez Ch. Morrisa w strukturach osobowo-
$ci trzem podstawowym organizacjom cech i reakeji osobowoscill. Jakkol-
wiek kolejne postawy wartosciujace wyodrebnione przez Ch. Morrisa pod
nazwami: Dionizyjska, Prometejska i Buddyjska brzmia obco w ujeciu eu-
ropejskim, to jednak dostrzegam ich reprezentacje w polskiej terminolo-
gii naukowej. Nie jest moim celem przyblizenie wymienionych komponen-
téw osobowosci, natomiast idea ich wyodrebnienia miata donioste znaczenie
dla moich badan. Mianowicie, Ch. Morris z trzech wymienionych kompo-
nentéw osobowosci wystepujacych u kazdego czlowieka w réznych propor-
cjach wyznaczyl , Profile Wartosci’!?. Nastepnie dobral odpowiednie symp-
tomy (wskazniki), w jakich moga sie one wyraza¢ w zyciu codziennym. W
ten sposob wyodrebnit siedem profilow gléwnych wartosci, dodal kolejnych
szes¢ 1 przeksztalcil je w drogi zycia”. Natomiast ... .| osia kazdej z tych
koncepcji czy drég zycia jest jakas naczelna wartoéé, ktora wyznacza da-
na droge”'3. Cytowane stwierdzenie przesadza o prawidlowosgci w doborze
narzedzia opracowanego na bazie ,Drog Zycia” do badania celow i planow
zyciowych. Uznawany system wartosci stanowi aksjonormatywna baze dla
catozyciowej aktywnosci cztowieka. Stad w konstrukeji narzedzia cele i plany
zyciowe okreslane sg na bazie hierarchii wartosci.

Analizujac cele zyciowe preferowane przez mlodocianych przestep-
cow zdecydowanie dominuje wartosé ,stabilizacji rodzinnej” (257 wyborow,

badar kryminologii, Wydawnictwo Uczelniane WSP, Bydgoszcz 1996.
10Za: S. SIEK, op. cit., s. 426.
" Ibidem, s. 265.
12 Ibidem, s. 367.
'3 Ibidem, s. 367.
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85,7% ogotu wskazan). W przypadku osob izolowanych stworzenie i utrzy-
manie dobrych stosunkéw rodzinnych jako celu aktywnosci zyciowej wska-
zato 90-93 na 100 badanych. Analiza jakosciowa pozwala zrozumieé¢ za-
obserwowang w badaniu ilo$ciowym tendencje. Apoteoza rodziny wynika
z faktu izolacji 1 subiektywnego poczucia cierpienia i osamotnienia. Oso-
by izolowane idealizuja zycie rodzinne w wyniku niezaspokojenia potrzeby
bezpieczenstwa i przynaleznosci. Nalezy podkresli¢, ze wsparcie dwojga ro-
dzicow w obecnym potozeniu badanego potwierdza 46,3% ankietowanych.
Natomiast w przysztosci spodziewa sie takiego wsparcia zaledwie 19,0% re-
spondentow.

Tabela 2

Ocena aktualnego poziomu wsparcia ze strony srodowisk socjalizacji dla mtodocianych
przestepcow

Opinie badanych > = 300
.. . L. Nie zgadzam sie | Nie mam | Zgadzam sie
Tresé zdania wskaznikowego .. .. . . .
(nie i raczej nie) | zdania (tak i raczej
tak)
1. Obecnie najbardziej wspiera 66 58 176
mnie matka
22% 19,3% 58,7%
2. Obecnie najbardziej wspiera 118 49 133
mnie ojciec
39,3% 16,3% 44,3%
3. Obecnie najbardziej wspiera 84 7 139
mnie dwoje rodzicow
28,0% 25,7% 46,3%
4. Obecnie najbardziej wspiera s 69 154
mnie rodzenstwo
25,7% 23,0% 51,3%
5. Obecnie najbardziej wspie- 167 63 70
raja mnie dziadkowie lub dalsi
krewni 55,7% 21,0% 23,3%
6. Obecnie najbardziej wspiera 121 95 84
mnie zona lub dziewczyna
40,3% 31,7% 28,%
7. Obecnie najbardziej wspiera- 108 100 92
ja mnie koledzy
36% 33,3% 30,7%
8. Nie mam znikad wsparcia, je- 205 63 32
stem zdany sam na siebie
68,3% 21,0% 10,7%
9. Znajduje wsparcie u wycho- 177 19 4
wawcow w zakladzie, w ktérym
przebywam (> = 200) 88,5% 9,5% 2,0%
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W selektywnie prowadzonym wywiadzie niestrukturalizowanym mozna
byto ustali¢, ze jakikolwiek przejaw zainteresowania losem mtodocianego
ze strony cztonkéw rodziny byl przez niego traktowany jako rodzaj wspar-
cia. Swoista egzemplifikacje stanowi¢ moga fragmenty wypowiedzi mtodo-
cianych odbywajacych kare pozbawienia wolnosci: ,|. . .| mamuska ostatnio
podrzucita mi troche fajek” Marcin K.; ,|. . .| koles byl na wolnosci, spotkat
mojego fatera (ojca), ktéry mnie pozdrawial i mowil zebym sie¢ trzymal”
Andrzej Z.; . ..| moj brat? spoko gosé, na wolnosci razem jumamy (krad-
niemy ), na przepustce nie trzezwiejemy” Krzysztof G.. Przytoczone, subiek-
tywne obrazy wsparcia funkcjonujace w $wiadomosci przestepcy, w ocenie
audytora zewnetrznego przyjmuja warto$é¢ oceniang pejoratywnie. ,Wspar-
cie spaczone” wyklucza korekte postaw.

Tabela 3

Spodziewany poziom wsparcia srodowisk socjalizacji w realizacji celéw i planow
zyciowych mlodocianych przestepcow

Opinie badanych > = 300
. . L. Nie zgadzam | Nie mam | Zgadzam sie
Tresé zdania wskaznikowego s P . R .
si¢ (nie i ra- | zdania (tak i raczej
czej nie) tak)
1. W przyszlodci licze najbardziej na | 168 30 102
wsparcie matki
56,% 10,0% 34,0%
2. W przysztosci licze¢ najbardziej na | 114 42 144
wsparcie ojca
38,0% 14,0% 48,0%
3. W przyszlosci licze najbardziej na | 171 72 57
wsparcie dwojga rodzicow
57,0% 24,0% 19,0%
4. W przyszlosci licz¢ najbardziej na | 123 93 84
wsparcie rodzenstwa
41,0% 31,0% 28,0%
5. W przysztosci licz¢ najbardziej na | 201 90 9
wsparcie dziadkéw i dalszych krewnych
67,0% 30,0% 3,0%
6. W przyszlosci licz¢ najbardziej na | 87 93 120
wsparcie dziewczyny, zony
29,0% 31,0% 40,0%
7. W przysztosci licze najbardziej na | 149 78 73
wsparcie kolegow
49,7% 26,0% 24,3%
8. W przysztosci licze najbardziej na | 49 29 222
siebie samego
16,3% 9,7% 74,0%
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Osoby wystepujace w roli podejrzanego w postepowaniu przygotowaw-
czym, ktore nie odbywaly kary o charakterze izolacyjnym, a przestep-
stwo jest dla nich zjawiskiem epizodycznym, doswiadczaja znacznie cze-
$ciej wsparcia rzeczywistego. Rodzice podejmuja rozmowy z prowadzacym
postepowanie lub nadzorujacym prokuratorem, gdzie dominuja dwie kate-
gorie pytan: ,Jakiego czynu dopuscil sie podopieczny?” i, Jak mogg pomoc
w konkretnej sytuacji?”.

Rzeczywista troska o los podejrzanego wyraza sie w poszukiwaniu logiki
przyczynowo-skutkowej miedzy potozeniem zyciowym mlodocianego a czy-
nem przestepczym. Pojawia sie glebsza refleksja, czasami gteboka retrospek-
cja relacji rodzinnych.

Realizacja celéw zyciowych badz ich zmiana w przypadku mto-
docianych przestepcow zalezy przede wszystkim od jako$ci wspar-
cia ze strony $rodowisk socjalizacji, nie za§ od wsparcia w ogoéle.
Zwazywszy, ze Srodowisko rodzinne mtodocianych, ktorzy weszli w konflikt
z prawem jest przewazajaco dysfunkcyjne, mozna oczekiwaé ,wsparcia’ o ni-
skim potencjale spotecznej akceptacji.

Realizacja celéw zyciowych zwiazanych ze stworzeniem i prawidtowym
funkcjonowaniem rodziny dominuje w telicznym obrazie swiadomosci mto-
docianych przestepcow. Obraz ten funkcjonuje jako marzenie lub zyczenie.
Materializacja obrazu wymaga rzeczywistego wsparcia $rodowiska rodzin-
nego. Wsparcie pozorne, okazywane osobie izolowanej, sprowadza si¢ do
gratyfikacji materialnej (pieniadze, paczki, uzywki itp.) oraz informacyjnej
(o $wiecie zewnetrznym) i nie spelnia funkcji destygmatyzacyjnych. Wspar-
cie rzeczywiste wlacza w sie¢ interakcji elementy aksjonormatywne, a site
wiezi rodzinnych, emocjonalnych akcentuje nad wymiar materialny.

Nalezy zwréci¢ rowniez uwage na niewerbalizowany czynnik samotnosci
mtlodocianych przestepcow — 10,7% respondentéw identyfikuje sie ze stwier-
dzeniem: ,nie mam znikad wsparcia, jestem zdany sam na siebie”. Jednak az
74,0% badanych przyznaje, ze liczy glownie na siebie. Oznacza to subiek-
tywne przekonanie podmiotu, ze w dazeniu do celu bedzie osamotniony.
Przekonanie o tym wynika z doswiadczen z przesztosci i oceny szans outsi-
dera w $rodowisku otwartym.

Traktujac tacznie pozorng jako$é¢ wsparcia srodowiska rodzinnego z po-
czuciem osamotnienia mlodocianego otrzymujemy odpowiedZ na pytanie
o site oddzialywania $rodowiska towarzysko-réowiesniczego i jego wpltywu na
ksztaltowanie celow i planow zyciowych. W 73 przypadkach (24,3%) badani
stwierdzili, ze w przysztodci najbardziej licza na wsparcie kolegdéw. Jakosgé
wsparcia w tym przypadku jest przewidywalna, zwazywszy, ze krag towarzy-
ski zamyka sie w srodowisku oséb karanych. Oczekiwany poziom wsparcia
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kolegow przewaza nad spodziewanym wsparciem rodzicow (19,0%), rodzen-
stwa (28,0%) i1 krewnych (3,0%). Sita wiezi z grupa rowiesnicza i przekona-
nie o wsparciu przy realizowaniu celéw zyciowych wynika z nastepujacych
czynnikow:

e subiektywnego poczucia wzajemnego zrozumienia,
e przekonania o swoistej (przestepczej) lojalnoscei,
e wspolnego przezywania stanu niedoli (uwiezienia).

Wyprowadzony przeze mnie wniosek znajduje potwierdzenie w wybo-
rach celow zyciowych dokonanych przez mtodocianych przestepcow (tabela
1). Cel oznaczony nr. 3 i okreslony mianem allo-egocentrycznego wybrato
168 (56,0%) badanych, co po celach zorientowanych rodzinnie daje drugi
wynik badania. Podporzadkowanie aktywnosci zyciowej najblizszemu oto-
czeniu (wylaczajac rodzine), na wzor wlasnej grupy interesu stanowi istotne
zagrozenie dla realizacji celow zyciowych spotecznie aprobowanych.

Podsumowanie

Dziatania resocjalizacyjne oraz pomoc postpenitencjarna na etapie diagno-
stycznym powinny uwzglednia¢ preferowane cele i plany zyciowe mtodocia-
nych przestepcow. Nalezy oceniaé realnosé osiagniecia celu i wzmacniaé te
obszary interakcji srodowiskowych, ktore wyzwola aktywnosé o potencjale
destygmatyzujacym.

Stosowane zabiegi probacyjne i aktywnosé¢ kuratorska powinny stymu-
lowaé i wspiera¢ dazenie do okreslonych celow wygenerowanych przez mto-
docianych przestepcow. Inaczej, osobiste motywacje podmiotu oddziatywan
rozming si¢ na etapie realizacji z zakladanym efektem oddziatywari resocja-
lizacyjnych.

Istotne, aby w §rodowisku otwartym podja¢ probe ujawnienia os6b zna-
czacych dla sprawcy przestepstwa, ktore wespra go w realizacji celéow zycio-
wych i jednoczesnie uodpornia na wptywy srodowiskowe, ktére niosa pozor-
ne wsparcie.
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Ernest Magda

INFLUENCE OF SOCIALIZATION SURROUNDINGS ON JUVENILE
DELINQUENTS

Abstract

The article comes from the need of revealing the personality of juvenile delinquents who
have infringed the law in prospect of a purposeful activity.

In the first part, the author accepts the opinion that a human in every life situation
acts as an active subject in opposition to automatic visions. Life aims and plans compose
the immanent human personality function introduced into one’s life strategy. The life
sequence of events modifies realization plans, giving them rational justifications. Socially
unadjusted people—criminals/the world of crime—often negate the rationalization of life,
acting against their own matter; nevertheless, they suffer.

Arranging mutual relations of “aims-life plans”, the author defined a life aim as
an existential, placed in human awareness, potential, a desired future state created by
a general life outline whose accomplishing guarantees the feeling of a life sense.

In the second part of the article, the importance of social environments supporting
the realization of life plans and purposes of juvenile delinquents is indicated, emphasizing
the quality of these relations.

To solve the problem of fixing the effect of socialization surroundings on juvenile
delinquents’ purposes and life plans transformations, 300 crime perpetrators/criminals
were surveyed in Lower Silesia, aged 17-21. The author proved that the realization of
life purposes or their change depends first of all on the quality of support from socializa-
tion surroundings, but not support in general. Real and formal support is differentiated
between.

It is important to stimulate and support the achievement of the aims set forth by
juvenile delinquents, otherwise personal motivations of the subject of influence will not
match, at the realization stage, the assumed effect of rehabilitation activities.
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Lidia Wawryk*

OBLICZE AGRESJI ZIELONOGORSKICH
GIMNAZJALISTOW

Zachowania agresywne nie sg jednolitym problemem — stanowia kompleks
roznorodnych czynnikéw zaréwno zewnetrznych, jak i wewnetrznych, wza-
jemnie na siebie napierajacych. Mozna rzec, ze jedne czynniki wyzwalaja
kolejne, o réznej czestotliwosdci, natezeniu i ilosci, a osoby, u ktorych mo-
ga wystepowaé, pojawiaja sie trudnosci intrapsychiczne i interpersonalne.
Poréwnujac réznorodne ujecia agresji, przemocy oraz agresywnosci mozna
okresli¢ agresje jako zachowanie, ktore zawiera w sobie no$nik biologiczny,
psychologiczny i spoleczny, przejawiajacy sie w naturze czltowieka — jej sta-
nie emocjonalno-motywacyjnym oraz pojawiajacy sie w wyniku interakcji
spotecznych! o zasiegu makrospoltecznym i mikrospotecznym. Cechg charak-
terystyczna agresji jest intencja?, wyrzadzenie komus krzywdy?, przybiera-
nie r6znych form? generalnie kierowanych na zewnatrz lub wymierzonych
przeciwko sobie.

Analizujac zjawisko agresji u gimnazjalistow jako problem spoteczno-
psycho-pedagogiczny, przyjmuje tez jego interdyscyplinarne rozumienie
i traktowanie, poniewaz kazda z wyszczegonionych dyscyplin wyodrebnita
pewien odmienny aspekt badanego zjawiska, dazac konsekwentnie do jego
zrozumienia®. W niniejszym artykule koncentruje sie na przejawach zacho-

*Lidia Wawryk — mgr, pedagog, asystent w Zakltadzie Opieki, Terapii i Profilakty-
ki Spotecznej. Ukonczylta liczne kursy pedagogiczne i psychologiczne — m. in. Studium
Socjoterapii, Profilaktyki i Promocji Zdrowia prowadzone przez Wroctawska Pracownie
Psychoedukacji i Terapii ,,PLUS” Polskiego Towarzystwa Psychologicznego. Obszar za-
interesowan naukowych i badawczych koncentruje na profilaktyce niedostosowania spo-
tecznego — zwlaszcza zachowan agresywnych mlodziezy.

'A. FRACZEK, Agresja interpersonalna: opis i analiza z perspektywy psychologii spo-
tecznej, [w:] Czlowiek i agresja. Gltosy o nienawisci i przemocy. Ujecie interdyscyplinarne,
red. L. Jurasz-Dupzik, Wydawnictwo Sic, Warszawa 2002.

’B. KRAHE, Agresja, GWP, Gdanisk 2005.

3A. FRACZEK, op. cit.

4Por.: J. RANCHSBURG, Lek, gniew, agresja, WSiP, Warszawa 1980; Z. SKORNY, Psy-
chologiczna analiza agresywnego zachowania sie, PWN, Warszawa 1986; P. G. ZIMBARDO,
F. L. RucH, Psychologia i zycie, PWN, Warszawa 1994.

®A. RapZIEWICZ-WINNICKI, Spoteczeristwo w trakcie zmiany. Rozwazania z zakresu
pedagogiki spotecznej i socjologii transformacji, GWP, Gdansk 2005, s. 141.
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wan agresywnych wér6d mlodziezy gimnazjalnej, ujetych w syndrom agre-
sji. Z. B. Gas podaje, ze syndrom agresji to ,,|...| zespol przezy¢, postaw
i zachowan, ktorych celem lub skutkiem (zamierzonym lub nie zamierzo-
nym) jest wyrzadzenie krzywdy (bezposrednio lub posrednio) innej osobie
lub sobie samemu. Syndrom agresji obejmuje zaréwno tendencje agresywne
uswiadomione, jak i nie uswiadomione, skierowane na zewnatrz lub na siebie
samego, zar6wno przejawiane, jak i jedynie przezywane’®.

Na potrzeby przeprowadzonych badan, dotyczacych okreslenia pozio-
mu syndromu agresji wsrod zielonogoérskich gimnazjalistow, zastosowatam
Inwentarz Psychologiczny Syndromu Agresji IPSA. Obejmuje on 10 skal:
samoagresje emocjonalng, samoagresje fizyczna, wrogo$é wobec otoczenia,
nieuswiadomione sktonnosci agresywne, agresje przemieszczona, agresje po-
srednia, agresje stowna, agresje fizyczna, skale K — kontroli zachowan agre-
sywnych, skale O — sklonnosci do dziatai odwetowych”. Analizy badaii
dokonuje wedtug wskazowek zamieszczonych w opracowaniu Z. B. Gasia.
Wyniki przeprowadzonych badan interpretowatam w oparciu o nastepujaca
skale: wyniki bardzo wysokie (10-9 sten), wysokie (8-7 sten), przecietne (6-5
sten), niskie (4-3 sten) i bardzo niskie (2-1 sten)®. W badaniach uczestni-
czyli uczniowie siedmiu zielonogoérskich gimnazjow z klas I1I — tacznie 532
uczniéw. Analizie poddatam 500 kwestionariuszy IPSA. Wyniki przeprowa-
dzonych badan prezentuje w tabeli 1.

Analizujac wynik ogélny nasilenia agresywnos$ci mozemy stwierdzi¢, iz
przecietny poziom agresji wystepuje u 1/3 badanych. Podobna liczebnie gru-
pe stanowia osoby charakteryzujace sic wysokim ogélnym nasileniem agre-
sji. Wynik bardzo wysoki za$§ dotyczy 19% respondentow. Niepokojacym
wydaje sie spostrzezenie, iz w badanej populacji niewielu badanych posiada
niski ogélny poziom agresji, a tylko 6,2% ma bardzo niski poziom wyste-
powania tej cechy. Generalnie ujmujac — badana mtodziez charakteryzuje
sie raczej wysokim natezeniem agresywnosci, gdyz wyniki wysokie dotycza
prawie potowy badanych, co oznaczaé¢ moze, ze zachowania agresywne wy-
stepuja w znacznym stopniu. Ogoélny wynik syndromu agresji dowodzi tez
koniecznosci przeciwdziatania zjawisku, ktére wystepuje w zielonogorskich
gimnazjach.

W charakterystyce syndromu agresji bierze si¢ pod uwage nasilenie po-
szczegdlnych kategorii zachowan. Dane uzyskane z analizy skali kontroli za-

57. B. GAS, Inwentarz psychologiczny syndromu agresji, ,Przeglad Psychologicz-
ny” 1980, t. XXIII, nr 1, s. 143.

" Ibidem, s. 145-149.

& Ibidem.



Syndrom agresywnosci zielonogorskich gimnazjalistow — IPSA wyniki ogélne (opracowanie wlasne)

Tabela 1

Poszczegodlne skltadowe Inwentarza bardzo wysoki przecietny | niski bardzo ogbélem
wysoki niski
Psychologicznego Syndromu Agresji IPSA N | % N % N % N % N % N %
Wynik ogélny (WO) 99 19 136 | 27,2 | 141 | 28,2 | 93 18,6 | 31 6,2 500 | 100
Kontrola zachowan agresywnych skala (K) 51 10,2 | 84 16,8 | 194 | 38,8 | 126 | 25,2 | 45 9 500 | 100
Sklonnosé do zachowan odwetowych skala (O) | 95 19 123 | 24,6 | 136 | 27,2 | 146 | 29,2 | O 0 500 | 100
Wiodace kierunki agresji
Wskaznik samoagresji (S) 8 1,6 133 | 26,6 | 190 | 38 143 | 28,6 | 26 5,2 500 | 100
Wskaznik agresji ukrytej (U) 93 18,6 | 174 | 34,8 | 138 | 27,6 | 76 15,2 | 19 3,8 500 | 100
Wskaznik agresji skierowanej na zewnatrz (Z) | 0 0 28 5,6 120 | 24 213 | 42,6 | 139 | 27,8 | 500 | 100
Skale szczegoltowe
Samoagresja emocjonalna 86 17,2 | 108 | 21,6 | 142 | 28,4 | 138 | 27,6 | 26 5,2 500 | 100
Samoagresja fizyczna 91 18,2 | 218 | 43,6 | 191 | 38,2 | O 0 0 0 500 | 100
Wrogosé wobec otoczenia 91 18,2 | 198 | 37,8 | 142 | 284 | 78 15,6 0 500 | 100
Nieuswiadomione sklonnosci agresywne 104 | 20,8 | 158 | 31,6 | 153 | 30,6 | 66 13,2 | 19 3,8 500 | 100
Agresja przemieszczona 64 12,8 | 127 | 25,4 | 220 | 44 89 178 | O 0 500 | 100
Agresja posrednia 189 | 37,8 | 143 | 286 | 168 | 336 | O 0 0 0 500 | 100
Agresja stowna 89 17,8 | 136 | 27,2 | 195 | 39 80 16 0 0 500 | 100
Agresja fizyczna 93 18,6 | 151 | 30,2 | 256 | 51,2 | O 0 0 0 500 | 100

MOLSTTVIZVNINDD HOIMSHOODONOTHIZ ISHYDV HZOI'TdO
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chowan agresywnych sa zréoznicowane. Wsréd badanych gimnazjalistow wy-
raznie dominuja osoby o §rednim nasileniu tej cechy. Duza grupe stanowi
mlodziez o niskiej kontroli — ponad 25% oraz bardzo niskiej 9%, co $wiad-
czy o niskim poziomie kontroli wszelkich przejawdéw agresywnosci u prawie
1/3 badanych. Moze to oznaczaé, ze nie kontroluja oni przejawow wlasnej
agresywnosci, nie panuja nad agresywnymi impulsami, nie hamuja wtasnej
wrogiej aktywnosci, nie potrafia dokona¢ wyboru i przejawiaé zachowan
akceptowanych spotecznie, sa wybuchowi i impulsywni. Osoby o niskim po-
ziomie emocjonalnej kontroli sa bardziej sklonne do dziatann odwetowych
i do rozwiazania sytuacji krzywdy za pomoca zemsty. Najmniejsza liczeb-
nie grupe gimnagjalistow charakteryzuje wysoka kontrola przejawéw agresji.
Niepokoi¢ moze fakt, ze tak niewielka grupa badanej mtodziezy wyksztal-
cita w sobie wewnetrzne mechanizmy kontroli wtasnego zachowania. Jak
zauwazamy, wiele wydarzen wywoluje agresywne impulsy, ale to samokon-
trola chroni ludzi przed dzialaniem pod ich wplywem, poniewaz ,[...| sa-
mokontrola dziala jednak po to, by powstrzymac¢ agresje. Kiedy zawodzi
samokontrola, przemoc staje sie bardziej prawdopodobna’.

Wymniki uzyskane w skali zachowani odwetowych wskazuja, ze osoby te
moze cechowa¢ nienawis¢ i msciwos¢. Poziom wysoki w tej skali uzyskalo
prawie 25% badanych. Bardzo wysoki poziom dotyczy 19% badanych. Wy-
niki wysokie moga wiec sugerowaé, ze prawie potowa badanej mlodziezy
wykazuje silne dziatania odwetowe, osoby te moga mieé¢ tendencje do reago-
wania agresja na rzeczywiste lub urojone poczucie krzywdy, mszcza sie za
doznane krzywdy, z premedytacja przygotowuja dziatania odwetowe w re-
akcji na zachowania innych os6b. Mozna naszkicowaé obraz gimnazjalistow
jako oséb z silng odraza, zloscia, niechecia oraz tendencja do podejrzliwosci
wobec innych ludzi. Analiza badan pokazala tez, ze ponad 27% responden-
téw oscyluje na przecietnym poziomie sktonnosci do dzialan odwetowych.
Niska sktonnosé¢ wykazalto tylko 29,2% badanych, co w zestawieniu z powyz-
szymi wynikami wskazuje, ze tylko okoto 1/3 badanej mlodziezy w stopniu
niskim nie ma sktonnosci odwetowych. Nie zanotowano wynikéw bardzo
niskich.

Interpretacja wiodacego kierunku agresji dowiodta, ze okoto 1/3 bada-
nych gimnazjalistéw ma wysoki wskaznik samoagresji, ktory moze objawiac¢
sie negatywna samoocena, sklonnosciami do wydawania nieprzychylnych
opinii o sobie, nadmiernej samokrytyki, wyszukiwania i ujawniania swych
wtlasnych btedéw, stabosci i wad, podkreslania swoich brakéw, jak i przeja-
wiania tendencji do agresji skierowanej na samego siebie, zadawania sobie

°R. F. BAUMEISTER, K. D. Vous, Cztery korzenie zla, [w:] Dobro i zto z perspektywy
psychologii spotecznej, red. A. G. MILLER, Wyd. WAM, Krakéw 2008, s. 133.
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bolu fizycznego i samouszkodzeri. Wskaznik przecietny samoagresji u 38%
respondentéw moze sugerowaé nasilenie tendencji autodestrukcyjnych lub
mato stabilny sposéb reagowania mtodych ludzi, w rezultacie kierujacych
agresje na samego siebie. Wynik niskiej samoagresji dotyczy 28,6%, czyli
mozna stwierdzi¢, ze nieco ponad 1/4 badanych nie dokonuje aktow agresji
skierowanej na siebie. Zaprezentowane wyniki prowokuja wiec do wnikli-
wej obserwacji, gdyz co trzeci gimnazjalista wykazuje tendencje do dziatan
autodestrukcyjnych. Stanowi to niewatpliwie pobudke do wzmozonej ob-
serwacji mtodziezy, przenikliwosci wychowawczej oraz szybkiej interwencji
w przypadku wylowienia niepokojacych objawéw, poniewaz — jak podaje
H. Rylke — bywaja tez forma zwrdcenia uwagi otoczenia na cierpienie, ktore
przezywa jednostka i wystepuja w sytuacjach powaznego kryzysu psychicz-
nego, kiedy mtoda osoba nie umie dostrzec innych sposobéw poradzenia

sobie z problemem!?.

Kolejnym analizowanym wskaznikiem byl wskaZnik agresji ukrytej,
w ktorego sktad wchodza dwie skale — wrogosé oraz nieuswiadomione ten-
dencje agresywne. Ukrytg agresje przejawia 18,6% badanych w stopniu bar-
dzo wysokim oraz 34,8% w stopniu wysokim, co $wiadczy¢ moze o tym,
ze w badanej grupie ponad polowa gimnazjalistow swoja wrogos$¢ rzutuje
na otoczenie, przejawia wrogie pragnienia wobec innych, jest negatywnie
nastawiona wobec innych ludzi, podejrzewa innych o prywate i ukryte cele.
Moga réowniez czué sie wykorzystywani i niedoceniani oraz nieufni i podejrz-
liwi wobec otoczenia oraz przejawia¢ sktonnosé do manifestowania czynnosci
i zachowann pozornie nieagresywnych, ktore sa forma w miare bezkonflik-
towej 1 nie karanej aktywnosci. Wynik przecietny otrzymany przez 27,6%
badanych réwniez moze swiadczyé o ukrytych tendencjach destrukcyjnych.
Poziom niski wskaznika agresji ukrytej wystepuje u niewielkiej liczby (20%)
respondentéw. Posrod badanych gimnazjalistow przypuszczalnie dominuje
wiec agresja ukryta.

Wskaznik agresji skierowanej na zewnatrz pozwala okresli¢ agresje ze
wzgledu na sposéb ujawnienia sie. W sktad wskaznika wchodza nastepujace
skale: agresji przemieszczonej, agresji posredniej, agresji stownej i agres;ji fi-
zycznej. W kategorii agresji skierowanej na zewnatrz dominuje poziom niski
i bardzo niski, co moze $wiadczy¢, ze badana mtodziez raczej nie przejawia
agresji na zewnatrz. Wynik ten w stopniu niskim wystepuje u prawie 70%
badanych. Prawie u 1/3 badanej mtodziezy stwierdzono przecietny poziom
nasilenia tego wskaznika. Wysoki poziom agresji skierowanej na zewnatrz
dotyczy niewielkiej liczby badanych os6b. Badani uczniowie nie maja wiec

OH. RYLKE, Pokolenie zmian. Czego bojq sie dorosli?, WSiP, Warszawa 1999, s. 43.
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sklonnosci do kierowania agresji na zewnatrz np. na innych. Jednak da-
ne uzyskane w poprzedniej skali mozna powiazaé¢ i zaryzykowaé stwierdze-
nie, ze gimnazjalisci , kamuflujg’ zachowania agresywne i przejawiaja wrogie
pragnienia wobec innych. Swiadczyé¢ to moze o wewnetrznym negatywnym
nastawieniu do innych ludzi, nieufnosci i podejrzliwosci w kontaktach z in-
nymi. Dowodem na to moga by¢ niskie wyniki w skali agresji skierowanej
na zewnatrz.

W dalszej czesci artykutu dokonam szczegotowej analizy skal wchodza-
cych w syndrom agresji wynikajacych z wiodacych kierunkéw zaprezento-
wanych powyzej. W pierwszej skali samoagresji emocjonalnej tacznie wyso-
kie wyniki uzyskato prawie 40% badanych. Ponadto prawie 1/3 badanych
ujawnita przecietny poziom nasilenia tego typu zachowain. Dane te moga
swiadczyé o sklonnosci do niskiej samooceny, negatywizmu i sktonnosci
do wydawania nieprzychylnych opinii o sobie, podkreslaniu swoich brakow,
sktonnosci do ponizania wtasnej osoby i kierowania wrogich pragnienn wobec
siebie; pojawi¢ sie moga, pragnienia $mierci i mysli samobodjcze. Zjawisko to
dotyczy najczesciej stabego wgladu w siebie, poczucia braku nadziei i de-
presji, niecheci do siebie oraz braku pozytywnego pogladu na wtasna osobe.
Moze przejawiaé sie¢ réwniez w niemoznosci rozwiazywania problemoéw, pe-
symistycznym mysleniu o przysztosci, wycofania si¢, niemoznosci dokonania
zmian i wreszcie prowadzi¢ moga do kryzysu samobojczego!!.

W skali samoagresji fizycznej niepokojacego spostrzezenia dostarczyta
analiza danych, gdyz jednoznacznie wykazata, ze w badanej grupie nie ma
0s6b o niskim i bardzo niskim natezeniu tej cechy. Dominuje wynik wysoki
u 43,6% badanych, zas wynik bardzo wysoki uzyskato 18,2% badanych. Do-
wodzi to, ze ponad potowa badanej mtodziezy moze byé¢ w ryzyku kierowania
agresji fizycznej na siebie, zadawaé¢ sobie bdl fizyczny, dokonywaé samousz-
kodzen, podejmowaé proby samobojcze. Wynik przecietny uzyskato 38,2%
gimnazjalistow. Nauczycielom pracujacym z mtodymi ludzmi wynik ten do-
starcza informacji o koniecznosci podejmowania dziatan w szkotach, baczne-
go obserwowania mtodziezy i skutecznej interwencji pedagogicznej. Stanowi
to nieodzowny aspekt profilaktyki podejmowanej w szkotach, a zwazywszy
na rodzaj agresji — koniecznoéci dziatan interwencyjnych skoncentrowanych
na problemie zachowan suicydalnych, uprzedzonych aktami destrukcyjnymi.

W skali wrogosci wobec otoczenia u badanych gimnazjalistow raczej do-
minuje wysoki poziom wrogosci wobec otoczenia, gdyz — reasumujac wyniki
bardzo wysokie i wysokie — dotyczy on wiecej niz potowy badanej mtodzie-
zy. Wynika z tego, ze osoby te preferuja przypisywanie zachowaniom innym

UB. T. MCWRITHER, J. J. MCWRITHER, A. MCWRITHER, E. H. MCWRITHER, Za-
grozona miodziez, PARPA, Warszawa 2001, s. 294-295.
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ludziom wrogich intencji. Poziom przecietny wystepuje u 1/3 badanych. Po-
ziom niski prezentuje niewielka liczba badanych. Wysoki poziom wrogosci
moze $wiadczyé o zdecydowanie wrogim nastawieniu badanych do otocze-
nia, przejawianiu przez nich wrogich pragnien, negatywnego nastawienia
wobec innych, poczucia wykorzystywania, o$mieszenia, nieufnosci oraz po-
dejrzliwosci wobec innych.

Kolejna analizowana skala dostarcza informacji o tym, ze badana mto-
dziez charakteryzuje sie dyspozycja do manifestowania zachowan z pozoru
nieagresywnych, w miare bezkonfliktowych i niekaralnych zachowan agre-
sywnych — nieuswiadomionych sktonnosci agresywnych, ktérych badani nie
traktuja jako zachowania agresywnego. Wysokie wyniki otrzymane przez
ponad polowe badanej mtodziezy moga sugerowaé, ze osoby te sklonne sg
do manifestowania czynnosci i zachowan pozornie nieagresywnych, ktore sg
forma w miare bezkonfliktowej i niekaranej agresywnej aktywnosci. Wynik
przecietny, wystepujacy u 30,6% badanych moze prowokowaé pojawienie sie
tego typu zachowania. Niski poziom natezenia tej cechy dotyczy mniej niz
20% badanych.

W skali agresji przemieszczonej okoto 40% mtodziezy uzyskato ogotem
wynik wysoki, nalezy wiec przez to rozumieé¢, ze maja oni sktonnosé do
przemieszczania obiektow wtasnej agresji: dokonuja przemieszczenia celu
zachowania agresywnego, na skutek czego bezposredni atak na inna osobe
zamienia sie w atakowanie przedmiotéw martwych, np. trzaskanie drzwia-
mi, uderzanie pieScia w stol, niszczenie réznych przedmiotéw itp'?. Analiza
badan wykazata tez, ze dominujacym poziomem, jaki prezentowali badani
byt wynik przecietny, tj. 44%. Wynik niski wystepuje tylko u niespelna 18%
badanych, co dowodzi temu, ze nie przemieszczaja oni agresji na ,,obiekty”
zastepceze.

Agresja posrednia uwidacznia sie w zachowaniach majacych na celu wy-
rzadzenie krzywdy drugiej osobie, z wylaczeniem uzycia przemocy fizycznej
(ztosliwe plotki, zarty) oraz w bezkierunkowych zachowaniach agresywnych
(wybuchy zlosci przejawiajace sie krzykiem, tupaniem nogami, biciem pie-
cia w stoh)!3. W przypadku agresji posredniej dominujaca grupa wérod
badanych gimnazjalistow byly osoby charakteryzujace sie bardzo wysokim
i wysokim poziomem natezenia tej cechy. Lacznie dotyczy prawie 2/3 bada-
nych. Przecigtne natezenie tej cechy wystepuje u 44% mtodych ludzi. W za-
prezentowanych wynikach badani uczniowie nie uzyskali wyniku niskiego,

127, SKORNY, op. cit., s. 177-179.

13D. KaLka, U. SAJEWICZ-RADTKE, M. B. RADTKE, Agresja wsréd mtodziezy gimna-
zjalnej, [w:| Przemoc i agresja w szkole. Proby rozwigzania problemu, red. A. REJZNER,
Wyd. WSP TWP, Warszawa 2008, s. 63.
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co moze sugerowaé znaczne nasilenie cechy zwiazanej z przenoszeniem bez-
posredniego ataku na inng osobe na forme posrednia agresji. Ttumaczy¢ to
mozna tendencja u tych os6b do zmiany formy napastliwosci z bezposredniej
na posrednig. Atakujg one posrednio osoby konkretne przez o$mieszanie ich,
plotkowanie o nich, skarzenie, sporzadzanie donoséw, wySmiewanie cudzych
pogladéw i przekonari, niesprawiedliwe traktowanie, obwinianie o pewne
czyny, nadmierne krytykowanie itp. Cecha charakterystyczna za$ omawia-
nych zachowan jest to, ze sa one przejawiane w sytuacjach, gdy osoba, wobec
ktorej agresja ta jest kierowana, jest nieobecna.

Przedostatnia prezentowana skala jest skala dotyczaca agresji stownej,
14— czyli pogardliwe, po-
nizajace i ublizajace stowa, rowniez glosne wymyslanie i 1zenie. Osoba uzy-
skujaca wysokie wyniki w tej skali przejawia wiec zachowania o wysokim
charakterze napastliwosci stownej. Analiza badan zielonogorskich gimnazja-
listow wykazala, ze dominujaca grupa wsréod badanych jest grupa charak-
teryzujaca sie przecietnym natezeniem tej cechy, zjawisko dotyczy bowiem
39% badanych. Wielu mlodych ludzi wykazuje poziom wysoki — w tym
27,2% w stopniu wysokim i 17,8% w stopniu bardzo wysokim. Ogolna ana-
liza pozwala wiec stwierdzi¢, ze badana mtodziez w wysokim stopniu prefe-
ruje agresje stowna, manifestujaca sie szeroks gama zachowan o charakterze
napastliwosci stownej jak: zrzedzenie, krzyki, wrzaski, przeklinanie, robienie
wymowek, ktétnie itp. Dotyczy to prawie potowy badanej mtodziezy. Niskie
natezenie tej cechy wykazalo tylko 16% badanych, co $wiadczy o wzroscie
agresji stownej u mtodych ludzi. Otrzymane wyniki sa zbiezne z wynikami
badan z 2000 r. G. Mitkowskiej-Olejniczak, ktore wykazaty, ze w badanej
populacji (300 gimnazjalistow) ponad 40% uczniéw podejmowalto te forme
agresji na poziomie wysokim, a tylko co piaty badany na poziomie niskim!®.

w literaturze wystepujace jako przemoc werbalna

Ostatnia prezentowana skala odnosi si¢ do agresji fizycznej. Wyniki ba-
dan pokazuja, ze w stopniu przecietnym te forme agresji przejawia potowa
badanych. Prawie taka sama liczba mtodziezy uzyskala tez wyniki wysokie.
Mtodzi ludzie prawdopodobnie atak skieruja bezposrednio na osobe, ktorej
agresja dotyczy. Przyjmuje ona forme bicia, kopania, szczypania, posztur-
chiwania, uderzania réznymi przedmiotami itp. Osoby uzyskujace wyso-
kie wyniki maja rowniez sktonnosé¢ do podejmowania dziatan o charakterze

YM. PrISERT, Formy i funkcje agresji werbalnej. Proba typologii, Wyd. UW, Wro-
claw 2004.

15G. MiekowskA-OLEINICZAK, Czas buntu i poszukiwania — czyli problem agresywno-
$ci miodziezy w okresie niepokojow dojrzewania, [w:| Wychowawca i $rodowisko lokalne
w paradygmacie wychowania XXI wieku. Materialy pokonferencyjne, Wojewddzka Kon-
ferencja Naukowo—Metodyczna, Wiechlice 23-24 1V 2001, s. 45.
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przemocy fizycznej. W analizowanej skali nie stwierdzono wynikéw niskich,
co dowodzi stosowania szerokiego repertuaru zachowan agresywnych wobec
innych ludzi.

Reasumujac — uczniowie zielonogérskich gimnazjow charakteryzuja sie
wysokim ogélnym poziomem agresywnosci, wysoka czestotliwoscia podej-
mowanych zachowan w nastepujacych skalach oraz wykazuja sie niskim po-
ziomem kontroli wlasnej dzialalno$ci agresywnej. Otrzymane wyniki po-
twierdzaja fakty odwotujace sie do problemu agresji w polskich i zagranicz-
nych badaniach, podkreslajace wage problemu spotecznego oraz ogdlnego
wzrostu agresywnosci. ,Cztowiek nie jest zly z koniecznosci, ale staje sie
zly, jezeli zabraknie odpowiednich warunkéw do jego wzrostu i rozwoju’'6
— teza E. Fromma niewatpliwie podkresla najwazniejszy aspekt zachowan
agresywnych, a analiza szczegblowa struktury agresywnosci moze stanowic
podstawe do ukierunkowanych, skutecznych dziatan profilaktycznych i wy-
chowawczych w szkotach.

Lidia Wawryk

AGGRESSION IN ZIELONA GORA’S MIDDLE SCHOOL STUDENTS

Abstract

In the last few years aggressive behavior has become the subject of studies, observation
and analysis by researchers from diverse areas. This phenomenon turned out to be a major
problem in Polish schools, most notably in middle ones. This paper presents the results of
a study carried out among middle schools students from Zielona Géra. The study focused
on the intensity and qualitative characteristics of the aggression syndrome. An attempt
is made to identify three kinds of indices: the intensity of respective behavior categories,
general aggression syndrome intensity, and aggression direction in teenagers.

18E. FRoMM, Niech sie stanie cztowiek, PWN, Warszawa 1996, s. 178.
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Jolanta Lipiniska-Loks*

GIMNAZJALISCI WOBEC NARKOTYKOW

Rzeczywistos¢ spoteczna, w ktoérej przyszto nam bytowaé, wzbudza ogromne
zainteresowanie zaréwno w srodowisku naukowym, jak i tzw. szerszych kre-
gach spotecznych. Przecietny czlowiek jest ,bombardowany” informacjami.
Wiadomosci te wywoluja u niego emocje — bywaja tak ogromne, ze trudno
jest sie z nimi uporaé, zrozumieé przyczyne danych faktoéw, pogodzi¢ sie
z ich konsekwencjami.

Z odnalezieniem si¢ we wspotczesnej rzeczywistosci wielu ludzi sobie
nie radzi. Wydaje sie, ze w szczegodlnie niekorzystnej sytuacji znajduja sie
osoby z jednej strony w specyficznej trudnej sytuacji zyciowej, z drugiej
o specyficznych cechach osobowosciowych. Nie bez znaczenia jest takze wiek
cztowieka, ktory wplywa na poziom jego rozwoju (i wynikajace z tego faktu
charakterystyczne konsekwencje) oraz na posiadane doswiadczenie zycio-
we (tak przydatne w podejmowaniu decyzji — takze tych ryzykownych czy
dotyczacych zachowarn ryzykownych).

W specyficznej sytuacji zyciowej znajduja sie wiec np. mltodzi ludzie —
adolescenci — uczniowie polskich gimnazjow, ktérym ,dane jest” — z jednej
strony mierzy¢ sie ze soba samym w tym tak trudnym okresie rozwojowym,
ponosi¢ konsekwencje tego faktu, z drugiej natomiast — radzi¢ sobie w tak
skomplikowanej wspotczesnej rzeczywistosci spoleczne;j.

Codzienno$é¢é mlodych ludzi obfituje w sytuacje ryzyka i zagrozenia,
wsrod ktorych niewatpliwie na pierwszych miejscach wymieni¢ nalezy prze-
moc, zagrozenia tkwiagce w internecie czy kontakt z tak zwanymi w po-
wszechnej opinii spotecznej ,,uzywkami”: nikotyna, alkoholem i narkotykami.
Zaklopotanie wywotuje inicjacja seksualna, alkoholowa, narkotykowa coraz
to mtodszych oséb oraz ich beztroska. Trwoge budzi skala przestepczosci
i brutalnos¢ patologicznych zachowan nieletnich.

Jak w tych i innych sytuacjach zagrozenia patologia radzi sobie prze-
cietny mlody cztowiek — czesto pozostawiony sam ze swoimi watpliwosciami

*Jolanta Lipinska-Loks — dr, adiunkt w Zakladzie Opieki, Terapii i Profilaktyki
Spotecznej Uniwersytetu Zielonogorskiego. Autorka licznych publikacji z zakresu szero-
ko rozumianej pedagogiki specjalnej. Krag zainteresowan naukowych autorki stanowia
problemy oséb (dzieci) niepelnosprawnych ze szczegélnym uwzglednieniem ich funkcjo-
nowania w sytuacji spolecznej integracji. Nieobca jest takze autorce problematyka nie-
dostosowania spolecznego dzieci i mlodziezy (m. in. agresja, uzaleznienia).



162 JoLanTa LIPINSKA-LOKS

i problemami? Jak postrzega otaczajacy swiat i jego problemy, jakie wyra-
za opinie na temat ludzi borykajacych sie z réznorodnymi problemami (np.
uzaleznieniem czy zagrozeniem uzaleznieniem)?

Czy mtody cztowiek —  niecierpliwy idealista” ,z glodem poznawczym”,
wadny wrazen”, pragnacy byé w grupie mimo wszystko”, ,marzacy o pekni
zycia” — jest w stanie przeciwstawi¢ sie réznym pokusom wspotczesnosci,
czy ma szans¢ kreowaé swoja ,zdrowa’ rzeczywisto$é?

Tak wiele pytan czeka na odpowiedz. By¢ moze niniejszy artykut pozwo-
li na niektore z pytan da¢ odpowiedz, przyblizy¢ pewien wycinek otaczajacej
nas rzeczywistosci widzianej oczyma mlodziezy gimnazjalne;j.

Przedmiot, metoda, technika, teren badan i badana grupa

Przedmiotem diagnozy uczyniono postawy gimnagjalistow wobec narkoty-
kow: ich wiedze na temat narkotykow, stosunek do nich, a takze sam fakt
bezposredniego z nimi kontaktu.

W prowadzonej diagnozie zastosowano metode sondazu diagnostyczne-
go z wykorzystaniem techniki ankiety realizowanej za pomoca kwestiona-
riusza ankiety!.

Badania przeprowadzono na terenie wybranych klas dziewieciu zielono-
gorskich gimnazjow?.

Grupe badawcza stanowili uczniowie klas I, IT 1 ITI — ogotem 717 uczniow
(358 dziewczat i 359 chtopcow). W tabeli nr 1 zaprezentowano grupe ba-
dawcza z uwzglednieniem plci i klasy szkolnej uczniéow.

!Narzedzie badawcze (,kwestionariusz ankiety dla gimnazjalisty”) powstal w ramach
zajeé z metodyki pracy z dzie¢mi niedostosowanymi spotecznie, realizowanych ze studen-
tami specjalnosci ,,Opieka i Profilaktyka Niedostosowania Spotecznego”.

20ferte przeprowadzenia badari na temat kontaktoéw gimnazjalistéw z narkotykami
i dzialan profilaktyczno-zaradczych szkoly zlozono dyrektorom wszystkich funkcjonuja-
cym w tym czasie na terenie Zielonej Gory gimnazjow. Propozycja spotkala sie z duzym
zainteresowaniem, cho¢ mialy i miejsce przypadki odmowy badaczowi, ttumaczone naj-
czesciej ,,brakiem problemu narkotykéw w dobrej szkole i w zwiazku z tym bezsensowno-
$cig badan” lub obawa ,wywolania problemu wérod uczniéw poprzez zwrdcenie ich uwagi
na narkotyki”. Dokonujac wyboru w poszczegélnych szkotach klas do badania zatozono,
ze w badaniu uczestniczy¢ beda po dwie klasy z kazdego rocznika. O tym, ktore klasy
z danego rocznika beda przebadane zadecydowalo oznaczenie klasy” (pierwsza i kolejna —
ostatnia/najdalsza litera alfabetu). Tylko zdarzenia obiektywne (funkcjonowanie w szkole
tylko jednej klasy danego rocznika) spowodowaly, ze odstapiono w dwoéch przypadkach
od tej zasady wyboru klasy.
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Tabela 1
Ptec i klasa szkolna badanych uczniow
L Ple¢ Dziewczeta Chlopc Ogoélem
p. Klasa € pcy g
N=358 % N=359 % N= 717 %

1. Klasa I 104 29,0 111 31,0 215 30,0
2. Klasa II 123 34,4 126 35,0 249 34,7
3. Klasa IIT 131 36,6 122 34,0 253 35,3

Ogotem: 358 100,0 359 100,0 717 100,0

Badani uczniowie sa mieszkaricami Zielonej Gory i jej najblizszych oko-
lic (wsi w obrebie gminy Zielona Gora — w 13,9%).

Badani uczniowie wychowuja sie¢ w zdecydowanej wiekszosci przypad-
kow (84,2%) w rodzinach pelnych, ktorych sytuacje materialna sami ucznio-
wie okreslaja w zréznicowany sposob, a mianowicie jako:

e bardzo dobra: 31,0%,

e dobra: 45,7%,

e przecietna: 20,9%,

o zta: 1,7%,

e bardzo zta: 0,7% badanych uczniow.

Swoje zachowanie badani uczniowie rozpatruja w kategoriach otrzy-
mywanych ocen z zachowania i okreslaja je najczesciej jako bardzo dobre
(32,1%) lub wrecz wzorowe (27,2 %) czy chociaz dobre (23,3%). Zachowanie
niewielu uczniéw jest okreslane jako poprawne (13,1%). Zaledwie nieliczni
(2,9%) przyznaja sie do oceny nieodpowiedniej z zachowania, a jedynie jed-
nostki (1,4%) do otrzymywania ocen nagannych.

Badani uczniowie osiagaja takze zréznicowane wyniki w nauce, przy
czym w badanej grupie dominuja oceny dobre (36,7%). Wielu uczniow de-
klaruje otrzymywanie przewaznie ocen dostatecznych (25,9%). W przypad-
ku 24,1% badanych dominuja oceny bardzo dobre. Z kolei 9,8% uczniow
otrzymuje oceny dopuszczajace. Zgodnie z logicznym rozkladem wynikow
w populacji badanej najmniej liczne sg grupy ucznidow otrzymujacych oceny
jakosciowo skrajne, przy czym dodaé¢ nalezy, ze grupa uczniéw z domina-
cja ocen celujacych (2,2%) jest liczniejsza niz grupa uczniéw otrzymujacych
przewaznie oceny niedostateczne (1,3%).
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Liczebnoéé grupy badawczej i jej zréznicowanie pozwalajg na potrak-
towanie wynikow badan jako reprezentatywnych dla grupy zielonogorskich
gimnazjalistow.

Globalne ujecie wynikéw badan?

Przeprowadzone badania pozwolily na ukazanie znaczenia problematyki
narkotykowej w zyciu zielonogoérskich gimnazjalistow. By ukazaé¢ postawe
tych mtodych ludzi wobec narkotykéw, wazne jest ustalenie przede wszyst-
kim poziomu aktywnosci gimnazjalistow w kontakcie z narkotykami, a punk-
tem wyjscia w tych ustaleniach powinno by¢ zdiagnozowanie poziomu ich
wiedzy na temat narkotykéw i kwestii z nimi zwiazanych.

Badanym gimnazjalistom zadano szereg pytan, na ktoére odpowiedzi
swiadcza o ich §wiadomosci problemu narkotykowego.

Badania wykazaly, ze odpowiedzi na pytanie podstawowe: Czym dla
Cliebie jest narkotyk? byly bardzo zréznicowane. Gimnazjali$ci wyjasniajac
pojecie ,narkotyk” odwolywali si¢ w wielu przypadkach wtasciwie do ency-
klopedycznych wrecz definicji terminu, co moze §wiadczy¢ o efektywnosci
zaje¢ szkolnych z zakresu profilaktyki problemu narkotykowego (i nalezy zy-
wié taka nadzieje!) albo tez o dociekliwosci wlasnej ucznia w ,zaspokajaniu
glodu poznawczego” (oby w celu podnoszenia wlasnej $wiadomosci, a nie
by ,wiedzie¢ z czym zaczelo sie mie¢ do czynienia”).

Wsrod najezesciej podawanych okreslenn narkotykéw znalazty sie: tru-
cizna — 31,8%, srodek odurzajacy — 30,8%, uzywka — 29,8%, substancja
chemiczna (lub) naturalna — 7,6%. Dwa fakty powinny wzbudzié¢ refleksje,
a mianowicie: niepokoi¢ powinno zakwalifikowanie narkotykéw do tej samej
kategorii co papierosy czy kawa, a tym samym uczynienie narkotykéw czyms
powszechnym, mniej szkodliwym i ,przeciez dla ludzi”. Optymizmem nato-
miast napawa okreslenie narkotykow trucizna — mogaca zabi¢, co $wiadczy
nie tylko o $wiadomosci najtragiczniejszego skutku zazywania narkotykow,
ale takze moze by¢ odczytane jako przejaw wielkich emocji badanych prze-
zywanych w zwiagzku z wywolanym tematem diagnozy.

Interesujaca dla badacza okazata sie znajomosé wsrod gimnazjalistow
konkretnych narkotykéw (ich nazw). Znajomosé ta $wiadczy¢ moze o po-
siadanej wiedzy na temat narkotykéw, ale i sformutowanie ,wymieri znane
Tobie narkotyki” moglto zostaé¢ zinterpretowane jako ,te, ktérych dzialanie

37 uwagi na ograniczenia w artykule przedstawiono uogoélniona analize wynikow badan
bez uwzgledniania ich zréznicowania ze wzgledu na wyszczegdlnione w badaniu zmienne
(ple¢, szkole, klase, miejsce zamieszkania, strukture rodziny, sytuacje materialna rodziny,
ocene z zachowania, wyniki w nauce).
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znam z wlasnego doswiadczenia™.

Zdumiewa¢ moze ilos¢ wymienianych przez badanych nazw narkotykow
(blisko 40). Najczesciej pojawialy sie: marihuana (zdecydowanie najczesciej
— blisko 350 razy), amfetamina, heroina, ecstasy, kokaina, haszysz. Na uwage
zastuguja nastepujace fakty:

e wymieniane narkotyki sa bardzo precyzyjnie nazywane,

e podawane nazwy sg nazwami bardzo czesto uzywanymi powszechnie
,w $rodowisku narkomanskim?”,

e pisownia wielu nazw jest btedna — cho¢ zgodna z wymowa,

e wsrod wymienianych narkotykow znalazty sie takze kofeina, nikotyna,
tabaka, sterydy.

Wszystko to wskazywaé¢ moze m. in. na prowadzone przez gimnazja-
listow i z gimnagjalistami rozmowy na temat narkotykéw i na posiadana
przez gimnazjalistow raczej potoczna (praktyczna?) wiedze.

Potwierdzeniem moga by¢ odpowiedzi badanych na kolejne pytania an-
kiety dotyczace znaczenia terminu ,narkoman” i ,narkomania’.

W opinii blisko 47% badanych ,narkoman” to osoba uzalezniona, a wiec
fakt zazywania narkotykow wiazany jest z logiczna jego konsekwencja. Po-
zostali badani juz tak wyraznie tego zwiazku nie sygnalizujg — 32% uczniow
twierdzi, ze narkoman to osoba zazywajaca srodki odurzajace (w wielu wy-
padkach miato miejsce wrecz podkreslenie systematycznego, dtugotrwatego
zazywania narkotykow), 10% badanych zwraca uwage na ,staba psychike
cztowieka” i z niej wynikajacy jego problem narkotykowy, a kolejnych 11%
uwaza, ze narkomanem staje si¢ osoba nieprzystosowana do zycia — ,taki
uciekinier od rzeczywistosci”.

W zréznicowany sposéb badani rozumieja takze termin ,narkomania’”.
Jest to dla nich zaréwno choroba (38,6%), jak i $wiadoma ucieczka od rze-
czywistosci (36%). Dla 20% gimnazjalistow narkomania jest patologia spo-
leczna, a dla 5,4% (jedynie — na szczescie lub, niestety, az) badanych moda,
za ktora nalezy podazac.

Ewidentnym przejawem wiedzy gimnazjalistow na temat narkotykdw
jest niewatpliwie umiejetnosé¢ wskazania przez nich skutkdéw siegania po nar-

4Refleksja ta pojawila sie w trakcie prowadzenia badan w wyniku uwag badanych.
Dla przeprowadzajacych badanie studentéw byt to niewatpliwie dowod pewnej niedosko-
natosci narzedzia — braku nalezytej precyzji w budowaniu pytan ankiety. Watpliwosci
gimnazjalistéw starano sie wyjasni¢: na uwadze miano tylko i wylacznie znajomo§¢
nazw narkotykow.
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kotyki. Badania wykazaly, ze uczniowie sa swiadomi konsekwencji kontak-
tow z narkotykami. Wymieniaja liczne dotyczace réznych aspektow funk-
cjonowania czlowieka skutki zazywania narkotykéw od typowo zdrowotnych
(zly stan zdrowia, bole, wymioty, omdlenia, wychudzenie, ostabienie, uza-
leznienie, uszkodzenie mozgu, AIDS, Smierc), poprzez zmiany w zachowa-
niu (utrata panowania nad soba, agresja, depresja, proby samobojcze) do
konsekwencji natury spotecznej (problemy w relacjach z rodzina, przyja-
ciohmi, kolegami — odrzucenie z ich strony) oraz finansowej (duze wydatki)
i prawnej (wyrzucenie ze szkoty, kradzieze). Oprocz tych negatywnych skut-
kéw przyjmowania narkotykéw badani dostrzegaja takze ,pewne pozytywy”
rozluznienie, odprezenie, brak stresu, ,halucynacje pelne wrazent”, ,odlot”,
»poczucie szczescia”. Zgubne moze by¢ dla mtodego cztowieka nieumiejetne
dokonanie bilansu ,zyskéw i strat” w ,przygodzie z narkotykami”, jesli jego
wiedza nie bedzie rzetelna i pelna.

I w tym miejscu dotykamy bardzo istotnego problemu, a mianowicie
wazne jest Zrddto, z ktorego czerpana jest wiedza. Badani gimnazjalisci swa
wiedze na rbézne tematy, w tym i na temat narkotykéw, czerpia przede
wszystkim — 42,8% przypadkow — z mediow (telewizji, internetu, radia
i prasy ,mlodziezowej”). W dalszej kolejnosci wiedze gimnazjalisci zdoby-
waja podczas kontaktéw interpersonalnych w prowadzonych rozmowach:
z nauczycielami podczas zaje¢ szkolnych (22%), z kolegami i kolezankami
(21,7%); z rodzicami badani takze rozmawiaja, ale wskaznik procentowy
prowadzenia takich rozmow — 7,7% — nie napawa optymizmem, gdyz $wiad-
czy¢ moze o braku zaufania (problem wiezi emocjonalnej rodzic-dziecko),
nieumiejetnosci rozmawiania (zaburzone relacje, problemy komunikacyjne),
braku wiedzy rodzica na temat narkotykéw, niedostrzeganiu problemu i ko-
niecznosci zmierzenia sie z nim. Jedynie 5,8% badanych gimnazjalistow ko-
rzysta z fachowej literatury, by zdoby¢ lub poszerzy¢ swoja wiedze na dany
temat.

Gimnazjalisci wprost poproszeni o okreslenie poziomu swojej wiedzy na
temat narkotykéw najczesciej okreslali go jako przecietny (45,5%); 22,2%
badanych deklaruje wysoki poziom swej wiedzy, ale kolejnych 20,2% — zde-
cydowanie twierdzi, ze ten temat w ogole ich nie interesuje (czy mamy to
do czynienia z przejawem ignorancji?). Niewiele zapewne takze wie na te-
mat narkotykow kolejnych 12,1% uczniow, ktorzy nisko ocenili poziom swej
wiedzy w tym zakresie. Doda¢ nalezy, ze w blisko 38% przypadkoéw badani
wyzej oceniaja poziom wiedzy swych réwiesnikéw niz wlasny.

Kolejne pytanie ankietowe takze dotyczylo rowiesnikéw badanych gim-
nazjalistow, a mianowicie dzigki odpowiedziom badanych chciano posiasé
wiedze o kontaktach ich réowiesnikéw z narkotykami. Okazalo sie, ze badani
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w 56,3% przypadkow znaja osobiscie w swoim otoczeniu kogos, kto zazy-
wa narkotyki. Fakt ten stanowi niebezpieczenistwo — mtody, buntujacy sie
istniejacemu porzadkowi, zasadom czlowiek, ,taknacy” przynaleznosci do
grupy i jej aprobaty, ,zadny” wrazen, ciekawy $wiata, poszukujacy swojego
w nim miejsca moze pokusié¢ si¢ o ,siegniecie po zakazany owoc” i wtedy
znany mu inny mlody z ,dojéciem do narkotykéw” to mu utatwi. Moze mieé¢
jednak miejsce i inna zgota odmienna sytuacja — réwiesnik borykajacy sie
z problemem narkotykowym moze by¢ ,namacalnym dowodem”, jak tatwo
jest ,marnowaé¢ swoje zycie”, marzenia, pragnienia, plany; obraz jego zy-
cia moze byé¢ dziatajaca na wyobraznie naturalna bariera w siegnieciu po
narkotyk.

Latwiej udzieli¢ odpowiedzi na pytanie trudne, jesli dotyczy ono ko-
go$ innego; tatwiej ,,przyznac sie do grzechu cudzego”; o wiele trudniej jest
moéwié o sobie, szczegdlnie gdy ma sie Swiadomosé negatywnej oceny swego
postepowania. Badanym zadano pytanie wprost dotyczace wtasnych kontak-
tow z narkotykami. Odpowiedzi badanych moga w pewnym stopniu uspokoi¢
rodzicow i nauczycieli zatrwozonych udziatem mtodziezy w doswiadczaniu
zjawisk patologii spotecznej — 83,1% uczniéw zapewnia, ze nigdy nie siegne-
to po narkotyk i nie doswiadczylto jego dzialania; 6,9% badanych przyzna-
to sie do zazycia narkotyku, jednocze$nie ,zarzekajac sie”, ze byl to tylko
jednorazowy incydent. Kolejnych 6,3% badanych twierdzi, ze miato kontakt
z narkotykami kilka razy, co moze niekorzystnie rokowa¢ na przysztoéé, gdyz
by¢ moze okazjonalne do tej pory kontakty z narkotykami przeksztatcy sie
w niszczace od nich uzaleznienie. Zatrwazaja z pewnoscia natomiast ucznio-
wie (3,7%), ktorzy deklaruja state juz zazywanie narkotykow. Nalezy jednak
mie¢ nadzieje, ze skoro realizuja jeszcze (sa w stanie) obowiazek szkolny i nie
zostali wskazani przez pedagogéw® jako osoby uzaleznione od narkotykow
czy chocby sprawiajace z tego powodu problemy wychowawcze — to sg na po-
czatku ,narkomariskiego szlaku” i jest szansa na efektywnos$¢ prowadzonych
w szkole przy udziale rodzicow oddzialywan profilaktycznych i ,wyrwanie
ucznia ze szponoéw nalogu”.

Skoro blisko 17% badanych jest juz po inicjacji narkotykowej, kolej-
ne pytania ankiety dotyczyly wlasnych doswiadczeni z narkotykami. Mtodzi
ludzie w odpowiedzi na pytanie o narkotyki, ktore sie zazyto (zazywa), wy-
mieniali najczeSciej marihuane i amfetamine. Znacznie rzadziej pojawialty
sie: ecstasy, heroina, LSD, haszysz i grzyby halucynogenne oraz ,klej”.

®Dyrektorzy i pedagodzy w objetych badaniem szkotach poproszeni zostali o wypelnie-
nie kwestionariusza ankiety dotyczacej zachowan ryzykownych uczniéw oraz realizowanej
w szkole profilaktyki problemu uzaleznieni. Wyniki tych badan — bardzo interesujace — nie
stanowia jednak przedmiotu prowadzonych w tym miejscu rozwazan.
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Jako miejsce pierwszego kontaktu z markotykiem badani wskazywali
miejsca ,bez kontroli dorostych” park, lasek, ogrodki dziatkowe, podwor-
ko, imprezy okolicznogciowe (np. urodziny) u réowiesnikow. W dobrej wie-
rze rodzice dbaja o pobyt dziecka na §wiezym powietrzu (,idz, przewietrz
sie”), a okazuje sie, ze to bycie na zewnatrz ,sprzyja zbieraniu doswiadczen”.
W kolejnosci wymienione zostaly poza tym: szkota (23,3%), co powinno
z pewno$cia dziwi¢ najbardziej z uwagi na podejmowane w szkole §rod-
ki bezpieczenstwa (o czym tak glosno sie mowi. . . tylko mowi?), dyskoteka
(19,2%) 1 wreszcie dom badanego (9,6%) — ta ostoja spokoju i bezpieczen-
stwa — czyzby chodzilo tu o ,cieplarniane warunki dla eksperymentowania
z narkotykami” w mysl zasady ,pod latarnia najciemniej’?

Nic nie dzieje sie bez przyczyny, chociaz jednoznaczne jej okreslenie
czesto bywa bardzo trudne. Najczesciej bowiem mamy do czynienia z tzw.
uwarunkowaniami ztozonymi, gdzie bardzo czesto przyczyna danego stanu
jest splot réznorodnych okolicznosci. Tak jest wlasnie najczedciej w przy-
padku siegania po narkotyki. Dlaczego zdaniem gimnazjalistow siega sie po
nie? Przede wszystkim — jak deklaruja w 60,5% przypadkow badani — z cie-
kawosci (tak naturalnej w tym okresie zycia cztowiek). Czesto siegniecie po
narkotyk jest reakcja na nierozwiazane problemy mtodego czlowieka zarow-
no w $rodowisku domowym, jak i szkolnym (15,1%). Pozostatych przyczyn
nalezy szuka¢ w ogromnym znaczeniu, jakie ma dla mtodego cztowieka gru-
pa rowiesnicza. Jest on sktonny bra¢ narkotyki, ,bo inni siegaja’ (10%)
i w ten spos6b upodobnié¢ si¢ do kolegdéw, staé¢ sie jednym z nim. Cheé
zaimponowania kolegom (blisko 7%) takze moze by¢ motywem kontaktow
z narkotykami.

Nie bytoby kontaktu z narkotykiem, gdyby mtody cztowiek nie miat (lub
mial utrudniona) mozliwosé jego nabycia. Niestety, rzeczywistosé pokazuje
(a badania potwierdzaja), ze ogolnie nie ma wiekszego problemu z wejsciem
w posiadanie narkotyku. Zawsze znajdzie sie ktos, ,kto pomoze cztowiekowi
w potrzebie”. Najczesciej okazuje sie, ze narkotykiem podzieli si¢ (w sensie
dostownym i w przenosni — sprzeda) kolega (52,4%). Z ustug dealera korzy-
sta (korzystato) 19% badanych gimnazjalistow siegajacych po narkotyki.
Uwage zwraca deklaracja badanych pozyskiwania narkotykéw z innych niz
wymienione Zrodel, a mianowicie uczniowie ci wskazuja na przyjmowanie
narkotyku od calkiem obcych im osob, a takze probe bycia samowystar-
czalnym w pozyskiwaniu narkotyku: ,sam zasadzitem”, ,sam produkuje”.

7 uwagi na otrzymane wyniki $wiadczace o obecnosci narkotykow
w szkole w gronie réwiesnikéw — zapytano gimnazjalistéw wprost o moz-
liwosé zakupu narkotyku w szkole. Jakkolwiek 60% badanych zdecydowanie
twierdzi, ze takiej mozliwosci w ogole nie ma, to jednak opinia blisko 40%
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o tatwym zakupie narkotyku na terenie szkoty powinna wzbudzié¢ zaintere-
sowanie, a w konsekwencji dziatanie dyrekcji i grona pedagogicznego. Tym
bardziej, ze w odpowiedzi na pytanie o osobe rozprowadzajgcg narkotyki
pojawialy sie glosy o osobach z zewnatrz (52,7%), dla ktorych wejscie na
teren szkoty nie stanowi wickszego problemu. Pozostali badani wskazuja na
ucznia lub grupe uczniéw zawsze mogacych poméc w zdobyciu narkotyku
temu, kto ma taki zamiar. Na uwage zastuguje wypowiedz ucznia: ,Kazdy
moze kupié, bo kazdy moze chcie¢ zarobi¢ na sprzedazy towaru, szczegdl-
nie w tym momencie jemu nie potrzebnego”, swiadczaca o funkcjonujacych
wsrod gimnazjalistow siegajacych po narkotyki ,,mechanizmach rynkowych”
ale i o znaczeniu dla mtodego cztowieka pieniadza w ogole.

W kontekscie pojawiajacych sie odpowiedzi, uczniowie zostali poprosze-
ni o wyrazenie zdania na temat skali problemu narkotykowego w ich szkole.
Wsrod badanych 48% uwaza, ze w ich szkole problem narkotykow ,raczej”
nie istnieje. ,,Zdecydowanie nie istnieje” — to opinia zaledwie 9,3% badanych
gimnagjalistow. O istnieniu problemu narkotykéw w szkole przekonanych
jest 42,5% uczniow, z czego 14% ocenia ten problem jako powazny.

Interesujacy okazal sie waqtek szkolny zachowania ryzykownego mtodzie-
7y, jakim sa ich kontakty z narkotykami. Pojawia sie pytanie, czy wspol-
czesna szkola jest w stanie zmierzy¢ sie z wyzwaniem, jakie stawiaja przed
nig zjawiska patologii spotecznej, zataczajace coraz szersze kregi, przeni-
kajace do kategorii os6b dawniej traktowanych jako ,pod ochrong™ dzieci
i mlodziezy. I jak postrzegaja w tej rzeczywistosci szkole jej uczniowie.

Zdaniem wickszosci badanych gimnazjalistow ich szkola zauwaza pro-
blemy mlodziezy i stara sie je rozwiazywaé (niestety, z roznym skutkiem).
Uczniowie uczestniczg w szkolnych zajeciach dotyczacych narkotykéw i pro-
filaktyki uzaleznien. Zajecia te, zdaniem jednak wiekszosci uczniow (64,4%),
odbywaja si¢ sporadycznie, za rzadko, nie zawsze ich forma spotyka sie z za-
interesowaniem uczniéw. Prawie 15% badanych twierdzi, ze zajecia takie nie
sa prowadzone w ogole (jest to rozbiezne ze zdaniem nauczycieli i prowa-
dzona przez nich dokumentacja), a moze uczniowie ci nie sa $wiadomi, ze
w takich zajeciach uczestnicza za sprawa by¢ moze nie okreslanych ,wprost”
celow prowadzonych przez szkote oddziatywan?

Podobnie moze rzecz si¢ mie¢ ze swiadomoscia wsrod uczniéw istnienia
w szkole jasnych zasad dotyczqcych narkotykow, ich posiadania, zazywania,
sprzedazy. Wsrod badanych 66,6% zna te zasady, natomiast 33,4% uczniow
twierdzi, ze zasad takich nie ustalono w szkole. Czy tak jest w rzeczywi-
stosci? A moze to wlasnie kwestia znowu ,,jasnego” okreslenia zasad i ich
przekazania oraz realizowania w spotecznosci uczniowskiej?

Badania wykazaly, ze nie ma wéréd ucznidéw zgodnosci w kwestii, czy
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nauczyciele w szkole potrafig rozpoznacé ucznia bedgcego pod wptywem narko-
tyku. Uczniowie negatywnie oceniajacy te umiejetnosé nauczyciela (49,8%),
w kilku przypadkach prébuja jednak go usprawiedliwi¢ twierdzac, ze nie jest
rola nauczyciela ,patrzenie w oczy uczniowi, wachanie go” lub tez wskazujac
na ,zaradnos¢” ucznia i jego umiejetno$é¢ ,maskowania’”.

W szkolnej rzeczywistosci uczniowie raczej nie méwia o swoim bardzo
dobrym samopoczuciu, pomijajac przyczyny tego stanu, zaznaczaja jednak
(61,2%), ze w szkole sa osoby, ktorym mozna zaufac i ktére pomogq, gdy ma
si¢ problemy. Niestety, mimo miejsca oczekiwania pomocy (szkoly) nie na-
uczyciele sa tymi, od ktérych zazwyczaj sie jej oczekuje. Z reguty pomocna
dlon oferuje rowiesnik, czesto takze sam potrzebujacy pomocy. Wérod wy-
mienianych jednak nielicznych ,dobrych dorostych” w srodowisku szkolnym
znalezli si¢ psycholog i pedagog, rzadziej wychowawca klasy czy nauczyciel
»przedmiotowiec”. Jak wiec méwié¢ o poczuciu bezpieczenstwa ucznia w szko-
le przy obecnej rzeczywistosci o§wiatowej (podwazanie potrzeby etatu dla
psychologa w szkole, skromny jeden etat pedagoga ,,od wszystkiego”).

Uogoé6lniona konstatacja

Przeprowadzone badania pozwolity zaprezentowaé grupe zielonogor-
skich gimnazjalistow i ich stosunek do narkotykéw. Narkotyki byty, sa
i zapewne beda obecne w codziennosci uczniéw kazdej kategorii wiekowej.
W przypadku tych ze starszych klas szkoty podstawowej i gimnazjum, moga
nabraé szczegblnego znaczenia. Ogromna rola rodzicéw i nauczycieli w po-
dejmowaniu dziatan, by narkotyki nie staly sie ,sensem zycia”, czyniac je
»bezsensownym”. Dziatan tym trudniejszych, gdyz majacych miejsce w trud-
nym czasie przeobrazen, budowania wreszcie ,dobrego systemu edukacji”.
Konsekwencje — jak zwykle w takich sytuacjach bywa — ponosi ten, o kto-
rego dobro rzekomo chodzi najbardziej — uczen. Uczen, ktory w wielu sytu-
acjach tak naprawde pozostaje sam ze sobg i swoimi problemami czesto tak
ogromnymi, ze ich ciezaru nawet przy ogromnej sile ,fizycznej i psychicz-
nej” nie jest w stanie udzwignaé¢ i wtedy...by¢ moze pojawi sie narkotyk,
ktory przyniesie ztudne chwilowe rozwiazanie probleméw, ukojenie i ulotne
poczucie szczescia.

Nie pozwoélmy na to, nie zostawiajmy — w gonitwie dnia codziennego —
pytan naszych dzieci, uczniow bez odpowiedzi!
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Jolanta Lipinska-Loks

MIDDLE SCHOOL STUDENTS AND DRUGS

Abstract

Social conditions in which we live raise great interest among scientists and in other social
spheres. An average individual is bombarded with information. This information evokes
emotions—sometimes so immense that it is difficult to deal with them, understand the
cause of some facts, and accept their consequences.

Many people fail in dealing with the modern world. It seems that those whose
conditions of life are very difficult tend to be more exposed to threats. Personality traits
are also important. The age of a person is meaningful as well.

Young people—adolescents, middle school students—are in a very specific situation.
On the one hand, they have the “chance” to measure their strength themselves in such a
difficult period of their development and deal with the consequences of this fact. On the
other hand, they have to face difficult and complicated social conditions.

Everyday life of young people abounds in risky and threatening situations (violence,
Internet threats, early sexual initiation, careless undertaking of risky situations and,
finally, smoking cigarettes, drinking alcohol, and taking drugs).

How does an average young person, often left alone with their doubts and problems,
deal with the danger of pathological situations, specifically connected with drugs? How
does this person perceive the surrounding world and its problems? What opinion do they
express about pathological phenomena (drug addiction) and people laboring under their
problems (e.g., drug addiction or the threat of it)? Is the young person—“an impatient
idealist”, “filled with the hunger of knowledge”, “desiring thrill”, “desperately needed to be
accepted by a group”, “dreaming about living the life to the full>—able to oppose various
temptations of the modern world? Does this person have a chance to create their own
“healthy and narcotic-visions-free” reality?

There are so many questions to be answered. There is a chance that this article
answers some of them and hopefully it approaches this sector of the surrounding reality
as it is perceived by middle school youth.
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WIELOSC WARTOSCI DOSTRZEGANYCH W FILMACH
PRZYRODNICZYCH PRZEZ STUDENTOW

Aksjologiczny wymiar kultury

Wychowanie do kultury, jak i przez kulture to celowa dziatalnos¢ pedago-
giczna w jej obszarze instytucjonalnym i pozainstytucjonalnym, bezposred-
nim i posrednim. Kultura jawi sie jako tresé¢ oraz efekt edukacji szkolnej
i pozaszkolnej. To rzeczywistos¢ stworzona dla jej potencjalnych odbior-
cow, posiadajaca duze mozliwosci wpltywania na czlowieka, kreujac jego
osobowo$é oraz rozwijajac kompetencje. Poniewaz poznawanie rzeczywisto-
$ci ma w znaczacej mierze charakter sensualny, oddzialtywanie wiec poprzez
czynniki kulturowe na poszczegblne zmysty pozwala na pelny i adekwatny
odbioér rzeczywistosci. Przejawia sie to miedzy innymi w internalizacji war-
tosci uniwersalnych, ktore stanowia kwintensencje pozytywnych wplywow
kulturowych w ptaszczyznie aksjologicznej. Edukacja przez tresci do warto-
$ci ma prowadzi¢ do zmiany struktur mentalnych, prowadzenie bowiem to
tworzenie warunkéow rozwoju!. W ramach tych wlagnie warunkéw plasuje
sie szklany ekran, jako powszechny i spotecznie aprobowany srodek przekazu
kultury.

Wszechobecnie funkcjonujace mass media/multimedia ostatecznie zde-
cydowaly o charakterze kultury, jej wymiarze i znaczeniu, stajac si¢ hegemo-
nem przekazu tredci kulturalnych o czestokro¢ ambiwalentych, homogenicz-
nych tresciach. Jako potezne Srodki przekazu staja sie kreatorami kultury
popularnej, jak tez moga stanowié¢ czynnik sprawczy w podnoszeniu kultury
na poziom wyzszy. Ze wzgledu jednak na potrzeby odbiorcow, jak i tatwe
i szybkie zyski producentéw, dociera do szerokich rzesz odbiorcéw najcze-

“Leokadia Wiatrowska — dr, adiunkt w Wyizszej Szkole Humanistyczno-
Ekonomicznej w Brzegu. Obszarem swoich zainteresowan czyni mate dzieci (szczegdlnie
te ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie), ich przestrzen zyciowa determinujaca
efekty dydaktyczne) oraz czynniki oddzialujace terapeutycznie na zaburzenia rozwojowe.
Ponadto zajmuje sie wychowaniem w jego aksjologicznym aspekcie jako jednym z ele-
mentow celowej dziatalnosci wychowawczej. Obecnie pracuje nad polisensoryczng metoda
aktywnosci poznawczej dziecka utatwiajaca proces poznawania liter.

K. FERENZ, Konteksty edukacji kulturalnej. Spoteczne interesy i indywidualne wybory,
Zielona Gora 2003, s. 9.



174 Leokapia WIATROWSKA

Sciej kultura niska, a jej wartoéé jest malto znaczaca dla progresji rozwojo-
wej cztowieka i ma niewiele wspolnego z kultura wysoka, adresowana tylko
do $rodowisk elitarnych. Jest to wyrazny objaw dualizmu trendéw rozwoju
kultury wspotczesnej, gdzie ,Jeden trend — to koncepcja paidei akcentuja-
ca aksjologiczno-edukacyjny aspekt kultury. Drugi, traktujacy kulture jako
towar podlegajacy prawom rynku, stanowi swoisty syndrom wspolczesnosci
i powazne wyzwanie edukacyjne”?.

W kontakcie odbiorcy z mass mediami nie sposéb pominaé¢ pedagogicz-
nego odbioru mediow, ktory ... .| sprowadza si¢ do uczenia sie najnowszej
technologii ksztalcenia, do selektywnego i aktywnego odbioru tresci prze-
kazywanych przez te media oraz do wspoéttworzenia i tworzenia programow
edukacyjnych”. Selektywny wyboér rodzi sie w wyniku krytycznego podej-
$cia do ofert programowych, w ktorych widz zdeterminowany bedzie osobni-
czymi potrzebami i dazeniami. Inkulturacja zatem to nie tylko wchodzenie
w kulture, ale twarde podloze ksztaltowania osobowosci cztowieka i pelni
czlowieczenstwa, odzwierciedlajaca sie w internalizacji przekonan, wartosci,
sadow i idei. Jak okreslit J. Gajda: ,,Droga wolnej jednostki do kultury pro-
wadzi przez uczestnictwo w zyciu spoteczno-kulturalnym przez przezywanie,
obyczaje, przyjety styl zycia’?.

Zaktadajac, ze wartosci i zycie zgodne z ich zasadami stanowia swoisty
rodzaj signum temporis, to tresci przekazywane przez srebrny ekran musza
zawiera¢ w sobie tresci stanowiace znamie czasu, po to, aby mieé¢ grono zwo-
lennik6w i odbiorcow. Tresci te winny wiazaé sie ze zmianami w zakresie
globalnych proceséw modernizacji i przemian cywilizacyjnych, w zakresie
proces6ow, ktore wptywaja na zréznicowanie wartosci oraz ze zmianami do-
tyczacymi przeksztalcenn politycznych ustrojowych czy historycznych. Uj-
mowanie i przekazywanie tych zmian, ktérym towarzyszy reorientacja war-
tosci 1 norm regulujacych dzialania w réznych sferach zycia prywatnego czy
publicznego, czy tez powstajace odmienne logiki racjonalnosci dziatania, to
nieodzowne elementy wplywéw kulturowych, w czym dominujaca role od-
grywa telewizja.

Telewizja jako XI muza wspolczesnosci

Telewizja, bedac najpopularniejszym i najtatwiej dostepnym $rodkiem prze-
kazu proponuje, kusi i zacheca wieloscig obrazéw, problematyka czy charak-
terem emitowanych programow. Ze wzgledu na sposob ujecia rzeczywistosci,
konstrukcje i uktady formalne wyodrebnia sie gatunki filmowe, wsrod kto-

2J. GAIDA, Media w edukacji, Krakow 2005, s. 15.
3J. GAIDA, op. cit., s. 73.
4J. GAIDA, Pedagogika kultury w zarysie, Krakow 2006, s. 59.
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rych funkcjonuja filmy oswiatowe (dydaktyczne), stanowiace swoisty rodzaj
edukacji permanentnej. Zawieraja one tresci popularyzujace nauke, sztuke
czy tez przyrode. Odwoluja sie one niejednokrotnie do sfery emocjonalnej,
poznawczej czy estetycznej cztowieka (filmy przyrodnicze), stad ich wielce
znaczace walory pedagogiczne.

Telewizja to takze sztuka, gdy spojrzy sie na nia z perspektywy jej twor-
cow, ktorymi sa wlasnie ludzie. To tworcy obrazéow telewizyjnych, poprzez
tworzenie obrazéw wyrazajacych ,siebie” nadaja tym przekazom walory ar-
tystycznej ekspresji i artystycznego przedstawienia rzeczywistosci, wytycza-
jac tym samym droge do glebszej percepcji dla odbiorcy i stymulujac go
do refleksji i analizy. Wspotczesnego cztowieka nie sta¢ na marnotrawstwo
czasowe, nic nierobienie, prézniactwo, gdyz czas sie ,zmaterializowal” na
wartos$¢ pieniadza, w zwiazku z czym wiekszo$é odbiorcoéw nie chee i nie
moze sobie pozwoli¢ na taka rozrzutnosé. Za takim stanowiskiem optuje
tez nauka — pedagogika czasu wolnego — chcac wychowaé cztowieka jako
racjonalnego gospodarza swojego czasu, przygotowanego do dysponowania
nim w odpowiednich obszarach kulturowych. Pomimo zZe nie kwestionuje sie
osobistej wlasnosci i odpowiedzialnosci jednostki za swoj czas, jednak po-
wolujac sie na nurt ,pedagogiki permisywnej”, ,pedagogiki wyzwolenia” czy
tez ,pedagogiki radykalnego humanizmu” nalezaloby egzekwowaé od telewi-
zji taka oferte programowa, ktéra prowadzi do progresji rozwojowej, a nie
stagnacji czy regresji®. Telewizja jako XI muza siega obecnie po takie srodki
techniczne i tworcze, ze w konsekwencji moze przyblizy¢ czlowiekowi zaso-
by, wartosci i dorobek kultury catego swiata. Jednakze moze tez symulowaé
rzeczywistos¢, upraszczajac badz wypaczajac prawdziwosé i normy moralne
— co bezspornie jest tatwiejsze w odbiorze — czyniac z tego srodka przekazu
instrument do zniewalania umystu. Jej aktualne i potencjalne mozliwosci
oddziatywania spotecznego sa bardzo duze, co tym bardziej wymusza kon-
trole i krytyke jej dziatan. W imie dialektycznej hipotezy o jej pozytywnych
i ujemnych wpltywach, nauka poprzez empiryczne dzialania winna ukazywaé
kierunki jej rozwoju i wskazywaé zagrozenia dla nanocywilizacji.

Filmy a sfery wplywu masowego komunikowania

Kultura widziana jako ujmowanie rzeczywistosci z punktu widzenia hu-
manistycznego, czyli jako autonomiczny swiat powinnosci i wartosci, od-
dzialuje na poszczegolne jednostki poprzez stymulacje ich zycia duchowe-
go oraz ksztaltowanie tozsamo$ci osobowej i kulturowej. Znaczenie kultury
dla ksztalcenia, rozwoju i internalizacji wartosci w czlowieku akcentowal
E. Spranger piszac: ... .| idealy kultury przeksztalcaja sie w idealy ksztal-

5D. JANOWSKI, Pedagogika kultury. Studia i koncepcja, Krakow 2006, s. 163.
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cenia, oznaczaja idealna wewnetrzna strukture oséb majacych byé uczest-
nikami $wiata kulturalnego”®.

Na gruncie pedagogiki polskiej $cisle wiazal kulture z jej aspektami
wychowawczo-aksjologicznymi B. Nawroczyniski, S. Hessen czy B. Suchodol-
ski, ktory kulture okreslal | jako dazenie do osiagniecia osobowego wyrazu
w czynach i myslach, jako stuzbe warto$ciom, jako wypracowanie harmonii
miedzy réznymi dazeniami i miedzy codziennoscia a chwila uroczysta oraz
szukanie wspolnej wiezi””. Natomiast ksztalcenie wedlug autora to ,proces
wewnetrznego wzrostu czltowieka, dokonujacego sie przez jego tworcze dzia-
lanie i przez glebokie przyswajanie wartosci”®. Zachodzace miedzy filmem
i ksztalceniem wspoétdziatanie upowaznia i zmusza wychowawcéw do ade-
kwatnego korzystania z nich w imie¢ celow wychowania, jakimi sg wartosci
i wprowadzanie w $wiat wartosci. Spoteczny aspekt filmoéw jest wspolny
takze dla procesu wychowania, stad te dwa rodzaje dziatan przenikaja sie
i uzupetniaja jednoczesnie.

Masowe komunikowanie jako przejaw kultury cztowieka posrednio czy
tez bezposrednio, swiadomie lub pod$wiadomie petni funkcje wychowawcza,
i kulturotworcza. Poddani sg jemu wszyscy odbiorcy mass mediéw, stad ran-
ga ich wplywu jest znaczacym sktadnikiem ksztaltowania wielu sfer osobo-
wosci cztowieka. Mozna wiec wyrdznié nastepujace sfery wpltywu masowego
komunikowania:

1. wplyw na zachowania (podejmowanie decyzji, zachowania prospotecz-
ne, agresywne itp.),

2. wplyw na poziom wiedzy (stopienn poinformowania, zakres wiedzy, po-
ziom kompetencji komunikacyjnych),

3. wplyw na postawy (przekonania, wyznawana ideologia, oceny innych
ludzi),

4. wplyw na sprawnos$¢ organiczna (uszkodzenia narzadéw zmystow,
skutki braku ruchu)?.

Wyrdznione przez J. T. Klappera powyzsze wpltywy masowej komunika-
cji budza wiele niepokoju i obaw z punktu widzenia ich sprawczego ksztal-
towania osobowosci cztowieka. Mass media — telewizja — staja sie zatem

SL. CumAl, Prody i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1963, s. 356.
"B. SUCHODOLSKI, Uspolecznienie kultury, Warszawa 1937, s. 15.

8 Ibidem.

9J. GAIDA, Media. . ., op. cit., s. 116.
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poteznym orezem w dzialaniach naprawczo-pomocowych, jak i demoraliza-
cyjnych spoteczenstwa. Jako sktadnik czynny wychowawczo wymaga profe-
sjonalizmu w tworzeniu obrazéw kulturowych i operowaniu jego wytworami.
Jako tworzywo ludzkiej madrosci i/lub bezmyslnosci moze skutecznie pro-
wadzi¢ do zaniku sacrum na rzecz profanum. Brak kontroli nad tworzeniem,
edycja i ogladalnoscig programoéw telewizyjnych to trafiony srodek do zaniku
wartos$ci wyzszych i odhumanizowania cztowieka. Nalezaloby zatem podda-
wacé dialektycznej analizie wplywy plynace z przekazow telewizyjnych, jak
i wszelkich instrumentéw stuzacych komunikacji spotecznej. Hermeneutycz-
ne podejscie ujawniajace pozytywy i negatywy przekazéw oraz wplywow
mediow to zadanie wspolczesnych nauk skupionych wokét probleméw spo-
tecznych.

W kregu telewizyjnej rzeczywistosci

Wartosci jako pomost miedzy tym, co jednostkowe, a tym, co spolecz-
ne, poddawane byty niejednokrotnie badawczej komparatystyce w celu po-
twierdzenia ich autentycznosci w preferencjach zyciowych jednostek i spote-
czenistw. System wartosci bowiem wyznacza kierunki dazen zyciowych jed-
nostek i grup spotecznych, w tym takze kierunki podejmowanych i reali-
zowanych drog edukacyjnych!?. Najczeiciej jednak badania te dotyczyly
og6lnych wartosci preferowanych przez jednostki, grupy czy spoteczenstwo
badz przedstawiaty hierarchie wartosci czy tez system wartosci funkcjo-
nujacy w spoleczenstwie!'. Ponizsze badania mialy na celu ukazanie roli
pewnych sktadnikéw $rodowiska kulturowego czlowieka na ksztaltowanie
sie elementow struktury systemu ich wartosci, ktore to sktadniki — filmy
przyrodnicze — staja sie czynne §rodowiskowo w procesach ksztalcenia. Za-
ktadajac, ze w zyciu wspotczesnym przekazy kulturowe sa pelne negatyw-
nych, ekstremalnych i ambiwalentnych zjawisk, ktore odcztowieczaja ludz-
kos¢, jednak nie moga byé¢ one podstawa do kwestionowania wielkiej roli
kultury w ksztalceniu aksjologicznym homo construens'?.

Badania na temat wychowawczego znaczenia filmoéw telewizyjnych,
a w szczegblnosci ich specyficznego gatunku, jakim sa filmy przyrodnicze,
zostaly przeprowadzone w grupie 204 studentow. Z ogodlnej grupy an-
kietowanych 54% stanowily kobiety, a 46% mezczyzni. Indagowane oso-
by miescity sie w przedziale wickowym miedzy 20 a 30 lat, co wyraza juz
w miare dojrzaty wiek cztowieka w kontekscie jego zasobdw aksjologicznych
oraz umiejetnosci selektywnego przetwarzania ofert telewizyjnych. Wszyst-

10M. J. SzyMAKSKI, Mtodziez wobec wartosci, Warszawa, 2000, s. 21.
Y Ibidem, s. 22-29; s. 43-131.
12T BorowsKa, Pedagogia ograniczen ludzkiej egzystencyi, Warszawa, 1998, s. 67.
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kie wskazniki podawane sa w procentach. Litera K to wskaznik dotyczacy
kobiet, a M dotyczy mezczyzn. Wszystkie prezentowane wyniki dotycza
badan wlasnych.

Najwiecksza liczba respondentéw poswieca na telewizje 2-3 h dziennie
(45%), przy czym w tej grupie dominuja kobiety (55%). Niejednokrotnie
filmy towarzysza kobietom w codziennych pracach domowych, gdzie ko-
rzystajac z okazji, bardziej stuchaja ich niz ogladaja. Niewiele ponad 20%
badanych poswieca czas na telewizje w ilogci do jednej godziny oraz do 4-5 h
dziennie. W ogladaniu telewizji powyzej 5 h dziennie prym wioda mezczyz-
ni (13%), ktorzy z racji mniejszych obowiazkéow domowych, moga spokojnie
oddac sie rozkoszy przekazow telewizyjnych.

B Ogotem %
aK%
oM%

procent

Wykres 1. Preferowane gatunki filmowe.

Nie wszystkie gatunki filmow ciesza sie jednakowa popularnoscia. Najchet-
niej ogladane s komedie, zaréwno przez ogét respondentow (56%), jak
i tylko przez kobiety (72%). Badane kobiety niejednokrotnie taczyty wybory:
komedie i melodramaty, ktore odwotuja sie do sfery emocji cztowieka. Mez-
czyzni natomiast preferuja filmy sensacyjne. Bardzo czesto wskazywali
oni jednoczesnie na filmy sensacyjne i filmy grozy, co swiadczy o zapotrze-
bowaniu tej grupy odbiorcow. Trzecia lokate w tym rankingu zajety filmy
przyrodnicze, ktore oglada 27% ankietowanych i to w prawie réwnych
proporcjach, gdy chodzi o pte¢. Znamiennym wydaje sie fakt, ze mezezyzni,
ktorzy wskazywali na zainteresowanie filmami przyrodniczymi, czesto wska-
zywali tez na historyczne, ktore w przypadku mezczyzn ciesza sie wicksza
popularnoscia (24%) niz u kobiet (8%). Natomiast kobiety przy wyborze
filméw przyrodniczych jako ulubionych, czesto ujawniaty kombinacje: filmy
komediowe i przyrodnicze.
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Dla wiekszosci indagowanych (63%) ilos¢ nadawanych filmoéw przyrod-
niczych w telewizji publicznej jest wystarczajaca i zaspokaja ich potrzeby,
z czego jednak wiekszos¢ stanowia kobiety (69%). Jednak dla 1/3 bada-
nych ilo$¢ tych filméw jest niewystarczajaca — w tym dla wickszej ilosci
0s0b plci meskiej — stad 52% mezezyzn siega do stacji komercyjnych w ce-
lu zaspokojenia potrzeby obejrzenia filmu przyrodniczego. Pomimo ze 2/3
badanych opowiedzialo sie za dosytem tego rodzaju filmoéw, jednak 50% an-
kietowanych osob i tak odwotuje sie w tej kwestii do stacji komercyjnych,
co $wiadczy o duzej popularnosci filméw przyrodniczych. Wskazniki po-
trzeb i ogladalnosci tego rodzaju filmoéw §wiadcza o duzym zainteresowaniu
wspolczesnego czlowieka tematyka tak blisks istotom ludzkim, ze wzgledu
na ekologiczny aspekt tego zagadnienia, jak i specyficzne przestanie tego
rodzaju filmoéw.
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Wykres 2. Efekty wywolywane ogladaniem filméw przyrodniczych.

Percepcja filmoéw przyrodniczych wywoluje najczesciej u badanych cie-
kawos$¢ Swiata (po 66% u kobiet i mezczyzn). Nastepnym efektem wywo-
lanym przez ogladanie filméw przyrodniczych jest rozwoj wiedzy (55%)
i to zaréwno u kobiet, jak i mezczyzn. Filmy te wywoluja tez u badanych
poczucie piekna (25%) — przy czym u wiekszej liczby kobiet (31%) niz
mezezyzn (19%) — 1 wyciszenie (spokoj) 25% badanych — tutaj takze
u wiekszej ilosci kobiet (28%) niz mezczyzn (21%). Ponadto dosé duza licz-
ba respondentéw wskazata na pojawianie sie u nich podczas ogladania tych
filmow takich wartosci jak: wolnosé (23%) oraz radosé (15%) i to w porow-
nywalnych proporcjach obu plei. Pojawia sie takze empatia (10%), ktora
jest wielce znaczgca w kontaktach interpersonalnych.
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Wykres 3. Uczucia powstajace pod wplywem drastycznych scen miedzy zwierzetami.

Ukazywanie zycia zwierzat, to calodciowy przeglad ich reakcji i zacho-
wan, wraz z walka o byt i przetrwanie. Drastyczne i okrutne sceny miedzy
zwierzetami to realistyczny obraz ich egzystencji. Postrzeganie tych scen wy-
woluje najczesciej u badanych wspoétezucie (52%) i zrozumienie (35%),
ze tak by¢ musi z perspektywy ontogenetycznego i filogenetycznego rozwoju
zwierzat. Akceptuje taki stan rzeczy 22% ankietowanych, przy czym akcep-
tacja ta dotyczy wiekszej liczby mezczyzn (35%) niz kobiet (10%), u ktorych
czeSciej pojawia sie smutek (57%) ilek (41%), co jednak nie umniejsza ich
zainteresowania ta problematyka. Niepokojacym zjawiskiem jest pojawienie
sie u 12% badanych, pod wpltywem drastycznych sceny miedzy zwierzeta-
mi, gniewu i u 6% nienawisci, co jest raczej niewskazang emocja, mogaca
prowadzi¢ do zachowari niepozadanych. Zatem, oprécz lansowanych ogol-
nie pozytywnych wplywow wartosciujacych pod wplywem percepcji filmow
przyrodniczych, ujawniaja sie takze wplywy negatywne w postaci genero-
wania emocji dysfunkcyjnych, ktore dezorganizuja zycie cztowicka. Pojawia-
jacy sie smutek czy lek, jak tez gniew i nienawis$é, to niepozadane zjawisko
z perspektywy dzialan wychowawczych. Na kanwie takich doswiadczen mo-
ga powstawaé¢ u ludzi negatywne nastawienia do zwierzat jako tych istot,
ktorych egzystencja opiera sie tylko na przemocy, zabijaniu i okrucienstwie.
Zwierzeta takze posiadaja swoje prawa: prawo do zycia, do wolnosci, do roz-
rodczosci czy terytorium. Oparte sa one o ogélne prawa natury, ktorych my
jako istoty myslace nie mozemy pogwalcaé, tylko respektowaé¢ w imie pod-
trzymania gatunku w calym ekosystemie. Tylko selekcja naturalna przyczy-
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ni sie do utrzymania réwnowagi biologicznej w $wiecie zwierzat, a wszelka
ingerencja cztowieka to naruszenie porzadku swiata. Uruchomienie negatyw-
nych uczué do zwierzat to irracjonalno$é¢ myslenia i determinanta skrajnych
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Wykres 4. Wptyw filméw przyrodniczych na sfery zycia czltowieka.

Jezeli chodzi o sfery zycia cztowieka wyrdznione przez J. T. Klappera,
to filmy przyrodnicze wérdéd badanych maja najwickszy wplyw na poziom
wiedzy (stopieni poinformowania, zakres wiedzy, poziom kompetencji) 78%,
z czego dla nieznacznie wiekszej czesci kobiet (81%) niz mezezyzn (74%).
W poréwnywalnych wielko$ciach maja one takze wplyw na zachowanie
(podejmowanie decyzji, zachowania prospoteczne, agresywne itd.) 31% —
tutaj dla wiekszej liczby mezczyzn (37%) niz kobiet (26%) — i na postawy
(przekonania, wyznawana ideologie, ocene innych ludzi) 25% — tutaj porow-
nywalnie, gdy chodzi o ple¢. Wplyw na sprawnosé organiczna (uszkodze-
nie narzadow zmystow, brak ruchu, aktywnosé ruchowa itd.) wskazato 12%
ankietowanych. Najwiekszy zatem efekt filméw przyrodniczych wérod in-
dagowanej grupy studentow przejawia si¢ w postaci wartosci poznawczych,
co jest duza ich zaleta, zwazywszy na fakt ciaglego dazenia (szczegolnie
rodzicow) do podnoszenia wiedzy poprzez ksztalcenie. Ten wymiar ksztal-
cenia, edukacja kulturalna poprzez film, spelia oczekiwania ludzi, czym
potwierdza jej duza wartosé. W znaczacym tez stopniu ksztaltuje zachowa-
nie i postawy cztowieka jako istotne w calej osobowosci cztowieka i progre-
sji rozwojowej. Elementy wyrdéznionych sfer (poziom wiedzy, podejmowanie
decyzji, przekonania) rzutuja na obraz homo construens, ktory umie radzi¢
sobie z ograniczeniami ludzkiego losu kierujac swoje dziatania (zachowania)
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w strone optymalnych mozliwosci.

60 ST
50 I 44
4 ]
E ;i 29 27
o 30 — — 21
e 2
o 9 10
10 - ‘
K M K M K M K | M
6 28 51 15
ogotem ogotem ogotem ogotem

Wykres 5. Filmy przyrodnicze jako swoisty rodzaj zooterapii (animaloterapii).

Dla 6% badanych filmy przyrodnicze to zawsze rodzaj zooterapii, ale
w wigkszosci dla mezezyzn (9%) niz dla kobiet (4%). Czesto doznaje te-
rapii filmami przyrodniczymi 28% ankietowanych, w poréwnywalnych pro-
porcjach, jezeli uwzglednié¢ pte¢. Rzadko jej doznaje 51% respondentow,
rzadziej jednak kobiety (57%) niz mezczyzni (44%). Natomiast nigdy jej
nie dostepuje 15% badanych osob, z czego wiecej mezezyzn (21%) niz ko-
biet (10%). W wyniku tej analizy 1/3 ankietowanych oséb doznaje terapii
ogladajac filmy przyrodnicze, co jest dla nich radosnym doznaniem. Jest to
jeszcze jeden rodzaj korzysci ptynacych z przekazow filmowych o tresciach
przyrodniczych. Ten nowy obszar dziatan filméw poszerza jego mozliwosci
o dziatania terapeutyczne, ktére w dobie nanocywilizacji staja sie poteznym
orezem w walce z zaburzeniami cztowieka. Zwazywszy na niskie wzgledy eko-
nomiczne, ogdlng dostepnosé do tego rodzaju oddziatywan terapeutycznych
i popularno$é tematyczna tych przekazéow, warto wdrazac¢ i popularyzowaé
ten rodzaj filméw, ktore maja nie tylko walory relaksacyjne, poznawcze
i aksjologiczne, ale i znaczace z punktu widzenia psychologicznego.

Wyzwania dla edukacji

Konstatujac uzyskane wyniki dla potrzeb edukacji, nalezaloby stwierdzié¢, ze
czas poswiecony na ogladanie telewizji, to nie tylko jego marnotrawstwo, ale
realizowanie potrzeb cztowieka w postaci wtasciwej selekcji ofert programo-
wych. Skoro spora liczba badanych wybiera filmy o tematyce przyrodniczej
czy o tematyce historycznej, to nie przypadkowosé, tylko wolnosé wyboru
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ukonstytuowana w osobowosci cztowieka. Nalezy zatem korzysta¢ w edu-
kacji z tych tresci i przekazow, w kierunku progresji rozwojowej czlowie-
ka, aby rozbudzi¢/wzmocni¢ nie tylko sfere poznawcza, ale i aksjologiczna.
Ze wzgledu na funkcje wychowawczg filméw przyrodniczych w kontekscie
aksjologicznym — wyzwalaja one u ludzi pozytywne wartosci poznawcze,
estetyczne czy emocjonalne, nalezaloby zatem ulatwia¢ wychowankom kon-
takt z filmami przyrodniczymi i dazy¢ do latwiejszego dostepu do nich.
Pomimo ze generuja one tez emocje dysfunkcyjne, jednak nie umniejsza to
ich pozytywnej roli w caloksztalcie oddzialywan percepcyjnych. Strzegac
widzoéw przed takimi nastepstwami odbioru filmoéw nalezatoby dokonywaé
dialektycznych zwiazkéw miedzy nimi a $wiatem natury, w ktérym zwierze-
ta jako istoty majace zycie uczuciowe i swoje interesy, dziataja dla wtasnego
dobra.'? Czlowick zatem, jako istota myslaca ma obowiazek panowaé¢ nad
emocjami i ich nastepstwami w celu zachowania porzadku swiata i wtasnego
zdrowia psychicznego.

W wyniku podjetej problematyki badan, ksztalcenie cztowieka i jego
aksjologicznego wymiaru to nic innego, jak stworzenie takich warunkow
edukacyjnych, w ktorych uczen miatby mozliwos¢é wyboru dysponowania
srodkami przekazu i rodzajami ich tematyki, co moze byé niekwestionowa-
nym $rodkiem do celu w edukacji, jakim jest de facto rozw6j jednostki. Nie
bez przyczyny ponad potowa badanych siega do stacji komercyjnych w celu
spotkania sie ze swiatem przyrody, gdyz takie sa ich potrzeby i pragnienia.
Wychowanie oparte na spetnianiu potrzeb cztowieka wyraznie koresponduje
z podmiotowym jego traktowaniem, a to z kolei jest warunkiem skutecznosci
wychowawczej. Ze wzgledu na to, ze filmy przyrodnicze stanowia wspotde-
terminante w procesie wzmacniania postaw 1 wartosci, winniSmy w procesie
dydaktyczno-wychowawczym positkowac sie ta kategoria wpltywoéw jako zna-
czaca osobniczo i skutkujaca spotecznie.

Wspolcezednie, wysoki poziom wiedzy uczniow to najwicksze ich i ich
rodzicéw oczekiwania. Tak tez filmy przyrodnicze realizuja te potrzeby ba-
danych. Wraz z wplywem na poziom wiedzy, maja one tez wplyw na za-
chowanie czy postawy, co znamionuje wieloaspektowosé¢ wpltywoéw tego ga-
tunku filméw. To bogactwo oddzialywan winno wzmacnia¢ w wychowaw-
cach koniecznodé postugiwania si¢ ta ,bronia” jako orezem przeciw wypa-
czeniom i aspotecznym zachowaniom. Celowy wybor filméw przyrodniczych,
jako ulubionych przez ankietowanych, ma tez swoiste znaczenie dla ich od-
biorcéw. Stanowia one rodzaj terapii na zmaganie sie ze wspodtczesnosci,
z radzeniem sobie w sytuacjach trudnych i kryzysowych. Dostarczaja one

13D, SLECZEK-CZAKON, Problem wartosci i jakosci zycia w sporach bioetycznych, Ka-
towice 2004, s. 48.
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bowiem pozytywnych bodzcéw i stymuluja do odnajdywania sensu zycia.
Oznacza to, ze nie potrzeba wielu godzin po$wieconych na te filmy, ale
krotkie epizody z zycia zwierzat, moga mieé¢ postaé ,kojacego balsamu”.
Imperatyw zycia zwierzat wyznacza reguly i zasady postepowania w eko-
systemowych zaleznosciach, w ktérym to taiicuchu jestesmy ogniwem i jako
jego sktadnik mamy poznaé te zaleznosci i respektowaé je, przektadajac na
ludzki, ale racjonalny sposob postepowania i zachowania.

Leokadia Wiatrowska

MULTITUDE OF VALUES NOTICED BY STUDENTS IN NATURAL
SCIENTIFIC FILMS

Abstract

Mass media, as a generally available means of transfer, have the possibility to influence
human personality, because of their diverse program themes. Natural scientific films are
nowadays really popular to watch. Animal lifestyles are shown in them in a natural way.
It is interesting, surprising, intriguing, and shocking. They generate a whole spectrum of
values, attitudes or behavior types, which not always have a positive effect on the human
psyche. They also evoke emotions which are dysfunctional, like fear, sadness, hatred, or
anger. In present days also another type of influence caused by these films has emerged,
and that is therapy.
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POSTRZEGANIE PRZEZ UCZNIOW SWIATA WARTOSCI
ICH NAUCZYCIELI JAKO INTEGRALNY SKEADNIK
WYCHOWANIA DO WARTOSCI W SZKOLE

Wygtaszania sadéw warto$ciujacych dziecko uczy sie stopniowo dopiero
w drodze wlasnego rozwoju. To dorosli na co dzien wprowadzaja je w ztozo-
ny $wiat wartosci. Jest to najczesciej Swiat wartosci uznawanych. Te z kolei
nie zawsze jednak pokrywaja sie z wartosciami przez nich rzeczywiscie od-
czuwanymi. Niestety, dorosli mimo wszystko probuja, nieraz wrecz na site,
Juczy¢ dziecko, co jest dla niego dobre, a co zle.! Wykladnia dla tego
yuczenia” dziecka wartosci, w przekonaniu wickszosci dorostych, powinny
byé przy tym gléwnie te uznawane wartosci i do tego uznawane ,powszech-
nie”. Wartosci odczuwane, zdaniem wielu, naleza do sfery intymnej kazdego
cztowieka i stad nie zawsze powinno sie¢ je upublicznia¢. Tym bardziej wta-
$nie, co stanowi¢ ma tu argument dla takiego postepowania, gdy roznia sie
one od wartodci tych ,,powszechnie” uznawanych za dobre.

W ten sposoéb $wiat wartosci, w ktérym dziecko wzrasta jest nierzad-
ko $wiatem niejasnosci i dwuznacznosci wygtaszanych sadéw oraz dwoistosci
prezentowanych w oparciu o te sady postaw dorostych. Dorostych przy tym,
z ktérymi dziecko obcuje, jest dodatkowo wielu, co jeszcze bardziej kompli-
kuje dziecku te i tak zlozong sytuacje. Najpierw sa to wiec rodzice, potem
dalsza rodzina i znajomi, a pdzniej réwniez szkolni nauczyciele. Wszystkie
te osoby pelia rozmaite role w zyciu dziecka i wchodza z nim w odmien-
ne relacje. Poprzez te relacje przekazuja oni dziecku rézne, niekiedy nawet
sprzeczne ze soba sposoby wartosciowania rzeczywistosci. W roznej formie
wyrazu, np. swoim osobistym przyktadem, postawa i dziataniem, sugeruja
oni okreslone wybory, preferencje aksjologiczne i hierarchie wartosci. Suge-
stie te roznia sie przy tym od siebie w mniejszym lub wickszym stopniu i nie

“Lech Salacinski — dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki. Od roku 1985
pracownik naukowy, najpierw WSP w Zielonej Gorze, potem Uniwersytetu Zielonogor-
skiego. Jego zainteresowania badawcze koncentruja sie wokoét probleméw najszerzej rozu-
mianej teorii wychowania, a w szczegolnosci wychowawczego funkcjonowania szkoty jako
instytucji edukacyjnej oraz aksjologicznych podstaw wychowania. Jest autorem kilkudzie-
sieciu rozpraw i artykutéw naukowych, w tym kilkunastu w publikacjach zagranicznych.

1J. PuzyNINa, Jezyk wartosci, WARSZAWA 1992, s. 5.
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zawsze sg ze soba spojne.?

Nie zmienia to jednak istoty rzeczy, ze wszystkie osoby, ktore dziecko
spotyka na drodze swego rozwoju i z ktérymi wchodzi w okreslone interakcje,
maja znaczacy wplyw na ostateczny ksztalt uktadu uznawanych przez niego
poZniej wartosci. Te z kolei maja istotny wplyw na ksztalt przejawianych
po7Zniej postaw czy obraz calej jego osobowosci.?

Zdaniem Wolfganga Brezinki przygotowanie czlowieka do sprawnego
funkcjonowania w ztozonym $wiecie wartosci staje si¢ jednym z gtéwnych
zadan wychowania i ,[...| aby mo6c wypelni¢ to zadnie, trzeba dostatecz-
nie doktadnie wiedzie¢, na czym ono polega. Dopiero wtedy, gdy jasny jest
cel, mozna podjaé sensowne poszukiwanie srodkéw dojécia do niego.” Ta-
deusz Frackowiak przy tym stwierdza, ze ,)|...| wychowanie trzeba widzie¢
nie inaczej, lecz jako wspomaganie w rozwoju prowadzacym do odkrycia,
rozumienia i respektowania wartogci.”® Wychowanie do wartosci jest wiec
glebszym procesem wprowadzania czltowieka w zagadnienia warto$ciowa-
nia, tworzenia ,punktow widzenia wartosci”® i oddzialywania wychowawcze-
go zgodnego z odczuwanymi i jednocze$nie uznawanymi wartodciami. Taki
model wychowania powinien by¢ wykladnia oddzialywan wychowawczych
zarowno rodziny, jak i szkoly. Przy tym w przypadku wychowania w ro-
dzinie tego wprowadzania ma dokonywaé rodzic, a w przypadku edukacji
szkolnej nauczyciel, ktéry poprzez swa madrosé, rozwage oraz pedagogiczny
profesjonalizm staé si¢ powinien przewodnikiem ucznia po skomplikowanym
$wiecie dychotomicznie usytuowanych wartosci.

Skoncentrujmy wiec swa uwage na nauczycielu jako kreatorze specyficz-
nych relacji wychowawczych z uczniem. W relacjach tych spenié¢ sie powinna
naczelna idea wychowania w humanistycznym sensie, tj. kreowanie czlowie-
ka wartosciowego oraz dokonywaé sie odpowiednia transpozycja cztowieka
i $wiata jego wartosci. Stad nieodzowna wlasciwoscia dzialan nauczyciela
powinien by¢ profesjonalizm. Podstawa tego profesjonalizmu powinna by¢
z kolei aksjologiczna dojrzalo$¢ osoby nauczyciela, ktora przejawiaé sie po-
winna w jego autentycznosci. Jak pisze Tadeusz Kotarbiniski: ,[. . .| dzielny
nauczyciel i wychowawca jako taki, musi by¢ prawdoméwny i musi by¢ prze-
swiadczony o stusznosci tego, co glosi. W tym celu musi docieraé¢ do rze-
telnych zrédet perswazji. W aurze potprawdy, nieprawdy lub antyprawdy

2Ibidem, s. 6.

3K. FERENZ, Wartosci uniwersalne w kulturze codziennosci, [w:] Edukacja ku warto-
Sciom, red. A. Szerlag, Krakow 2004, s. 38.

4W. BREZINKA, Glaube, Moral und Erziehung, Miinchen — Basel 1992, s. 151.

5T. FRACKOWIAK, O pedagogice nadziei. Fascynacje i asocjacje aksjologiczne, ,Psy-
chologia i Pedagogika” 2007, nr 136, s. 39.

SW. BREZINKA, Glaube. . ., op. cit.,s. 151.
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powstaje niedowtad funkcji nauczycielskiej””.

Praktyka edukacyjna pokazuje jednak, ze to, co jest naukowym po-
stulatem i wyktadnia r6znych, choéby najlepszych rozwiazan teoretycznych
odstaje w rzeczywistodci od zycia i konkretnych przyktadéw dziatan na-
uczycieli. Tak tez jest w przypadku szkolnego wychowania do wartosci. Na-
uczgyciele nie zawsze swym dziatlaniem dowodza profesjonalizmu, nie zawsze
sa autentyczni, a wiec — uzywajac okreslenia Kazimierza Szewczyka — nie
zawsze s3 w sensie aksjologicznym ,JudZzmi madrymi”®.

Wychowanie do wartosci w szkole, najprosciej i najogoblniej ujmujac, jest
specyficznym uktadem dziatan wychowawczych, ktérych tres¢ powinna byé
zgodna 7z indywidualnym i autonomicznym uktadem wartosci zaangazowa-
nych w to wychowanie podmiotéw. Oznacza to, ze podejmowane np. przez
nauczyciela okreslone dziatania w ramach wychowania do wartodci powin-
ny by¢ jednoczesnie zgodne z jego wiasnymi aksjologicznymi preferencjami.
Preferencje te stanowi¢ powinny niejako namacalny dowodd stusznosci po-
znaczenia poszczegdlnych wartosci w zyciu. Ten aspekt profesjonalizmu na-
uczyciela jest niezwykle wazny dla efektywnosci wychowania do wartosci
w szkole. Chodzi tu bowiem o prawdziwos¢ postaw i dziatan nauczyciela,
a wiec zgodnosé tego, co on swoim uczniom przekazuje z tym, co rzeczywi-
Scie jest wyktadnia jego przekonan.

Efektywnos¢ dziatan wychowawczych nauczyciela w ramach wychowa-
nia do wartodci zalezna jest wiec o tego, na ile ich tresé jest prawdziwa,
rzetelna i godziwa. Erving Goffman pisze, ze: ,|...| istnieja dwa zdrowo-
rozsadkowe modele zachowania sie: zachowania sie jako wystepu prawdzi-
wego, szczerego czy uczciwego i zachowania sie jako wystepu falszywego,
ktore specjalnie dla nas sie fabrykuje, niezaleznie od tego, czy traktujemy
je z przymruzeniem oka, jak w przypadku wystepu aktora w teatrze, czy
serio, gdy mamy na przyktad do czynienia z wystepem cztowieka naduzy-
wajacego zaufania”?.

W praktyce szkolnej nierzadkie sa przyktady swoistej, celowej przy tym,
transformacji osobowej nauczyciela, ktory przekraczajac prog szkolny, w jed-
nej chwili przestaje byé¢ ,zwyklym” czlowiekiem — potocznym Kowalskim,
a wiec osoba, ze wszystkimi jej zaletami ale i wadami, troskami i radosciami,
mocnymi stronami i stabo$ciami. Staja sie , przyktadnym”, bez jakichkolwiek

"T. KOTARBINSKI, Moje marzenia, [w:| Pisma etyczne, red. P. J. SMOCZYNSKI,
Wrocltaw-Warszawa 1987, s. 316.

8K. SzewczYK, Wychowywaé cztowieka madrego. Zarys etyki nauczycielskiej, War-
szawa 1998, s. 37.

9E. GoFFMAN, Cztowiek w teatrze zycia codziennego, Warszawa, 2000, s. 99.
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skaz i utomnosci ,wyimaginowanym” nauczycielem, ktérego gtéwnym, w jego
glebokim przekonaniu, zadaniem jest pouczanie i ustawiczne korygowanie
wtych” domowych nawykéw i zachowann uczniéw oraz wyrabianie ,odpo-
wiednich” postaw. Zasadnym dla tego nauczyciela jest wtedy przekazywa-
nie ,shusznej” wiedzy i stymulowanie uczniéw do wyrazania ,wlasciwych”,
a wiec przez tego nauczyciela oczekiwanych, opinii i sadéw. Najczedciej jed-
nak oczekiwania te sa odmiennie od wyobrazeri samego ucznia. Niestety, dla
wielu nauczycieli nie jest to w ogble wazne. Uparcie probuja dalej ,,postulo-
wal” stany dla ucznia wartosciowe i ,pozadane”. W ten sposob tworza oni
swoisty swiat mitow i iluzji wychowawczych, ktory jest jednoczesnie szkolna
pozoracja rzeczywistosci.

Skuteczne wychowanie to wylgcznie dziatania autentyczne. W opinii
E. Goffmana ... .| przedstawienia prawdziwe w ogodle nie sa przygotowane,
stanowiag niezamierzony wytwor bezrefleksyjnej reakcji jednostki na sytu-
acje. Przedstawienia falszywe natomiast sklonni jestesmy uwazaé za cos
starannie skomponowanego z nieprawdziwych elementow |...]"19. Taki stan
za$ jest najwazniejszg bariera w prawidtowym przebiegu procesu wychowa-
nia do wartos$ci w szkole. Uczniowie bowiem konfrontowani sg z pozoracja
i udawaniem oraz na tej podstawie tworza sobie lansowany przez nauczyciela
obraz $wiata wartosci.

Jaki obraz §wiata wartosci lansowany przez nauczycieli tworza sobie rze-
czywiscie wiec ich uczniowie? Jest to o tyle zajmujace, ze na obraz ten skta-
daja sie dwa czynniki. Pierwszy wynika z bezposrednich obserwacji przez
uczniow zachowarni nauczyciela w trakcie codziennych relacji, w jakie on
z nim wchodzi. Obraz ten tworzy si¢ réwniez na podstawie tego, co na-
uczyciel, w takcie celowo i planowo zorganizowane]j pracy wychowawczej im
przekazuje i komunikuje. Przedstawiony problem stal sie podstawa empi-
rycznych poszukiwain wyjasnien wybranych aspektéw wychowania szkolne-
go, jakim jest wychowanie do wartosci, tak waznych przeciez dla rozwoju
czlowieka.

Prezentowane ponizej wyniki badai odnosza si¢ do proby badawczej
1171 os6b. Calg populacje stanowity trzy grupy badanych: gltéwnie uczniow
i ich nauczycieli oraz dodatkowo studentéow. Grupa studentéw spetniata tu
role dodatkowego zZrodla informacji, ktére dopetni¢ miato niejasny niekie-
dy obraz badanego wycinka rzeczywistosci. Opinie studentow, z zalozenia,
odnosi¢ sie¢ miaty do czasu pobytu badanych w szkole, a wigc mialy by¢
swoistego rodzaju retrospektywnym ogladem rzeczywistosci szkolnej. Bada-
ne osoby pochodzity z wybranych dwoch regionéw Polski, Niemiec i Rosji.

10 1hidem.
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Speliajgc warunek minimalnej reprezentacji, do badania wytypowano
dwa gléwne srodowiska spoteczne: duzego miasta i srodowiska matomia-
steczkowego. W kazdym z tych $rodowisk wybrano do badania minimum
po jednej ogoélnoksztatcacej szkole Sredniej, ksztalcacej uczniéw na pozio-
mie maturalnym. W badaniu pominieto celowo szkoty srednie ze srodowiska
wiejskiego. Spowodowane byto to tym, ze w badanych krajach na wsi w isto-
cie niewiele jest tego typu szkot srednich. W przypadku Polski do badania
wytypowano wyjatkowo trzy miasta zachodniej Polski: Zielong Goére, Sule-
chow i Szprotawe. W Niemczech do badania wytypowano miasto Poczdam
(Brandenburgia) oraz Gommern (Sachsen-Anhalt). W przypadku Rosji wy-
boér szkot do badania réwniez ograniczono do dwodch osrodkéw. Ze wzgle-
déw na wielko§é Federacji Rosyjskiej i trudnosci z dotarciem do mniejszych
miejscowosci wybor szkot do badania okazat si¢ o wiele bardziej ztozony
niz w Polsce czy w Niemczech. Ze wzgledu wiec na ograniczone mozliwosci
organizacyjne dokonano wyboru jednej szkoty z St. Petersburga oraz jednej
z Woroneza.

Badaniem ogotem objeto wiec tacznie 619 uczniow, z tego 379 (61,2%)
to dziewczeta i 240 (38,8%) to chlopcy. Wszyscy uczniowie byli podczas
badania w ostatniej (maturalnej) klasie. Oprocz populacji uczniow w wy-
branych szkotach, badaniu poddano réwniez ich nauczycieli. W doborze
nauczycieli zasada byl tu ich bezposredni kontakt z badanymi uczniami.
Ogodlem w badaniu uczestniczyto 259 nauczycieli. Wiekszo$¢ sposrod nich,
co w tym zawodzie juz specjalnie nie dziwi, to kobiety (200 osob, tj. 77,2%).

Takie ograniczone zestawienie proby badawczej nie daje oczywiscie pet-
nej opinii dla calej spotecznosci ucznidéw, nauczycieli czy studentéw w bada-
nych krajach. Stanowi ono jednak typ populacji skoriczonej, ktéra umozliwia
formutowanie sadéw i wnioskow o ogdlniejszym charakterze badanych grup
respondentéw lub o praktykach stosowanych w badanych szkotach. Na pod-
stawie tychze wnioskéw podja¢ mozna probe uogédlnienn wynikéw na cala
populacje, przy czym oczywistym jest to, ze tego typu uogdlnienia niosa za
soba ryzyko blednych sadéw o badanych spotecznosciach.

Jednoczednie prezentowane wyniki badan sa wybranym fragmentem
szerszego poréwnawczego ogladu i prob wyjasnienia problemu wychowania
do wartosci w szkole. Traktowaé je nalezy zatem jako pierwsze proby odkry-
wania swoistosci tego zjawiska i wprowadzenie do poglebionych badan nad
wspomnianym polem rzeczywistosci szkolnej. Pelny obraz ksztattu i jakosci
wychowania do wartosci w szkole w wybranych krajach postsocjalistycz-
nych, uwzgledniajac istniejace réznice i podobienistwa oraz warunkujace je
kulturowe czynniki, zamieszczone zostana w przygotowanej monografii, kto-
ra ukaze sie wkrotce na rynku wydawniczym.
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Poproszono wiec respondentéw o ocene zgodnie z wtasnymi preferencja-
mi i subiektywnymi odczuciami, na pieciostopniowej skali, poszczegolnych
kategorii wartosci pod wzgledem ich waznosci w zyciu. Zaproponowany re-
spondentom uklad warto$ci opracowany zostal na podstawie autorskiego
podziatu wartoéci dokonanego przez Janine Puzynine'!. Podzial ten jest
podsumowaniem gltéwnych tendencji w ujmowaniu i typologizacji wartosci
oraz wyznaczania ich uniwersalnego uktadu. W zwiazku z tym do oceny na
pieciostopniowej skali pod wzgledem waznoéci w zyciu przedstawiono naste-
pujace, wybrane wartosci: prawda, zdrowie, wolnosé¢ (w tym swoboda wyra-
zania pogladow), satysfakcjonujaca praca, kariera, pieniadze, wyksztalcenie,
rodzina, wlasne dobro, dobro innych ludzi, pickno, sprawiedliwo$é¢, honor,
ojczyzna, Bog i wiara, milo$é¢, wlasne szczescie, szczescie innych ludzi, wla-
dza.

Dokonujac analizy deklaracji oceniajacych stopienn waznosci poszczegdl-
nych kategorii wartosci w zyciu respondentéw, symptomatycznym jest, ze
wszystkie wybrane do oceny wartosci uzyskalty dosé¢ wysoki stopien akcepta-
cji. Wérod analizowanych ocen respondentéw nie bylo w istocie przypadkow
wyraznego odrzucenia przez jakas grupe respondentéow okreslonej wartosci,
a poprzez to wskazania na zadne jej znaczenie w zyciu.

Analizujac jednak szczegdlowo wskazania poszczegodlnych grup bada-
nych zauwazalne sa pewne rozbieznosci w rozktadzie deklaracji. Réznice te
dostrzec mozna w przypadku niemalze kazdej zaproponowanej do oceny ka-
tegorii wartosci i dotycza gtéwnie rozbieznosci pomiedzy opiniami nauczy-
cieli a deklaracjami ich uczniéw oraz studentéw. Fakt ten moze wynikaé
z tego, ze nauczyciele w swych oficjalnie wyglaszanych deklaracjach trak-
tuja problem wartosci zapewne czedciej przez pryzmat swej zawodowej roli
mentora niz przez pryzmat wtasnych do$wiadczen i osobistych pogladow.
Wyjatkowa jednorodnosé opinii badanych nauczycieli i wysoki stopieni ich
ocen waznosci poszezegdlnych wartosci w zyciu zdaje sie by¢ wiec prawdo-
podobnie bardziej wyrazem idealistycznego postulatu niz realng ocena su-
biektywnej rzeczywistosci. Niejednorodnosé za$ ocen uczniéw i studentow
uprawomocnia tu przypuszczenie, ze odzwierciedlaja one prawdopodobnie
bardziej rzeczywiste poglady respondentow.

Opinie nauczycieli roznicowaty sie nieznacznie tylko w przypadku: wta-
dzy, wiary, ojczyzny i kariery. Dodatkowo, tylko w jednym przypadku —
wladzy — liczba negatywnych opinii nauczycieli (850s6b, 32,9%) byta nie-
znacznie wyzsza od liczby wyrazonych tu opinii pozytywnych (72 osoby,
27,8%). Przy tym, zestawiajac uzyskane wyniki ze wzgledu na kraj pocho-

1], PuzyNINA, op. cit., s. 39-43.
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dzenia badanych, zauwazy¢ mozna bylo, ze na niskie znaczenie wskazanych
wartodci lub brak tego znaczenia w ogole wskazywali przede wszystkim na-
uczyciele niemieccy. Ich opinie zdecydowanie dominowaly nad opiniami ich
polskich i rosyjskich kolegow. W kazdym z tych przypadkéw wybory nie-
mieckich nauczycieli, w poréwnaniu do ich rosyjskich i polskich kolegéw,
wykazywaly dodatkowo istotna statystyczna zaleznos$é, potwierdzajaca roz-
bieznos¢ prezentowanych opinii ze wzgledu na kraj pochodzenia responden-
tow.

Bardzo ciekawy aspekt poznawczy uzyskamy jednakze wtedy, gdy ze-
stawimy deklarowane przez nauczycieli preferencje w obrebie ich $wiata
wartodci z tym, co sami przyznaja, ze przekazuja swoim uczniom w swej
codziennej pracy wychowawczej w szkole. Zauwazy¢ wtedy mozna, ze nie-
malze w kazdym przypadku wartosci tych dwoch deklaracji nauczycieli sa
wyraznie rézne. Na tej podstawie wnioskowaé¢ mozna, ze nauczyciele swym
dzialaniem tworza $wiat pozoru, jesli nie wrecz falszu. Deklaruja bowiem,
ze nie przekazuja swoim uczniom tego, w co tak naprawde wierza, co zgodne
jest z ich rzeczywistymi przekonaniami i odzwierciedla ich osobiste aksjo-
logiczne preferencje. Dodatkowo smutnym jest to, ze nauczyciele nie do-
strzegaja schizoidalnosci tworzonej przez nich rzeczywistosci edukacyjnej,
nie widza w tym fakcie nieprawidtowosci. Bardzo czesto w §wiadomosci na-
uczycieli dominuje wrecz odwrotne przekonanie, ze celowe tuszowanie wla-
snych preferencji i tworzenie §wiata pozoru jest wtasciwe i stanowi warunek
ich wysokiej kondycji oraz jest wyrazem odpowiedzialnego profesjonalnego
dzialania.

Dodatkowo swoiste kuriozum stanowi tu iluzoryczne przekonanie na-
uczycieli, ze moga oni doskonale ukry¢ przed uczniami wlasne preferencje.
Ztudnie sadza, ze to, o czym wprost nie moéowia i nie ,pokazuja”, jest dla
uczniéw nieosiagalne i niewidoczne. Pozostaja wiec w przekonaniu, ze w ten
sposob udaje im sie dokonaé rozdziatu sfery zycia prywatnego od zawodowe-
go, co gwarantuje im prawidtowe funkcjonowanie zaréwno jako nauczyciela,
jak i,zwyklego” cztowieka. Bronienie przez nauczycieli dostepu do swojego
zycia prywatnego wydaje im sie wiec jak najbardziej zasadna i jest — w ich
przekonaniu — warunkiem ich zdrowia psychicznego.

Zazwyczaj jednak dwoistosé i rozszczepienie dziatan nauczyciela pro-
wadzi do wrecz odwrotnych niz zamierzone skutkéw. Rzeczywistosé sta-
je sie wtedy iluzja, w ktorej dziatanie pozbawione jest swoistej rozumno-
§ci. Rozumnosé L. . . | to harmonia, to tad uporzadkowania zaréwno $wiata,
jak i duszy ludzkiej’!?. Poruszanie sie¢ w takiej iluzorycznej rzeczywistosci

12K, SzEwCzZYK, op. cit., s. 27.
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oznacza wiec dzialanie pozbawione istoty i sensu zycia prawdziwego. Zy¢
i dziala¢ rozumnie oznacza bowiem ,). . .| przenosi¢ tad uporzadkowania na
dziatalnosé¢ praktyczna”'3. Nauczyciel, ktory swoim dzialaniem wprowadza
ucznia w sposOb schizoidalny w $wiat wartosci nie jest wowczas po prostu,
uzywajac terminu K. Szewczyka, cztowiekiem madrym. Bo, jak pisal prof.
K. Szewczyk — ,Czlowiekiem madrym jest jednostka zachowujaca w swym
zyciu rozumny $rodek |...], ktéra utozsamia sie z cnota’'4. Wyznaczni-
kiem cnoty czlowieka jest za$ jego praktyczne dzialanie, ktoére jest Scisle
powiazane z uznanymi i wybranymi przez niego w sposob autonomiczny
warto$ciami.

Majac na wzgledzie powyzsza kwestie, cieckawym stalo sie dalej, na ile
uczniowie dostrzegaja owa dwoistos$é¢ oddzialywari swoich nauczycieli? Na
bazie zgromadzonego materialu empirycznego postanowiono wiec spraw-
dzié¢, jaki jest rzeczywisty odbior ucznidéw preferencji aksjologicznych ucza-
cych ich nauczycieli. W zwiazku z powyzszym zestawiono poréwnawczo de-
klaracje uzyskane od nauczycieli z tymi, co uczniowie odbieraja i identyfi-
kuja jako obiektywny swiat wartosci nauczycieli.

Zestawiajac w ten sposob uzyskane od respondentéw opinie, zauwazyé
mozna byto, ze w wickszosci przypadkow deklarowane przez nauczycieli oso-
biste wartosci sa w duzej mierze zgodne z tym, jaki obraz wytworzyli sobie
w tym zakresie ich uczniowie. Uczniowie zatem doskonale potrafia ,przej-
rze¢” nauczycieli, przebi¢ sie przez tworzony przez nich $wiat pozoru i fal-
szu oraz dotrze¢ (odczytac¢) do rzeczywistych, choé¢ starannie skrywanych
ich preferencji aksjologicznych. Wyrazniejsze rozbieznosci pomiedzy opinia-
mi ucznidéw a rzeczywistymi deklaracjami nauczycieli mozna byto dostrzec
jedynie w kilku przypadkach. Istniejace réznice przy tym nie byty tu zbyt
wysokie, wahaty sie one w przedziale od 1 do 31,4 punktéw procentowych.
Zauwazalne rozbieznosci dotyczyly gtéwnie postrzegania przez nauczycieli
stopnia waznosci nastepujacych wartosci: kariera, pickno, sprawiedliwosé,
honor, ojczyzna, wiara, wiedza i wladza.

W tych przypadkach mozna przypuszczaé, ze wartosci deklarowane
przez nauczycieli jako wazne w ich zyciu nie sa dla wszystkich uczniow
jednoznacznie czytelne. Nie sa one zatem zapewne obecne w postawach na-
uczycieli oraz ich praktycznym dziataniu. Moze jednak by¢ i tak, ze ucznio-
wie w pelni trafnie odczytuja preferencje swych nauczycieli. Bywa bowiem
czesto i tak, o czym wspomniano juz wczesniej, ze deklaracje nauczycie-
li maja bardziej charakter postulatywny i mentorski. Sa one wiec czeScia
przyjetej strategii celowego dziatania, bedac czescia swoistej autoprezenta-

13 Ibidem.
M Ibidem, s. 28.



POSTRZEGANIE PRZEZ UCZNIOW SWIATA... 195

¢ji nauczyciela na zewnatrz, jako profesjonalisty i dobrego cztowicka.

Analizujac szczegdtowo zauwazone rozbieznosci widocznym stalo sie, ze
najbardziej odmienne opinie nauczycieli i uczniow byty w przypadku war-
tosci, jaka jest ojczyzna. Zdecydowanie mniej nauczycieli niz to wskazuja
uczniowie deklaruje, ze w ich (nauczycieli) zyciu ta wartosé jest wazna lub
bardzo wazna. Rozbieznoéci sa w tym przypadku widoczne réwniez wtedy,
gdy analizujemy liczbe wskazan sugerujacych niewaznosé lub mata waznosé
tej wartosci. Oznacza to, ze ojczyzna w zyciu nauczycieli nie zajmuje tak
waznego miejsca, jak to chcieliby czy sadzg ich uczniowie. Poza tym zauwa-
zono, ze rozklad deklaracji nauczycieli i uczniéw réznicuje sie wyraznie ze
wzgledu na kraj pochodzenia respondentéw. Okazuje sie, ze najblizsi rzeczy-
wistych deklaracji nauczycieli w swych opiniach byli uczniowie niemieccy.
Ich opinie réznity sie od deklaracji nauczycieli w przypadku wartosci jaka
jest ojezyzna tgcznie tylko o 14,1%, przy czym roznica w przypadku ,tak”
wyniosta tylko 2,7%, a w przypadku ,nie” az 11,4%.

Najwieksze rozbieznosci w przypadku opinii uczniéw dotyczacych zna-
czenia ojczyzny w zyciu nauczycieli zanotowano w grupie Polakow. Tu roz-
nice wyniosty tacznie az 41,1%. Z tego faktu mozna wywnioskowaé, ze pol-
scy nauczyciele najczesciej mowia (przekazuja) swoim uczniom to, co nie
odzwierciedla w pelni rzeczywistych ich pogladéw i przekonan. Zwiazane
jest to zapewne z mala otwartoscig nauczyciela na ucznia w polskiej szko-
le. To z kolei warunkowane jest zaréwno kulturowo, jak i historycznie. Do
dzi$§ w polskiej szkole bardzo silna pozycje zajmuje tradycja herbertowskie-
go modelu nauczyciela. Zgodnie z ta tradycja udzielane uczniom wskazania
i przekazywana wiedza nie powinny by¢ wyrazem wlasnego przekonania,
lecz uzasadniane doktrynalnie, pokoleniowym przekazem, czyli: tak jest od
zawsze 1 o tym sie nie dyskutuje lub jest to ,powszechnie” przyjete i ocze-
kiwane. W rezultacie taki stan rzeczy powoduje jednak, ze odbiér ucznidéw
w wielu przypadkach moze by¢ zakldcony, gdyz przez pryzmat swej racjonal-
nosci odrzucaja oni niezrozumiate i nieakceptowane modele uktadu wartosci
i zachowania.

Istotna réznica w ogdlnym zestawieniu opinii uczniéw i rzeczywistych
wyboréw nauczycieli widoczna jest rowniez w przypadku kariery. Ucznio-
wie zdecydowanie czesciej uwazaja, ze kariera jest dla ich nauczycieli wazna.
Te istniejaca rozbiezno$é potwierdza wyliczona dla zgromadzonych danych
ujemna warto$é¢ wspotezynnika korelacji R. Pearsona, ktéry wyniost dla
tych zmiennych r = —0, 136, przy p < 0,0001. Wartos¢ tego wspotczynnika
wskazuje wprawdzie na staba korelacje, lecz, co wazne, rozktad odpowiedzi
uczniow byt w swej tendencji czesto przeciwny do odpowiedzi nauczycieli.
W tym przypadku dokonano réwniez obliczenia wartosé testu Chi-kwadrat,
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ktora wyniosta 2 = 20,293 (p < 0,0001). Zaobserwowano wiec istotne
roznice w podziale zgromadzonych wynikow ze wzgledu na kraj pochodze-
nia badanych. Najwieksze rozbieznosci pomiedzy deklaracjami nauczycieli
a opiniami uczniéw w tym przypadku dotyczyty grupy niemieckich respon-
dentow. Lacznie roznice w opiniach wynosity tu az 57,0%, co daje podstawe
do wnioskowania, ze uczniowie niemieccy nie doceniaja znaczenia kariery
w zyciu swoich nauczycieli lub, podobnie jak w przypadku ojczyzny, prze-
kaz warto$ci w kierunku od nauczyciela do ucznia jest tu wyraznie zabu-
rzony. Najmniej rozbieznosci w opiniach uczniéw w stosunku do wyborow
nauczycieli tym razem byto w grupie Rosjan.

Istotne réznice w opiniach zaobserwowano réwniez w odniesieniu do
wazno$ci dla nauczycieli wiary. Wystepujaca tu réznica pomiedzy opinia-
mi uczniéw a deklaracjami nauczycieli procentowo wyniosta tacznie 23,4
punktow (x? = 43,907; p < 0,0001). Badani uczniowie, w poréwnaniu do
rzeczywistych deklaracji nauczycieli uznali, ze wiara nie ma tak istotnego
znaczenia dla ich nauczycieli. W rozktadzie narodowym widocznym stalo
sie, ze najliczniej procentowo réznia sie w tym przypadku ponownie od-
powiedzi Polakéw. Najbardziej zgodni w swych wypowiedziach byli przy
tym respondenci niemieccy. Roznice procentowe w przypadku odpowiedzi
na ,tak” wyniosty tu tylko 3,3% i na ,nie” — 10,2% (r = —0,021; p = 0, 772).
W grupie narodowej Rosjan réznice te zas wyniosty odpowiednio: ,tak” —
9,4% i ,nie” — 8,5% (r = —0,045; p = 0,549). Stad zauwazono wiec istot-
na zaleznos$é statystyczna rozktadu udzielonych przez uczniéw wypowiedzi
ze wzgledu na kraj ich pochodzenia. Test Chi-kwadrat uzyskat tu bowiem
wysoka wartosé, tj. x> = 138,454 (p < 0,0001).

Znaczace réznice opinii uczniéw i ich nauczycieli zaobserwowano po-
nadto w przypadku wtadzy jako waznej w zyciu nauczycieli wartosci. Tym
razem jednak uczniowie czedciej uznawali, ze wladza jest wazna dla nauczy-
cieli niz to twierdzili oni sami. W tym rozkladzie odpowiedzi zauwazono
rowniez istotng zalezno$é¢ pomiedzy wypowiedziami uczniéw a krajem ich
pochodzenia (x? = 10,295; p = 0, 038). Najczeiciej tego zdania byli ucznio-
wie polscy, co pozwala wnioskowaé, ze w Polsce wlasnie nauczyciel, zgodnie
ze wspomnianym wczeéniej modelem, postrzegany i kojarzony jest nierzadko
z zawtadaniem i dominacja.

Podobnych spostrzezenn dokonano poréwnujac opinie uczniéw i deklara-
cje nauczycieli w kwestii wartosci, jaka stanowi pickno. Uczniowie, zdecy-
dowanie rzadziej niz to czynia sami zainteresowani uwazaja, ze wartos¢ ta
jest istotna w zyciu nauczycieli. Istniejace réznice pomiedzy respondentami
w poszczegblnych krajach byly tu przy tym, jak wykazat test Chi-kwadrat
(x? = 13,254; p = 0,01) istotne, co oznacza, ze rozktad poszczegolnych
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opinii jest ponownie zalezny od tego, z jakiego kraju pochodzili responden-
ci. Najwicksze rozbieznosci przy tym dotyczyty znéow ucznidéw i nauczycieli
pochodzacych z Polski, a najmniejsze — z Rosji.

Roéwniez dwie kolejne wartosci, honor oraz szczescie innych ludzi —
w oczach uczniow — odgrywaja w zyciu nauczycieli mniejsza role niz to
deklarowali sami nauczyciele. W tych przypadkach ponownie zachodzila
istotna zaleznos¢ pomiedzy wypowiedzig ucznia a krajem jego pochodzenia.
Wartosé testu Chi-kwadrat wyniosta dla honoru” x? = 48, 387; p < 0,0001
i .dla szczescia innych” x? = 20,758; p < 0,0001. Przy tym najbardziej
zgodni z deklaracjami nauczycielami w swych opiniach w przypadku hono-
ru byli uczniowie niemieccy, a najmniej ponownie uczniowie polscy. Jesli
za$ chodzi o szczescie innych ludzi, to najmniej mylili si¢ tym razem polscy
uczniowie, a najliczniejsze rozbieznosci dotyczyty grupy niemieckich respon-
dentow.

Dokonujac pewnych generalizacji omawianego wycinka badanej rzeczy-
wistosci stwierdzi¢ mozna, ze uczniowie wzglednie dobrze orientuja sie w rze-
czywistych preferencjach aksjologicznych swoich nauczycieli. Potrafiag oni
doskonale réznicowaé pozornosé i rzeczywistoéci w wyglaszanych opiniach
przez nauczycieli, ich postawach oraz dziataniach. Potrafia przebi¢ sie¢ przez
pieczotowicie czasem tworzony przez nauczycieli Swiat iluzji i falszu eduka-
cyjnego, ,przejrze¢” ich na wskros, docierajac do prawdy, prawdopodobnie
niekiedy pewnie nawet wbrew ich woli.

Sformutowanie ,przejrze¢” przy tym zdaje si¢ nabieraé¢ tu szczegdlnego
wyrazu i znaczenia. W wychowaniu do wartosci bowiem to, co nauczyciel
deklaruje i celowo przekazuje, powinno zdecydowanie pokrywaé sie z tym,
co prezentuje on soba jako osoba. Niestety, na co wskazuja powyzsze wyniki
badani, nie zawsze jest to w praktyce tak oczywiste. Tozsamosé deklaracji
i czynéw nauczyciela nie znajduje bowiem w szkole zbyt czesto adekwatnych
przyktadéw. Co ciekawe, problem ten dostrzegaja, jak sie okazuje, réwniez
sami nauczyciele. W postawionym im w trakcie badania bezposrednio pyta-
niu o to, na ile sami dostrzegaja rozbiezno$ci pomiedzy tym, co przekazuja
w kwestii wartosci swoim uczniom a tym, co uznaja naprawde za wazne
w zyciu, stwierdzaja, ze te rozbieznosci w praktyce szkolnej sg istotne. Jest
to tym bardziej niepokojace, gdyz dotyczy to jednej z najwazniejszych dzie-
dzin wychowania, a mianowicie wychowania do wartosci. Nie nalezy wiec
sie dziwié¢, ze wszechobecny kryzys aksjologiczny i relatywizm w $wiecie
wartosci ludzi zamiast sie zmniejszac¢ i tagodnieé¢, powicksza sie i poglebia.
Ciagle zatem nie traca na swej prawomocnosci stowa Jana Zamoyskiego,
wypowiedziane jeszcze w XVI wieku: ,Takie beda Rzeczypospolite, jakie
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ich mlodziezy chowanie”.

Lech Salacinski

STUDENTS’ PERCEPTION OF THEIR TEACHERS’ WORLD OF
VALUES AS AN INTEGRAL COMPONENT OF EDUCATION FOR
VALUES IN SCHOOL

Abstract

Education for values is a profound process of introducing human beings into the right
issues of evaluation, developing in them proper attitudes to values, and having on them
an educational impact consistent with the values both felt and recognized. Such a model
of education should be a product of both parental family and school endeavors. In the
case of family education the person in charge is the parent, whereas in school education it
is the teacher, who, through his/her wisdom and educational competence, should become
a guide for students in the complex word of dichotomously located values. Educational
practice, however, shows that scholarly postulates and proofs of various, even the best,
theoretical solutions differ from living examples of teachers’ activity, also in terms of
school education for values. Teachers do not necessarily prove to be professional in their
work and determination and, to follow Kazimierz Szewczyk’s reasoning, they are not
always, in the axiological sense, “wise people”. Therefore, in the present study, the effect
of teachers’” work and function in the process of education for values is considered from
the angle of international comparative research conducted in this respect. Within the
framework of his own ongoing study, the author therefore tends to present a diagnostic
description and explanation of students’ image of their teachers’ world of values. This
image is in fact an important component of in-school education for values and becomes
a means in teachers’ work organization in this process. It also represents an extremely
important factor in determining the effectiveness of this work in education for values in
general.
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STYLE ROZWIAZYWANIA KONFLIKTOW PRZEZ
MELODZIEZ GIMNAZJALNA

Konflikty! sa nieodlacznym elementem ludzkiego zycia. Moga mieé charak-
ter konstruktywny (gdy przyczyniaja sie do rozwoju czlowieka, nabywania
przez niego umiejetnosci wspoldziatania i wspoétpracy z innymi ludzmi);
moga tez mie¢ charakter destrukcyjny (gdy prowadza do otwartej wrogo-
$ci, ataku, naruszania dobr innego cztowieka, badZ wycofania, rezygnacji
z wlasnych dazen i planow).

W miare nabywania wiedzy, przede wszystkim zas doswiadczen w rela-
cjach z innymi, cztowiek uczy sie rozstrzygania konfliktéw, prezentowania
wlasnych racji, argumentowania, uczy sie tez stuchania opinii i potrzeb in-
nych os6b. Bardzo pomocne w tym sa dwie umiejetnosci: empatii i aser-
tywnosci. Obie sa rownie wazne: pierwsza wyposaza mlodego czlowieka
w umiejetnosé wspodlprzezywania z drugim czlowiekiem, rozumienia jego
racji, przezy¢, potrzeb, dazen; druga pozwala broni¢ wlasnego zdania, ar-
gumentowaé wlasne stanowisko, przeciwstawiaé¢ sie naciskom innych oséb
czy grup, chroni¢ wlasne ,ja”. Brak tych umiejetnosci sprawia, ze konflik-
ty w Srodowisku mtodziezy sa zjawiskiem czestym, nierzadko prowadza do
zachowan antyspotecznych w postaci agresji stownej lub/i fizycznej.

Nasilenie zjawiska w okresie dorastania zwiazane jest z procesami do-
rastania i dojrzewania, dazenia mtodych ludzi do emancypacji, niezalez-
noéci, poszukiwania wtasnej drogi i realizacji niezaleznych od kogokolwiek
wtasnych celow. To swoiste ,wybijanie si¢ na niezalezno$¢” w potaczeniu
z brakiem wspomnianych wcze$niej umiejetnosci prowadzi do zaostrzania
konfliktéw, przybierajacych nierzadko postaé¢ otwartych, jawnych potaczo-
nych z zachowaniami agresywnymi.

*Grazyna Milkowska — dr hab., prof. UZ, pedagog, kierownik Zaktadu Opieki, Tera-
pii i Profilaktyki Spotecznej Uniwersytetu Zielonogorskiego. Aktywnosé naukows skupia
wokol problematyki niedostosowania spolecznego (ze szczegdélnym uwzglednieniem za-
chowan agresywnych i ich uwarunkowan) oraz profilaktyki niedostosowania spolecznego
i resocjalizacji. Elementem spinajacym zainteresowania Autorki jest problematyka mto-
dziezy, ze szczegblnym akcentem na mtodych ludzi w okresie adolescencji.

'Przyjmuje, ze konflikt to ,zetkniecie sie sprzecznych, wykluczajacych sie nawzajem
dazen, dzialan pogladéw; niezgodno$¢, sprzecznosé, antagonizm”, za: B. DuNaJy, Popu-
larny stownik jezyka polskiego, Wilga, Warszawa 1999, s. 236.
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Dotychczasowe badania wskazuja na zjawisko konfliktow w szkole, ujaw-
niaja ich zwiazek z zachowaniami aspolecznymi, agresja i przemoca; niewiele
jest natomiast badan, ktére wskazywalyby na sposoby rozwiazywania kon-
fliktow réowiedniczych przez gimnazjalistow. Temu wlasnie poswiecone byty
badania zielonogérskich gimnazjalistow, przeprowadzone w 2009 roku. Ich
celem byto poznanie preferencji mtodziezy w zakresie strategii rozwiazywa-
nia konfliktow z rowiesnikami i nauczycielami. Gtéwny problem zawieral sie
w pytaniu: Jakie sg style rozwigzywania konfliktow przez gimnazjalistow??

Konflikt jest dla cztowieka sytuacja trudna, dazy wiec do tego, aby
byta ona dla niego jak najmniej kosztowna lub jak najkrétsza. Istnieje kilka
stylow czy tez strategii reakcji na konflikt. Niektorzy ludzie maja tendencje
do ucieczki, inni chetnie angazuja sie w konflikt. Zalezy to w duzej mierze od
osobowosci osoby wiklanej w sprzecznosé, jak rowniez od kontekstu sporu.

Dla potrzeb badani wykorzystano powszechnie uznana klasyfikacje stra-
tegii czy tez stylow reakeji na konflikt, ktora stworzyli Henry L. Tosi i je-
go wspolpracownicy. Na szczegdlnag uwage zastuguje to, iz uwzglednili oni
w swoim modelu osobowosciowe predyspozycje do reagowania na konflikt
w konkretny sposob. Obrazuje to ponizszy schemat:

Asertywny Konkurencja Kooperacja
Kompromis
) Unikanie tagodzenie
Nieasertywny, mata
koncentracja na
Wzajemne interakcje Wspdtpracujacy, wzajemne
nieistotne, nie wspétpracuje interakcje bardzo waine

Rys. 1. Model osobowo$ciowych stylow reagowania na konflikt S. Chelpy
i T. Witkowskiego®.

?Badaniami objeto uczniéow trzech szkot gimnazjalnych w Zielonej Gorze. Proba ba-
dawcza wynosilta 426 uczniéow, w tym 195 dziewczat 1 231 chlopcéw oraz 207 oséb z klasy
pierwszej i 219 z trzeciej. W badaniu wykorzystano sondaz diagnostyczny, narzedzie sta-
nowit zmodyfikowany kwestionariusz styléow rozwiazywania konfliktow Stanistawa Chelpy
i Tomasza Witkowskiego (S. CHELPA, T. WITKOWSKI, Psychologia konfliktow: praktyka
radzenia sobie ze sporami, ,Moderator”, Wroctaw 2004, s. 157-160).

3S. Cuerpa, T. WITKOWSKI, op. cit., s. 163.
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Powyzszy schemat okresla swoista przestrzen, w ktorej mozna umiesci¢
kazdego cztowieka w zaleznosci od tego, jak zwykle reaguje na konflikt. Wy-
miar pionowy pokazuje poziom asertywnosci danej osoby, natomiast wymiar
poziomy na ile ten czlowiek jest sktonny do wspotdziatania i na ile wazne
sa dla niego zwiazki miedzy ludzmi. Osoby asertywne, dla ktoérych nieistot-
ne sa zwiazki beda reagowaé¢ w sposob konkurencyjny, natomiast takie, dla
ktorych te zwiazki maja duze znaczenie — beda staraly sie raczej koopero-
waé. Ludzie nieasertywni beda odpowiednio reagowaé¢ unikaniem badz tago-
dzeniem. Wypadkowa wszystkich stylow jest potozony w srodku schematu
kompromis. Nie znaczy to jednak, ze jest to zawsze najlepszy styl reagowa-
nia. 3. Chelpa i T. Witkowski podkreslaja, ze cho¢ kazda osoba ma swoj
styl reakcji na konflikt, ktoéry jest dla niej charakterystyczny, to w zaleznosci
od sytuacji moze zareagowaé inaczej. Wszystkie te style maja bowiem swoje
wady i zalety. I tak:

e unikanie jest to styl charakterystyczny dla osob, dla ktorych konflikt
jest tak silnie nieprzyjemnym doznaniem, ze za wszelka cene staraja
sie do niego nie dopusci¢ badz sie z niego wycofa¢. Czesto w zwigzku
z tym narazaja na szwank i lekcewaza swoje interesy. Poniewaz osoby,
ktore przejawiaja ten styl sa nieasertywne i zwiazki nie sa dla nich
bardzo wazne, to czesto sie izoluja. Jednak w pewnych sytuacjach styl
ten moze okazaé sie sensowny. Dzieje sie tak woéwczas, gdy przedmiot
konfliktu jest dla jednostki malo istotny, natomiast szanse na jego
rozwiazanie niewielkie badz zadne;

e lagodzenie (uleganie) jest stylem charakterystycznym dla osob, ktore
chca usatysfakcjonowaé drugg strone konfliktu, co oznacza poddanie
sie dziataniom partnera i rezygnacje z wtasnych planéw na rzecz pla-
now drugiej strony. Strategia ta jest dobra w chwili, kiedy dochodzimy
do wniosku, ze jestedmy w bledzie, bardzo dobrze si¢ rowniez spraw-
dza, kiedy stronie przeciwnej bardzo zalezy na przedmiocie sporu, dla
nas natomiast nie ma on wickszego znaczenia;

e konkurencja (czyli walka, konfrontacja) to strategia oparta na ata-
ku, ktérego celem jest wywarcie negatywnego wplywu na przeciwnag
strone po to, aby uniemozliwi¢ jej badz utrudni¢ wywarcie negatyw-
nego wptywu lub doprowadzié¢ do realizacji wtasnych intereséw whrew
interesom partnera. Strategia ta sprawdza sie w sytuacjach krytycz-
nych, gdy nie ma czasu na stowne spory i dyskusje. Jest stylem dos¢
niebezpiecznym, zwlaszcza w warunkach szkolnych. Rozwigzywanie
konfliktéw przez konfrontacje moze by¢ agresywne zaréwno w stosun-
ku do uczniéw, jak i nauczycieli, a wiec prowadzié¢ takze do przemocys;
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e kompromis to strategia oparta na przekonaniu, ze ludzie nie moga
robi¢ wszystkiego tak jakby chcieli, polega na czesSciowej rezygnacji
z wlasnych celow na rzecz celéw innych pod warunkiem, ze zrobia
oni to samo. Kazda strona zyskuje cos w tej sytuacji, ale kazda tez
co$ traci. Kompromis jest bardzo pospolita forma reakcji na konflikt.
Sprawdza sie, gdy strony maja wyrdéwnane sily i wygoérowane zadania,
a takze kiedy chcemy na chwile zawiesi¢ konflikt, by mieé¢ wiecej czasu
na znalezienie rozwiazania satysfakcjonujacego obie strony;

e kooperacja to styl polegajacy na zaakceptowaniu celow drugiej stro-
ny bez rezygnacji z wtasnych. Opiera sie¢ on na zalozeniu, ze w kazdej
sytuacji mozna znalezé rozwiazanie satysfakcjonujace obie strony. Nie
zawsze jest to oczywiscie mozliwe, ale jest to jedna z bardziej skutecz-
nych strategii, poniewaz moze doprowadzi¢ do znalezienia prawdziwej
przyczyny konfliktu, ktora czesto jest brak komunikacji. Kooperacja
jest dobrym rozwiazaniem réwniez wtedy, gdy strony zgadzaja sie co
do celu, ale r67nia odnosnie srodkow?.

Deklarowane a podejmowane style rozwigzywania konfliktow
przez badang mtlodziez

Badania dowiodly duzego zréznicowania nastawienia i sposobéw rozstrzy-
gania konfliktéw w zaleznosci od ich kontekstu. Inne sposoby rozwiazywania
badani deklaruja wowczas, gdy wypowiadaja sie o konflikcie w kontekscie
teoretycznym, abstrakcyjnym; inne, gdy odnosza go do konkretnej sytuacji.
Opisujac swoj stosunek do konfliktéw i ich rozwiazywania uczniowie wskazy-
wali na kilka stylow, przy czym zdecydowanie negowali rozwiagzania oparte
na konkurencji. Wykres 1 ilustruje strategie rozwiazywania konfliktéw de-
klarowane przez gimnazjalistow.

Mozna wiec powiedzieé, ze gimnazjalisci deklaruja prospoleczne posta-
wy w sytuacji konfliktu, tylko niespelna co dwunasty upatruje rozwiazania
z zastosowaniem ataku czy walki. Badani sa zdecydowanie nastawieni na
niekonfrontacyjne rozwiazania, takie jak kooperacja, unikanie czy tagodze-
nie.

Odmienny obraz uzyskujemy, gdy pytamy mtodziez o podejmowane
sposoby rozwiazania konfliktu w konkretnych sytuacjach. Ilustruje to wy-
kres 2.

Jak widaé, co trzeci badany zdecydowanie unika sytuacji konfliktowych,
duza czes¢ przyznaje jednak, ze podejmuje zachowania oparte na walce.

4Por.: ibidem, s. 164-167.
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B kompromis
W konkurencja
i kooperacja
W tagodzenie

¥ unikanie

Wykres 1. Style rozwiazywania konfliktow deklarowane przez badanych gimnazjalistow
(dane w %).

® kompromis
® konkurencja
¥ kooperacja
B tagodzenie

W unikanie

Wykres 2. Zachowanie gimnazjalistow w sytuacjach konfliktowych (dane w %).

Zastanawiajace sa réoznice miedzy zachowaniami deklarowanymi a podej-
mowanymi w konkretnych sytuacjach. Konkurencja pojawia sie jako dekla-
rowany styl rozwiazania konfliktu blisko cztery razy czesciej niz na pierw-
szym wykresie. Znacznie rzadziej w praktyce pojawiaja sie tez deklarowane
na wstepie kooperacja, kompromis czy tagodzenie. Mozna przypuszczac,
ze uczniowie gimnazjum znaja nieagresywne sposoby rozwiazywania kon-
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fliktow; wiedza, ze istnieja style pozwalajace na rozwigzanie konfliktu na
zasadzie wygrany-wygrany (czyli kompromis i kooperacja), a jednoczesnie
— w sytuacji, ktora dotyczy ich bezposrednio — nie potrafia badz nie chcg
z nich skorzystac¢. Zaledwie co piaty badany (21%) deklaruje poszukiwa-
nie kompromisu czy kooperacji, czyli rozwigzan satysfakcjonujacych obie
strony.

7 pedagogicznego punktu widzenia waznym wydaje si¢ fakt, ze w przy-
padku konkretnych sytuacji az potowa gimnazjalistow podejmuje zachowa-
nia $wiadczace o braku asertywnosci, przyjmujac rozwiazania typowe dla
stylu unikania czy lagodzenia.

W dalszej analizie zaprezentowane zostana style rozwiazywania konflik-
toéw deklarowane i przyjmowane przez badana mtodziez w relacjach z réwie-
$nikami i nauczycielami.

Style rozwigzywania konfliktéw z kolegami

Konflikty w wieku dorastania stanowia swoista ,szkote komunikacji rowie-
$niczej”. Sposob, w jaki jednostka wchodzi w konflikty z innymi uczniami
okresla nierzadko jej pozycje w grupie rowiedniczej i wyznaczane jej role
(np. kozta ofiarnego, przywodcy klasowego). Przyjrzyjmy sie zatem, jakie
style rozwiazywania konfliktow réwiesniczych deklaruja badani gimnazjali-
Sci, a jakie podejmuja w sytuacji konkretnych sytuacji konfliktowych.

M styl deklarowany

B styl podejmowany

Wykres 3. Deklarowane i podejmowane przez uczniow style reakcji na konflikt

z rowiesnikami (dane w %).

Uczniowie deklaruja, iz najchetniej unikaliby konfliktéw z kolegami i ko-
lezankami, a jesli konflikt juz zaistnieje, staraja sic go zatagodzi¢ badz roz-
wigza¢ w sposob satysfakcjonujacy obie strony. Tylko co dziesiaty gimna-
zjalista deklaruje, ze konkuruje, czyli wchodzi w relacje oparta na agresji
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z innym uczniem.

Odpowiedzi, jakich udzielili uczniowie na pytania o sposoby rozwia-
zywania konfliktow® z rowiesnikami w konkretnych sytuacjach, wskazuja
na odmienne strategie ich rozwiazywania. Az 1/3 przyznaje, ze podejmuje
strategie walki, konkurencji, udowadnia koledze czy kolezance, ze ma ra-
c¢je, nierzadko uciekajac sie do zachowan agresywnych. Czesto jest tak, iz
osoba, ktora uwaza, ze konkurencja to zty sposéb na rozwigzywanie proble-
méw, w momencie, gdy dochodzi do konfliktu, wybiera rozwiagzanie wrecz
agresywne. Np. chlopiec z klasy pierwszej, ktory na wickszos¢ stwierdzen
dotyczacych konkurencji odpowiadal ,nie” badz ,zdecydowanie nie”, na py-
tanie jak zareagowaltby, gdyby dowiedzial sie ze kolega ,obgaduje go” za
plecami, odpowiedzial:  Rzucam si¢ na niego z piesciami albo wyzywam
go”. Uczennica z klasy trzeciej pisze: ,Wydzieram si¢ na niego albo tez go
obgaduje”. W takiej samej sytuacji inny uczen pisze: ,P6zniej zbieram kole-
géw 1 bijemy go. Jak sie bedzie ktocil, to dostanie jeszcze raz”. Oczywiscie
nie wszystkie odpowiedzi uczniéw cechuje taka agresja, jednak przyktady te
obrazuja, ze czasem deklarowane zachowanie uczniéw zdecydowanie rozni
sie od tego, jakie uwazaja za wlasciwe.

Dominuja jednak wsréd gimnazjalistow strategie prospoteczne, takie
jak tagodzenie (21%) czy unikanie (21%). Co dziesiaty badany probuje roz-
wigza¢ konflikt przez kompromis, co si6dmy kooperuje. Mozna wiec stwier-
dzi¢, ze mimo licznej grupy uczniéw uciekajacych sie w sytuacji konfliktu do
konfrontacji i walki, wiekszos$¢ z nich poszukuje rozwigzan prospotecznych.
Podejmuja je, choé¢ — jak sami przyznaja — nie przynosza im one satysfakcji,
nierzadko prowadza do rezygnacji z wtasnych celow. Ale — jak pisza gim-
nazjalisci: ,Nie chce sie z nimi ktoci¢”, ,Nie ma sensu sie ktoci¢”, ,Wole to
przemilczeé i zdusi¢ w sobie”, | Lepiej z nimi nie zadziera¢”. Odpowiedzi ba-
danych wskazuja, iz rezygnacja z wtasnych celéow czy dobr wynika z kilku
przyczyn:

e powdd sporu nie jest watr tego, by wchodzi¢ w ostry konflikt,

e badani boja sie dochodzenia swoich racji ze wzgledu na przemoc ré-
wiesnicza 1 ostracyzm spoteczny,

e badani rezygnuja z dochodzenia wtasnych ze wzgledu na cheé¢ utrzy-
mania poprawnych relacji kolezeniskich z réwiesnikami.

5 Analizy dokonano na podstawie pytai otwartych, w ktorych uczniowie odpowiadali
w jaki sposob rozstrzygaja konkretne konflikty zwiazane z funkcjonowaniem w szkole
i grupie réwiesniczej.
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Kolejny wykres ilustruje odpowiedzi gimnazjalistéw z uwzglednieniem ich
plci.
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Wykres 4. Style rozwiazania konfliktéw z réwiesnikami przez chlopcéw i dziewczyny
(dane w %).

Jak widaé, chtopcy i dziewczeta roznie rozwiazuja konflikty z kolegami
i kolezankami. Wsréd chtopcow dominuja konkurencja i unikanie, u dziew-
czat konkurencja i kooperacja. Zdumiewajace sg réoznice w stosowaniu stra-
tegii unikania, gdzie wartosci otrzymane przez chlopcow sa az o 18% wyz-
sze od uzyskanych przez dziewczeta. Uczennice zdecydowanie rzadziej niz
ich koledzy sa gotowe unika¢ konfliktu, czesciej natomiast stosuja strate-
gie kooperacji i kompromisu. Nie jest wykluczone, ze przyjmowanie dwoch
wskazanych strategii w grupie chlopcéw wynika z ich niskich umiejetnosci
panowania nad emocjami i sktonnosci do stosowania agresji. Chcac uniknaé
konfrontacji stosuja styl unikania; jesli okazuje sie to niemozliwe — podej-
muja rozwiazania na drodze ataku czy walki, nierzadko w postaci zachowan
agresywnych.

I tak na przyktad chlopiec z klasy pierwszej na pytanie, jakby zare-
agowal w sytuacji, gdy kolega Sciagalby od niego na sprawdzianie bez jego
pozwolenia, a w rezultacie dostatby lepsza ocene, odpowiedzial: ,Zbije go za
to, ze Sciagnal albo powiem Pani”. Inni pisza: ,,Wyzywam go”, ,,Rozliczam sie
z nim fizycznie”. Wypowiedzi dziewczat sa zwykle bardziej wywazone, cho¢
czesto nie pozbawione negatywnych emocji. I tak jedna z dziewczat na pyta-
nie, co by zrobita gdyby dowiedziala sie, ze kolega/kolezanka ja ,obgaduje”
napisata: ,Porozmawialabym z nim czy z nia, czy ma do mnie jakie$ waty
czy jak? Przeciez to moga byé tylko jakies plotki!”. Inna pisze: ,Najpierw
probowatabym wyjasnié, czy to prawda’. Dziewczeta czesciej niz chlopcy
deklarowaly zachowania oparte na wspotpracy.

7 badan wynika, ze dziewczeta czesciej decyduja sie na wspodlprace,
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czyli na rozmowe, ustalenie potrzeb obu stron i probe takiego rozwiazania
problemu, by zostaly one zaspokojone. Chtopcy czesciej decydowali sie na
rywalizacje, czyli reagowali agresja (fizyczna badz stowna) i probe pokonania
wprzeciwnika” albo wycofaniem sie ze swego stanowiska stawiajac si¢ tym
samym w pozycji ,przegranego”’ (przy czym ten sposob reakcji wybierali
znacznie rzadziej).

Wynika z tego, ze badani (zwlaszcza chlopcy) dostrzegaja zalety ta-
kiego sposobu rozwiazania konfliktu, po ktérym obie strony sporu moga
powiedzieé¢ o sobie, iz sa ,wygrane”, ale nie potrafia, a czasem nie chca go
zastosowac. By¢ moze wynika to z faktu, ze nie potrafig panowaé¢ nad swoimi
emocjami i w chwili gniewu reaguja agresja.

Kolejny wykres ilustruje sposoby reagowania na konflikt przez uczniéw
klas pierwszych i trzecich. Wprawdzie dwa lata to okres zbyt krotki na
rozwiniecie kompetencji interpersonalnych, jednak biorac pod uwage inten-
sywno$¢ rozwoju spotecznego gimnazjalistow i oddziatywania profilaktyczne
szkoty, mozna przypuszczaé, ze uczniowie klas trzecich czesciej beda poszu-
kiwali sposobow rozwiazywania konfliktéw na zasadzie wspotpracy. Dekla-
rowane sposoby rozstrzygania konfliktéw przez uczniow poszczegdlnych klas
ilustruje wykres 5.
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Wykres 5. Style rozwiazania konfliktow z rowiesnikami przez uczniow klas I i IIT
(dane w %).

WyraZznie mozna dostrzec, ze zaréwno uczniowie klas pierwszych, jak
i trzecich przyjmuja te same strategie rozwiazywania konfliktéw; roznia sie
jedynie czestoscia ich podejmowania. Najpopularniejszym stylem jest kon-
kurencja, ktora jednak z czasem maleje na rzecz kooperacji czy kompromisu.
Roéwnie powszechnym stylem rozwiazywania konfliktow jest unikanie. War-
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tosci jego stosowania réznia sie nieznacznie, co dowodzi, ze spora grupa
gimnazjalistow — zaréwno w klasie I, jak i III — stara sie za wszelka cene
nie dopusci¢ do konfliktu badz sie z niego wycofa¢. Dobrze ten sposéb my-
Slenia o konfliktach prezentuje wypowiedz dziewczyny z klasy trzeciej na
pytanie co zrobi, jesli kolega ,,ja obgaduje”. Uczennica pisze: ,Nie reaguje
na to, poniewaz jak zareaguje, to moze mnie wiecej obgadywaé, a jak zo-
stawie to w spokoju, to w koricu przestanie”. Znamienne, ze w podanych
przyktadach sytuacji konfliktowych badani bardzo rzadko odwotywali sie
do stylu tagodzenia; trzecioklasisci w ogole z niego rezygnowali uznajac, iz
jest nieskuteczny.

Style rozwigzywania przez gimnazjalistow konfliktéw z nauczycie-
lami

W zaprezentowanych dotychczas wynikach ukazano sposoby rozstrzygania
konfliktéw przez badanych gimnazjalistow w relacjach z rowiesnikami. Zu-
pelnie inny charakter maja konflikty w relacjach z nauczycielami; przebie-
gaja one na plaszczyznie wladzy. Mozna zalozyé, ze uczniowie, zalezni od
oceny i opinii nauczycieli, beda podejmowali inne style rozwigzywania kon-
fliktoéw niz w relacjach z kolegami i kolezankami. Podobnie jak w poprzedniej
analizie, na wstepie zapytano uczniéw o sposoby rozwiazywania konfliktow
z nauczycielami w ogéle, a nastepnie o sposoby rozstrzygania konkretnych,
przyktadowych sytuacji. Wyniki dotyczace deklarowanych i podejmowanych
strategii rozwigzywania konfliktéw z nauczycielami obrazuje ponizszy wy-
kres.
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Wykres 6. Deklarowane i podejmowane style rozwiazywania konfliktéw z nauczycielami

przez badanych gimnazjalistow (dane w %).
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Odpowiedzi uczniéw wskazuja na istotne réznice miedzy wyobrazany-
mi sposobami rozstrzygania konfliktéw z nauczycielem a ich faktycznymi
rozwigzaniami. Zapytani o konflikt jako taki, bez odniesienia do konkret-
nego przyktadu, gimnazjalisci deklaruja, ze zostanie on rozstrzygniety na
zasadach w pelni partnerskich, gtéwnie poprzez kooperacje, rzadziej kom-
promis. Co ciekawe, propozycje takie zaproponowala az potowa badanych.
Lagodzenie czy unikanie, a wiec zachowania, w ktérych musieliby rezygno-
wacé ze swoich interesow czy celéw zglosito zdecydowanie mniej badanych; co
dziesigty podjaltby sie stylu walki, broniac wlasnych interesow. Tymczasem
podejmowane przez uczniéw sposoby rozwigzywania konfliktow z nauczycie-
lami okazuja si¢ zgota odmienne. W podanych przyktadach sytuacji spor-
nych zdecydowana wiekszo$¢é przyjela styl unikania czy tagodzenia (72%),
zaledwie co 6smy (12%) kooperowal z nauczycielem poszukujac rozwiazania
satysfakcjonujacego obie strony, a zaledwie kilka osob (2%) podjeto probe
kompromisu.

Obraz deklarowany okazat si¢ zdecydowanie rézny od praktyki. Moz-
na przypuszczaé, ze deklarowane strategie stanowig swoiste oczekiwania
uczniéw wobec nauczycieli dotyczace rozwiazywania konfliktow; praktyka
zycia szkolnego potwierdza jednak, ze — jak to napisata jedna z uczennic —
»,Nie ma co walczy¢. Od dawna wiadomo, ze z nauczycielem sie nie wygra’.
Potwierdza to rowniez wypowiedz chlopca, ktéry na pytanie, co by zrobit
w sytuacji, gdy nauczyciel pytalby go wyraZnie czesciej niz reszte klasy,
odpowiedziat: A co ja moge zrobi¢?”. Przyjrzyjmy sie, jak pleé¢ uczniow
roznicuje sposoby rozwigzywania konfliktow z nauczycielami.
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Wykres 7. Style rozwigzania konfliktow z nauczycielami przez chtopcow i dziewczyny
(dane w %).
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Zarowno w grupie chlopcéow, jak i dziewczat najczedciej podejmowane
sa zachowania §wiadczace o unikaniu (np. ,nic”; ,a co moge zrobic¢”) czy ta-
godzeniu (np. ,przyznaje nauczycielowi racje”, ,zgadzam sie nauczycielem,
a mysle inaczej”) konfliktéw z nauczycielami. Te dwie strategie przyjmuje
w sytuacji konfliktu blisko 3/4 chlopcow i ponad 2/3 dziewczyn. Chlopcy
jednak zdecydowanie czesciej przyjmuja strategie unikania, dziewczyny wy-
bieraja styl tagodzenia konfliktu. Tylko co czwarty gimnazjalista i co trze-
cia gimnazjalistka obieraja inne strategie. Wsréd chlopcéw jest to gtownie
konkurencja (podejmuje co piaty badany), u dziewczat kooperacja. Naj-
rzadziej podejmowane sa najbardziej oczekiwane przez mtodziez strategie,
takie jak kompromis czy kooperacja, przy czym stosowane one sa gtoéwnie
przez dziewczyny.

Mozna wiec powiedzie¢, ze sposoby rozwiazywania konfliktow z nauczy-
cielami dalekie sa od oczekiwan ucznidow. Mlodziez — wbrew sobie — przyj-
muje postawe zachowawcza, rezygnujac z wlasnych celéw i intereséw badz
przystajac na rozwiazania narzucane przez nauczyciela. Rozwiazania takie,
podejmowane w mysl znanych od dawna powiedzen szkolnych: ,z nauczy-
cielem nie wygrasz”, ,nauczyciel zawsze ma racje¢” dalekie sg od rozwiazan
oczekiwanych nie tylko przez uczniow, ale i zalozenn wspotczesnej eduka-
¢ji. Mtodziez nie uczy sie rozwigzywania konfliktow, ale ustepowania czy
unikania, co tworzy napiecia, wzbudza nieche¢ i wzajemne negatywne emo-
cje. Liczba uczniow, ktorzy podejmuja strategie polegajace na wspotpracy
jest bardzo nieliczna, obejmuje okoto 1/5 dziewczat i 7% chtopcow. Jest to
niewatpliwie jedno z powazniejszych zadan dla wspotczesnej szkoty.

Przyjrzyjmy sie, czy wiek badanych réznicuje podejmowane przez nich
strategie rozwigzywania konfliktéw z nauczycielami. Teoretycznie mozna
zalozy¢, ze starszych uczniéw, z racji dhuzszego szkolnego doswiadczenia,
czesciej dotknely konflikty z nauczycielami niz ich mtodszych kolegow, po-
winni wiec lepiej sobie z nimi radzi¢. Wyniki ilustruje wykres.

Poréwnujac wyniki z deklarowanymi przez mtodziez strategiami roz-
wigzywania konfliktow z nauczycielami mozna stwierdzi¢, ze pobyt w szkole
niewiele zmienia sposoby reagowania uczniéw we wspomnianych sytuacjach.
Dominuja strategie, w ktérych uczniowie stajg na pozycji przegranych, rezy-
gnuja z wlasnych celow, wycofuja sie, przyznaja nauczycielowi racje, milk-
na w obawie przed konsekwencjami niesubordynacji. Zmiany, jakie zacho-
dza w ciagu pobytu w szkole sg niewielkie i obejmuja kilkunastu uczniéow
(ok. 3%-4%). O tyle zmniejsza sie liczba osob stosujacych unikanie czy ta-
godzenie, a zwigksza liczba uczniéw rozstrzygajacych konflikt na zasadzie
kooperacji czy kompromisu.
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Wykres 8. Strategie rozwiazywania konfliktéw z nauczycielami obierane przez
gimnazjalistow klas I i klas III (dane w %).

Ocena konfliktu jako zjawiska

Na zakoniczenie zapytano uczniéw o ich opinie dotyczace konfliktu jako zja-
wiska. Celem pytania bylo poznanie, jakie funkcje badana mtodziez przypi-
suje konfliktom, czy dostrzega ich konstruktywne czy jedynie destrukcyjne
cele. Analizowano takze stosunek do konfliktu ze wzgledu na dominujace
wsrod badanych style jego rozstrzygania. Odpowiedzi ilustruje wykres 9.

B pozytywny
® obojetny
¥ ambiwaletny

B negatywny

Wykres 9. Ocena konfliktu jako zjawiska przez badang mlodziez (dane w %).

Wsrod gimnazjalistéow dominuje poglad, ze konflikt to zjawisko ambi-
walentne, czyli takie, ktore moze przyczynia¢ si¢ do zrywania relacji miedzy
ludZzmi, do agresji, jak i zjawisko konstruktywne, sprzyjajace budowaniu
pozytywnych relacji czy ich naprawianiu. Takie stanowisko jest bardzo zbli-
zone do postawy kooperacji przy rozwiazywaniu sporéw. Jest ono bardzo
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cenne ze wzgledu na to, ze daje najpelniejszy obraz zjawiska. Jednoczesnie
moze dawaé szanse na probe wykorzystania sporu, czy to do rozwoju zwiaz-
ku z drugim cztowiekiem, czy tez do wspoélpracy po to, by obydwie ze stron
mogty osiagna¢ swoje cele. I rzeczywiscie, w wickszosci c¢i sami uczniowie,
ktorzy uznawali konflikt za zjawisko ambiwalentne uznawali, iz najlepszym
stylem rozwiazywania sporéw jest kooperacja badZz kompromis. Niestety,
ci sami uczniowie przyznawali, ze w sytuacjach konfliktowych najczesciej
stosuja strategie walki, podejmuja zachowania agresywne. Mozna by po-
wiedzie¢, ze uczniowie znaja zalety konfliktéw, niemniej jednak w sytuacji
konfliktu nie potrafig jeszcze tego wykorzystaé. Maja problem z hamowa-
niem wtlasnej agresji, redukowaniem napieé, nie potrafia opanowaé¢ gniewu
i negatywnych emocji, co prowadzi do konfrontacji i konkurencji.

Niewiele mniejsza grupa (34% badanych) ocenia konflikt jako zjawisko
zdecydowanie negatywne. Charakterystyczne jest, ze w momencie konfliktu
najczesciej osoby te stosuja strategie tagodzenia lub unikania. Badani uwa-
zaja, ze konflikty niszcza zwiazki, burza relacje. Biorac pod uwage przyj-
mowang strategie radzenia sobie z konfliktem, trudno sie dziwié¢ negatywnej
ocenia konfliktu jako takiego. Styl tagodzenia czy unikania jest w istocie
ucieczka od konfliktu; taczy sie z rezygnacja z wlasnych praw, celow, od-
stepowaniem od wyjasniania sporéw, co daje uczucie niepowodzenia. Rze-
czywisty konflikt nie zostaje rozwiazany, zas osoba rezygnujaca z realizacji
wtlasnych celéw pozostaje z poczuciem przegranej czy wykorzystanej.

Blisko 1/5 gimnazjalistow ocenia swoj stosunek do zjawiska konfliktu ja-
ko obojetny. By¢ moze wiaze si¢ to z niewielkimi doswiadczeniami badanych
w sytuacjach konfliktowych badz umiejetnoscia radzenia sobie w sytuacji ich
wystepowania. W tej grupie uczniéw nie byto jednego dominujacego stylu
rozstrzygania konfliktu, czesto natomiast uczniowie wskazywali na kompro-
mis i tagodzenie.

Co dziesiaty badany ocenial konflikt jako zjawisko pozytywne, uznajac
go za dobry spos6b roztadowania emocji. Uczniowie przyznawali jednocze-
$nie, ze lubig sie ktodcic¢ i czynia to chetnie. W sytuacjach konfliktu gimnazja-
lisci ci wybierali zachowania konkurencyjne oraz — réwnie czesto — koopera-
cje. Ktotnie traktowane sa jako wentyl negatywnych emocji, a jednoczesnie
ptaszczyzna poszukiwania rozwigzan satysfakcjonujacych obie strony kon-
fliktu.

‘Whnioski koncowe

Przeprowadzone badania pozwalaja na sformutowanie nastepujacych wnio-
skow:

e nie ulega watpliwosci, ze mtodziez potrzebuje pomocy w ksztatceniu
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umiejetnosci komunikowania sie, w rozwiazywaniu konfliktow z rowie-
$nikami, nauczycielami, rodzicami. Jednocze$nie deklarowane przez
mtodych ludzi style rozwiazywania konfliktéw dowodzg ich gotowo-
Sci do ksztatcenia sie w umiejetnosciach porozumiewania si¢ z innymi
ludzmi;

e niestety, szkola nie sprzyja nabywaniu przez gimnazjalistéw wspo-
mnianych umiejetnosci; nauczyciele nie stanowia dla ucznidéw przy-
ktadu rozwigzywania spordéw; mozna nawet powiedzie¢, ze zawodza
w tym zakresie mlodziez. Problemy te wynikaja gtéwnie z niesyme-
trycznych relacji szkolnych, podporzadkowania ucznia woli i decyzjom
nauczycieli, koniecznosci wymuszania przez nauczycieli wielu zacho-
wan niezbednych dla wtasciwego funkcjonowania szkoty:.

Zaprezentowane badania potwierdzaja celowosé szkolenia podmiotow
szkolnego zycia, a wiec zar6wno nauczycieli, jak i uczniéow w zakresie umie-
jetnosci komunikowania si¢, sposobow rozstrzygania konfliktéw. Problem
dotyczy nie tylko wychowawcow klas, ale wszystkich nauczycieli, jako ze
zrodta konfliktu tkwia w znacznej czesci szkolnych sytuacji. Warte rozpo-
wszechnienia jest réwniez wlaczanie mlodziezy w rozwiazywanie sytuacji
konfliktowych w $rodowisku réwiesniczym, ktoére oceniane jest jako zdecy-
dowanie skuteczne, poniewaz realizowane bez udzialu dorostych. Mozliwe
jest to dzieki przeszkoleniu szkolnych mediatoréow mtodziezowych i wspar-
ciu ich aktywnosci w srodowisku réwieéniczym.

Zakonczenie

Talcott Parsons, jeden z czotowych funkcjonalistéw zajmujacych sie proble-
matyka konfliktéw spotecznych uwazal, ze konflikt jest choroba spoteczng,
ktora dezorganizuje zycie spoteczne i ktora nalezy przezwyciezyéS. Spo-
sobem jej przeciwdzialania jest wyposazanie ludzi, od najmtodszych lat,
w umiejetnosci rozwigzywania konfliktéw. Mysle, ze dobrze by byto, gdyby
jednym z podstawowych dzialan profilaktycznych szkot (szczegélnie gim-
nazjalnych) bylo wdrazanie mlodziezy (i nie tylko mlodziezy) do analizy
wlasnego stylu reagowania na konflikt. Jak podkresla Tosi i jego wspotpra-
cownicy, taka analiza powinna rozpoczynaé proces rozwigzywania wszyst-
kich konfliktéw, poniewaz pozwala na obnizenie napiecia emocjonalnego.
Wtasciwego, tzn. nastawionego na wspotprace stylu reagowania na kon-
flikt mozna si¢ nauczy¢. Szkota moze by¢ znakomitym miejscem, by te umie-
jetnosci mtody cztowiek mogl nabyé; warunek jednak, ze bedzie mial od ko-

6Za: J. MucHaA, Konflikt i spoleczeristwo. Z problematyki konfliktu spotecznego we
wspdtczesnych teoriach zachodnich, PWN, Warszawa 1978, s. 63-64.
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go. Umiejetnosci rozwigzywania konfliktéw — obok radzenia sobie ze stresem
i treningiem zastepowania agresji — stanowi¢ moga wazny czynnik chronig-
cy mlodziez przed zachowaniami agresywnymi w relacjach rowiesniczych,
nierzadko réwniez w relacjach z nauczycielami i innymi dorostymi.

Grazyna Milkowska

WAYS OF RESOLVING CONFLICTS BY MIDDLE SCHOOL STUDENTS

Abstract

One of the causes of behavior disorders of young people is the inability to cope with
conflict situations. Teenagers’ disagreements with others are of a particularly turbulent
nature, caused by the specificity of adolescence as well as new developmental tasks and
social roles. The paper contains results of research on youth’s declared and implemented
strategies of conflict solving in relation to middle school students in Zielona Gora. The
author analyzes differences in theoretical and practical styles of conflict solving concerning
both peer and teacher relations. It is stressed, in conclusion, that students declare to
prefer conflict solving methods based on cooperation and compromise, while in specific
disagreements they choose mainly strategies based on competence and avoidance. The
research shows that youngsters need help in shaping communication abilities as well as
in solving conflicts with peers, teachers, and parents. The inability to successfully solve
conflicts constitutes the main cause of aggressive behavior.
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Maria Fudali*

DOJRZEWANIE DO PRZYJAZNI W ROLI CZLONKA
GRUPY NIEFORMALNEJ

Kazda grupa wypracowuje sobie wlasciwy zestaw norm okreslajacych spo-
soby zachowania si¢ jej cztonkéw oraz cech, ktérymi powinni si¢ charakte-
ryzowaé. Powstaly w ten sposéb model cztonka grupy staje sie elementem
jej systemu kontroli normatywnej, determinujacym postepowanie oséb znaj-
dujacych sie w jej strukturach oraz swoistego rodzaju przepustka dla oséb
do niej aspirujacych, charakteryzujacych sie preferowanymi w niej cecha-
mi charakteru. Restrykcyjnos¢ tego modelu zmusza jednostki do zachowan
konformistycznych, zgodnych z przyjetym w danej grupie przepisem roli
jej cztonka i wplywa niewatpliwie na proces migracji w obrebie struktury
spotecznej klasy szkolnej osob o zachowaniach nonkonformistycznych. Po-
dobienistwo cech osobowosci, wedtug M. Przetacznikowej, wpltywa w duzej
mierze na dobor przyjaciot lub kolegdéw z paczki, w srednim wieku szkolnym.
Jej zdaniem traca na znaczeniu ,)|. . . | wazne we wezesniejszych okresach roz-
wojowych, wylacznie zewnetrzne wlasciwosci jednostki takie jak: przyjemna

powierzchownosé, zrecznosé czy sita”!.

Metodologiczne aspekty badan

Prezentowany artykut jest fragmentem badan, jakie zostaty przeprowadzone
przez autorke w 2007 roku, dotyczacych dynamiki funkcjonowania grup nie-
formalnych na terenie gimnazjum. Badaniami objetych zostato 301 uczniow
z klas i III czterech losowo wybranych gltogowskich gimnazjéw. Dobor pro-
by badawczej byt celowy, za kryterium wyboru do niej przyjeto uczeszczanie
mlodziezy do klasy I i III. Pominieto uczniéow klas II uznajac, iz dla pro-
ceséw grupowych zachodzacych na terenie gimnazjum, znamienne sg lata
poczatkowe funkcjonowania ucznia w szkole (tworzenie sie struktury niefor-
malnej klas) i lata koriczace jego nauke (ustrukturyzowana pozycja uczniow
w zespotach klasowych). W celu zebrania materialu badawczego postuzono

*Maria Fudali — dr, adiunkt na Wydziale Pedagogiki, Socjologii i Nauk o Zdrowiu
Uniwersytetu Zielonogorskiego. W dzialalnosci naukowej zajmuje si¢ problemami funk-
cjonowania grup nieformalnych oraz zjawiskiem niedostosowania spolecznego.

M. PRZETACZNIKOWA, Rozwdj i wychowanie dzieci i mtodziezy w Srednim wieku szkol-
nym, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1971, s. 207.
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siec arkuszem wypracowania zawierajacym temat wypracowania ,Ja oraz moi
koledzy i kolezanki z klasy” wraz z dyspozycjami ukierunkowujacymi wy-
powiedzi uczniéow? oraz kwestionariuszem ankiety dla uczniéw gimnazjum
(skonstruowanym w oparciu o analize tresci ich wypowiedzi pisemnych oraz
analize literatury dotyczacej problematyki badari). Uznano, iz dla analizy
uzyskanych wynikow wazne beda nastepujace czynniki réznicujace: pleé,
wiek, wyniki w nauce i aktywnosé¢ spoteczna.

Uzyskanie w wyniku przeprowadzonych badan informacji dotyczacych
norm grupowych obowiazujacych w zbiorowosciach nieformalnych, do kto-
rych nalezg badani gimnazjalisci, okreslajacych preferowany model czton-
ka grupy, wraz z pozostalym materiatem badawczym pozwala na pelniejsze
poznanie i zrozumienie dynamiki funkcjonowania tych grup w szkotach gim-
nazjalnych.

Model preferowanych cech czlonka grupy

Otrzymane wyniki pozwolity wytonié trzy grupy cech najbardziej preferowa-
nych u kolegéw i kolezanek z paczki przez badanych gimnazjalistow, stuzace
do charakterystyki: przyjaciela, ucznia oraz cztonka grupy. Szczegbétowe da-
ne przedstawia ponizszy wykres.

. @ Cech
100% - 92% sprzy};ajqce roli
80% przyjaciela
56% =@ Cechy
60% i 43% sprzyjajace roli
40% 4 - uUcznia
i : | | OCechy
sprzyjajace roli
0% - ! cztonka grupy

Wykres 1. Deklaracje badanych uczniéw dotyczace preferowanych cech cztonkéw ich

grup réwiesniczych.

Z uzyskanych danych wynika, iz badana mlodziez ceni najbardziej cechy
sprzyjajace wypekianiu roli przyjaciela (udzielanie pomocy, pozytywne ce-
chy charakteru, bezposrednios¢, kolezeriskosé, szczerosé). W przypadku po-
nad potowy badanych uczniéw mamy do czynienia z deklaracja, iz w ich gru-

2Pytania ukierunkowujace dotyczyly: osoéb, z ktéorymi najczesciej mtodziez spedza
czas, tego co wspolnie robia, zasad obowiazujacych w grupie czy tez wyrdznikdéw grupo-
wych.
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pach nieformalnych cenione sa cechy utatwiajace wypelnianie zadan zwia-
zanych z nauka szkolng (posiadanie wlasnego zdania, powazny stosunek do
nauki, aktywnos¢ spoteczna), nieco mniej gimnazjalistow zapewnito o prefe-
rowaniu cech sprzyjajacych funkcjonowaniu jednostki w roli cztonka grupy
(odwaga, sita, brak strachu, dobry humor, zachowania aspoteczne — kradzie-
ze, palenie, picie alkoholu).

Cechy przyjacielskie cztonkéw badanych grup

Przyjazni jako szczegdlny typ stosunkéw miedzyludzkich pojawia si¢ dopie-
ro w okresie dorastania. We wczesniejszych okresach rozwojowych inny jest
przyjaciel i inne motywy jego wyboru. Dla dorastajacej mtodziezy potrzeba
znalezienia przyjaciela, zawarcia przyjazni opartej na zasadzie wzajemnej
sympatii i upodoban jest niestychanie silna. PrzyjaZzni stawia ona bardzo
wysokie wymagania. Przyjaciol obowiazuje wyltaczno$é, wiernosé i bezkom-
promisowe przywiazanie, a wszelkie odchylenia pod tym wzgledem trakto-
wane sg jako zdrada®. Z osoba przyjaciela kojarzone sa liczne wartosci takie
jak: uznanie, szacunek, pomoc, poparcie, akceptacja, bezpieczenistwo czy
empatyczne zrozumienie.

Potrzeba przyjazni, poszukiwanie alter ego jest réwnie wazna w tym
okresie rozwojowym jak sktonno$é¢ do przytaczania si¢ do grup réwiesni-
czych. Mimo ze potrzeba udzialtu w grupie moze ujawnia¢ zupelnie odmien-
ne motywacje takie jak: pragnienie pokazania sie, potwierdzenia w nowych
rolach, cheé¢ zmierzenia si¢ z innymi na plaszczyznie rownoéci i wzajemno-
$ci, to z nig rowniez moga by¢ utozsamiane takie wartosci, jakie kojarzone
sa z osoba bliskiego przyjaciela. Zdaniem badanych gimnazjalistow, gru-
py réwiesnicze powinny charakteryzowaé sie wspoélnota dazeri, bliskoscia
emocjonalna czy tez ,pokrewienistwem dusz”. Mimo ze uczniowie badanych
szkot nadal spotykaja sie w swoich grupach po to, aby sie bawié¢, pielegno-
waé wiez spoteczna lub wykonaé¢ okreslone zadanie, to zalezy im réwniez na
nadaniu tym zwiazkom charakteru emocjonalnego. W ich dazeniu mozna
dostrzec prawidlowosé rozwojowa, w okresie dorastania bowiem wazne sta-
ja sie kontakty bliskie, trwale i wzajemne. Czesto zalazkiem powstajacych
grup réwiesniczych sa zwiazki przyjacielskie, wokot ktorych zaczynaja sie
gromadzi¢ inni cztonkowie klasy. W deklaracjach badanych gimnazjalistow
mozna zauwazy¢ pragnienie personifikowania grupy, nadania jej waloréw
wlasciwych przyjacielowi, ktéry jest pomocny, dobry, wyrozumialy i ko-
lezenski. Jedna z badanych uczennic w nastepujacy sposob opisata swoje
oczekiwania w stosunku do grupy réwiesniczej: ,Chciatabym moc zawsze

3M. ZEBROWSKA (red.), Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, PWN, Warszawa
1986, s. 423.
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liczy¢ na ich pomoc, tak jak sie liczy na przyjaciela. Do tej pory nam sie
to udawato. Jestesmy wobec siebie szczere i kolezenskie, zawsze staramy sie
sobie pomoc. Jestedmy wyrozumiale i zyczliwe”. Inna uczennica stwierdzita:
,I'ym co mnie przyciaga do nich jest to, co wspoélnie robimy po lekcjach,
nasze wypady na dyskoteki czy do kina, ale réwniez poczucie bycia jedna
z nich, na ktérych pomoc i wyrozumialosé moge zawsze liczy¢”.

Niemalze wszyscy badani uczniowie cenig u kolegéw i kolezanek z paczki
cechy ,wtasciwe” przyjacielowi. Ponad potowa uczniéow deklaruje, iz w pacz-
kach, do ktoérych naleza, cechy te sa wazne, ale nie najwazniejsze. Wedlug
jednej trzeciej uczniéw cechy te sa bardzo wazne w ich grupach uczestnic-
twa. Czynnikami istotnie réznicujacymi wypowiedzi badanych gimnazjali-
stow jest: pteé, wyniki w nauce i aktywnosé spoteczna.

Obraz graficzny uzyskanych wynikoéw w zakresie preferowanych cech
przyjacielskich kolegow, kolezanek z paczki przedstawia wykres 2a, b i c*.
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Wykres 2 a, b, c. Preferowanie cech przyjacielskich u czlonkéw grupy rowiesniczej
w deklaracjach dziewczat i chlopcéw, 0s6b o réznych wynikach w nauce i réznym

stopniu zaangazowania spotecznego.

Dziewczeta znaczaco czesciej niz chtopey podkreslaja wage posiadania
cech przyjacielskich przez ich rowiesnikéw z paczki. Przyczyn réznic mie-
dzy obu plciami mozna doszukiwaé¢ sie w prawidlowosciach rozwojowych.

1Ple¢ x? = 17,559; df = 2, p > 0,05; wyniki w nauce x? = 16, 657; df = 6; p > 0,05;
aktywnosé spoleczna x? = 11, 860; df = 4; p > 0, 05.
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Dla dziewczat wazne sa kontakty o zabarwieniu emocjonalnym, bliskie, uta-
twiajace zaspokojenie waznych potrzeb zyciowych. Przebywanie w grupie
réwiedniczej moze odpowiadaé ich zapotrzebowaniu na tego typu kontakty
wtasnie wtedy, gdy jej cztonkowie beda charakteryzowali si¢ takimi przy-
jacielskimi walorami. Przypisywanie przez badane gimnazjalistki cztonkom
ich grup réwiedniczych cech wlasciwych przyjacielowi, moze réwniez wska-
zywaé na probe odnajdywania w ich gronie oséb, ktére maja zastapié¢ przy-
jaciela®. Sposobem na jego znalezienie moze byé¢ wlagnie wspolne spedzanie
czasu wolnego, przezywanie roznych przygod, wspolpraca i udzielanie sobie
pomocy i wsparcia w gronie kolegéw, kolezanek z paczki.

Analiza wynikéw wskazuje réwniez na istnienie zwigzku pomiedzy suk-
cesami w karierze szkolnej badanych gimnazjalistéw, podejmowana przez
nich aktywnoscia spoteczna a przypisywaniem duzego znaczenia do cech
przyjacielskich u kolegéw, kolezanek z grupy roéwiesniczej. Uczniowie osia-
gajacy dobre i bardzo dobre wyniki w nauce czesciej wskazywali na niezbed-
nos¢ posiadania przez cztonkéw ich paczki cech, ktérymi mozna scharakte-
ryzowaé¢ dobrego przyjaciela niz ich koledzy z dostatecznymi i miernymi
ocenami.

Wypeknianie réznych zadan zwiazanych z dobrym funkcjonowaniem
w roli ucznia, pozostaje w Scistym zwiazku z utrzymywaniem relacji w gru-
pie opartych miedzy innymi na pomocy, dobroci, wyrozumiatosci czy kole-
zenskosci. Cechy te bowiem utatwiaja realizacje obowigzku szkolnego i po-
zwalaja na osiaganie w tej dziedzinie duzych sukceséw. Réwniez dziatalnosé
spoleczna w duzej mierze zalezy od cech przyjacielskich os6b wspoétpra-
cujacych przy wykonywaniu okreslonych zadan spolecznych. Prawie potowa
uczniow o wysokiej aktywnosci spotecznej przy jednej trzeciej uczniow stabo
zaangazowanych spotecznie zadeklarowala, iz w ich grupach nieformalnych
cenione sa cechy, ktorymi mozna opisa¢ dobrego przyjaciela. Trudno nie
stwierdzié¢, iz praca spoteczna sprzyja ksztaltowaniu otwartej postawy na
drugiego cztowieka, pozbawia egoizmu, uczy dostrzegania intereséw innych
ludzi czy tez wymaga emocjonalnego zaangazowania, co niewatpliwie uta-
twia funkcjonowanie mtodziezy w roli cztonka grupy réwiesniczej®. Jedna

®B. Zazzo wylonila, na podstawie badan, grupy osob posiadajacych: a) bliskiego przy-
jaciela i dobrych kolegéw; b) przyjaciela, ale nie dobrych kolegéw; ¢) dobrych kolegow,
a nie przyjaciela; d) nieposiadajacych przyjaciela i dobrych kolegow, [w:] B. Zazzo, Obli-
cza mtodosci. Psychologia réznicowa wieku dorastania, ttum. Z. Zakrzewska, PWN, War-
szawa 1972, s. 344-345.

SK. FERENZ, A. ZUKIEWICZ, Wychowawca w roli edukatora do swiadomego obywatel-
stwa, [w:] K. FERENZ, E. KozIoL (red.), Kompetencje nauczyciela wychowawcy, Redakcja
Wydawnictw Humanistyczno-Spolecznych Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Gora
2002, s. 94-95.
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z gimnazjalistek napisata: ,\Wolontariat w Warsztatach Terapii "Arka" wy-
maga od nas duzego wysitku i zaangazowania. Bez pomocy moich kolezanek
z grupy nie moglabym nic zrobi¢. Zawsze pomagamy sobie w przygotowa-
niach, zawsze mamy dla siebie czas, nawet jesli go nie mamy”.

Cechy ,,uczniowskie” cenione w badanych grupach

Nadawanie tonu w strukturze nieformalnej klasy lub pozostawanie na ubo-
czu jej zycia spolecznego coraz czesciej nie jest determinowane uzyskiwany-
mi ocenami. Osiaganie dobrych wynikéw w nauce czesto nie taczy sie z po-
siadaniem wysokiego prestizu w klasie, a tym samym wywieraniem wplywu
na zachodzace w niej procesy grupowe’. Okazuje sie, iz dopuszczana jest sy-
tuacja, w ktorej cztonkowie z paczki chcieliby w swoim koledze widzie¢ osobe
niekoniecznie bedaca dobrym uczniem, ale majaca cechy charakterystyczne
dla dobrego ucznia (posiadanie wlasnego zdania, powazny stosunek do na-
uki, niezaleznosé czy aktywnosé spoteczna). Rowiesnik o takich walorach,
wchodzacy w sktad okreslonej zbiorowosci na terenie klasy jest gwarantem
dobrego przystosowania jej cztonkéw do warunkéw szkolnych, a jednocze-
$nie pozwala uniknaé¢ dyskomfortu pojawiajacego sie w kontakcie z uczniem
bardzo dobrym. Do postawienia takich wnioskéw uprawniaja wypowiedzi
gimnazjalistow zawarte w wypracowaniach. Ich egzemplifikacja sa nastepu-
jace opinie: ,Moi koledzy z paczki ucza sie dobrze. Moge zawsze liczy¢ na
ich podpowiedz czy pomoc przy odrabianiu lekcji, zwlaszcza z matematyki.
Nie sg kujonami, z takimi na pewno bym sie nie kolegowal!”. ;Mama coraz
czedciej zwraca mi uwage na moje towarzystwo w szkole. Kiedys uczytam
sie Swietnie i bylam oczkiem w glowie naszej wychowawczyni. Teraz to sie
zmienito. Mama moéwi, ze jestem mato ambitna odkad kumpluje sie z innymi
dziewczynami. Wystarcza nam oceny dobre i dostateczne i tak jest o.k.”.

Obraz graficzny wynikéw uzyskanych dla plci, klasy, wynikow w na-
uce i aktywnosci spotecznej w zakresie preferowania cech ,uczniowskich”
u cztonkéw grup nieformalnych , do ktérych naleza badani gimnazjalisei,
przedstawiony zostal na ponizej umieszczonych wykresach®.

Zdecydowana wickszosé uczniéw klas mlodszych i potowa uczniow klas
starszych wskazalta na koniecznosé posiadania przez réowiesnikéw z paczki
cech, ktore sprzyjaja roli ucznia. Fakt, iz uczniowie klas pierwszych, cze-

"B. Urban do czynnikow osobowosciowych decydujacych o zajmowaniu przywodczej
roli w grupie zaliczyl m. in.: zdolnosci przywoédcze, wywieranie presji czy ponizanie in-
nych, gotowos¢ do wspolpracy, nieumiejetnoéé podporzadkowania sie; [w:] B. URBAN,
Spoteczne konteksty zaburzen w zachowaniu, Wydaw. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Kra-
kow 2001, s. 9.

8Klasa x? = 4,838; df = 1; p > 0,05; ple¢ x? = 5,431; df = 1; p > 0,05; wyniki w
nauce x? = 8,458; df = 3; p > 0,05; aktywnos¢ spoteczna x> = 8,803; df = 2; p > 0,05.



DOJRZEWANIE DO PRZYJAZNI...

221

a) o0

B0%

O klasa

mklasatrzecla

plerwsza

d) 70%-
60% |

507 |

10% |

30% |

20%

10% 1

0% |

ODziewczeta
m Chlopcy

o Bardzo dobre
wyniki w nauce

H Dobre wyniki w
nauce

O Dostateczne
wyniki w nauce

O Mierne wyniki
W nauce

OWysoka
aktywnosc¢

spoleczna

B Przecigtna
aktywnosc¢
spoleczna

O Niska
aktywnosc¢
spoleczna

Wykres 3 a, b, ¢, d. Preferowanie cech ,uczniowskich” u czlonkéw grupy rowiesniczej

w deklaracjach uczniow klasy pierwszej i trzeciej, dziewczat i chtopcoéw, uczniow

o réznych wynikach w nauce i ré6znym stopniu zaangazowania spotecznego.

$ciej niz ich starsi koledzy, deklaruja koniecznosé posiadania przez cztonkow
ich grupy réwiesniczej takich cech, moze mie¢ zwiazek ze statusem gimna-
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zjalistow pozostajacych na réznych etapach kariery szkolnej. Gimnazjalisci
z klas pierwszych funkcjonuja w roli nowicjuszy, rozpoznaja nowe srodowi-
sko, zapoznaja sie z jego specyfika. Dla wielu z nich powazny stosunek do
nauki, niezalezno$é¢ czy posiadanie wlasnego zdania, obok takich cech jak
kolezensko$é, wyrozumialoié, dobroé, jest sposobem na okreslenie swojej
pozycji w zespole klasowym, na zdobycie prestizu i zaufania w strukturach,
charakteryzujacych sie jeszcze duza ruchliwoscig i zmiennoscia. Uczniowie
klas trzecich nadaja ton zyciu szkolnemu, przekonani, ze wiedza wszystko
i o wszystkich, potrafia $wietnie przystosowaé sie do warunkéw szkolnych.
Zdaja sobie sprawe, ze cechy wladciwe uczniowi nie sa najwazniejsze, lecz
w znacznym stopniu utatwiaja funkcjonowanie w szkole i realizacje roznych
obowiazkow.

Nie dziwi rowniez to, iz dziewczeta, czesciej niz chtopcey, cenia u kolegdéw
i kolezanek z paczki cechy, ktérymi mozna scharakteryzowaé dobrego ucznia.
Odpowiedzi takiej udzielity bowiem prawie dwie trzecie dziewczat, a tylko
mniej niz potowa chtopcow. Ciagle jeszcze w $wiadomosci spotecznej funk-
cjonuje obraz dziewczat, ktore sa bardziej ambitne niz chlopcy, lepiej radza
sobie z wypelianiem obowiazkéw szkolnych, lepiej funkcjonuja w rzeczy-
wistosci szkolnej. Podkreslenie przez dziewczeta znaczenia cech stuzacych
realizacji zadan szkolnych u ich rowiesnikéw w grupie zdaje si¢ potwierdzaé
te opinie.

Zdecydowana wiekszosé uczniéw bardzo dobrze funkcjonujacych w szko-
le ceni u swoich kolegow, kolezanek z paczki cechy ulatwiajace realizacje
obowiazku szkolnego. Obserwacja badanych gimnazjalistow na przerwach
oraz po zajeciach szkolnych potwierdza uzyskane inng droga wyniki. Ucznio-
wie zbierali si¢ wtedy w liczne grupki, w ktérych mozna byto dostrzec osoby
o podobnym nastawieniu do obowiazkéw szkolnych (powtarzanie materia-
tu, wzajemne odpytywanie, sprawdzanie zadann domowych). Prawidtowosé
ta dotyczy w rownym stopniu uczniéw bardzo dobrych, jak i osiagajacych
nizsze szczeble w hierarchii oceny szkolnej.

Uczniowie silnie zaangazowani w zycie spotecznosci szkolnej czesciej de-
klarowali koniecznosé¢ posiadania przez ich kolegdéw z grupy cech ,uczniow-
skich” niz ich réowiesnicy o przecietnej i niskiej aktywnosci (prawie dwie
trzecie uczniéw o wysokiej aktywnosci przy niemal polowie gimnazjalistow
o slabym zaangazowaniu w zycie klasy czy szkoly). Powazny stosunek do
nauki, niezalezno$é czy posiadanie wlasnego zdania ulatwia realizacje zadan
szkolnych, ale rowniez w znaczacy sposéb wplywa na skutecznosé i sukces
w dziatalnosci spotecznej.
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Cechy ,,cztonkowskie” cenione w badanych grupach

Na terenie badanych szkét sa grupy, w ktorych cenione sa cechy charak-
teru sprzyjajace wypelnianiu roli ucznia czy tez przyjaciela, sa tez takie,
dla ktorych wazne jest posiadanie cech stuzacych wypetnianiu roli cztonka
grupy.

7 uzyskanych danych wynika, ze blisko potowa ogétu badanych ceni
u swoich rowiesnikéw z grupy cechy sprzyjajace wypelnianiu roli jej czton-
ka. Analiza wypowiedzi zawartych w ankiecie wskazuje, iz cechami tymi
sa zarowno odwaga, sila, brak strachu, dobry humor, jak i kradzieze, picie
alkoholu i palenie papierosow. O preferowaniu tych cech $wiadczg réwniez
wypowiedzi gimnazjalistéw zawarte w wypracowaniach, w ktorych wielo-
krotnie sa one przez nich wymieniane. ,2W szkole musimy czesto wykazaé
sie duza odwaga i sprytem”; . Kto$ kto si¢ boi robi¢ to, co my, nie moze do
nas naleze¢”, Nauczyciele nie lubia naszej grupy |[...|, mimo wielu uwag
w dzienniku ciggle palimy papierosy za szkota”.

Wypowiedzi badanych gimnazjalistow dotyczace preferowania cech
scztonkowskich” u kolegéw, kolezanek z paczki istotnie roznicuja tylko pteé
i wyniki w nauce. Obraz graficzny uzyskanych wynikéw przedstawia wykres
4aib?.
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Wykres 4 a i b. Preferowanie cech ,czlonkowskich” w grupach dziewczat i chtopcow oraz

uczniéow osiagajacych rézne wyniki w nauce.

Nie dziwi fakt, iz w grupach, do ktérych nalezg chtopcy cenione sa cechy
sprzyjajace wypetnianiu roli cztonka grupy. Analiza wypowiedzi zawartych
w ankiecie wskazuje, iz cechami tymi sa: odwaga, sila, brak strachu, do-
bry humor, kradzieze, picie alkoholu i palenie papieroséow. Gimnazjalisci ci
zatem chcieliby widzie¢ w swoich szeregach osoby o cechach kojarzonych

9Ple¢ x% = 10,628; df = 1; p > 0,05; wyniki w nauce x? = 8,197; df = 3; p > 0, 05.
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jednoznacznie z wlasciwo$ciami przynaleznymi stereotypowo mezczyznom.
Ponad potowa chtopcéw uczestniczacych w badaniu udzielita takiej odpo-
wiedzi, podczas gdy jedna trzecia dziewczat chciataby widzie¢ w swoich gru-
pach rowiesniczych osoby o takich cechach. Jest to wzglednie duza liczba,
co moze potwierdzaé postawiony wczedniej wniosek o postepujacej maskuli-
nizacji dziewczat. Jednakze zdecydowana wickszos$é dziewczat deklaruje, iz
cechy te nie sg przez nie cenione u kolegdéw i kolezanek z paczki. Oznacza
to, ze wazniejsze sg dla nich cechy ,przyjacielskie i uczniowskie”, ze osoby
ktore mozna scharakteryzowaé przy ich uzyciu sa chetnie widziane w zbio-
rowosciach, do ktorych naleza. Wskazuje to na pewna otwartosé¢ dziewczat
w relacjach z rowiesnikami, dynamizm ich zwiazkow i ciagle poszukiwanie
swojego miejsca w strukturze spotecznej klasy szkolnej. Latwiej jest im ko-
legowacé sie z innymi cztonkami klasy, gdyz nie oczekuja od nich zachowan
ekstremalnych (brak strachu, kradzieze, picie alkoholu).

Gimnazjalistki czesto w swoich wypracowaniach zwracaly uwage na
mozliwos¢ wykluczenia z ich grup réwiesniczych osob ,wulgarnych, agre-
sywnych, zagrazajacych ich bezpieczenstwu, tamiacych podstawowe normy
spoleczne, narazajacych ich na kary ze strony rodzicéw czy nauczycieli”.
Uczennice badanych szkoét podkreslaty trwalo$é ich grup, ktorych sktad nie-
wiele zmienit sie od szkoly podstawowej, jednakze zwracaly réwniez uwa-
ge na mozliwos¢ uzyskania wstepu w ich szeregi. Jedna z gimnazjalistek
napisala: ,\Wspolne wykonywanie wielu zadann w szkole i poza nia, bardzo
zblizyto mnie do Ani i Pauliny. Lubie spedzaé¢ z nimi swoj czas wolny. Inne
kolezanki z grupy sa o to troche zazdrosne”. Inna uczennica tak wspomina
powiekszenie sie¢ paczki o nowe kolezanki: ,Wycieczka do Zakopanego i pokdj
dzielony z Weronika i Ola caltkowicie zmienit moéj stosunek do nich. Okazaty
sie $wietnymi kumpelkami, nieraz pomogly mi, gdy bytam w opatach (pale
papierosy). Po wycieczce namowitam dziewczyny, aby zgodzily sie przyjaé
je do naszej grupy”.

Zmienno$é i dynamizm grup, do ktoérych naleza dziewczeta znajduje po-
twierdzenie w wynikach uzyskanych przy pomocy Testu Wyboru J. L. More-
no. Analiza struktury socjometrycznej badanych klas wskazuje na istnienie
na ich terenie licznych, matych zbiorowosci, ktérych sktad bardzo czesto
zmienia sie w zaleznosci od rodzaju aktywnosci, ktorej podjac sie¢ maja ich
cztonkowie. Prawidtowosé ta dotyczy takze grup, do ktoérych naleza chtop-
cy, jednakze ich deklaracje dotyczace preferowania meskich cech ,cztonkow-
skich” zawezaja krag osob, ktore mogltyby znalezé sie wsrod czlonkéw ich
grupy réowiesniczej.

Im gorsze oceny uzyskuja badani gimnazjalisci, tym czesciej informu-
ja o swoich oczekiwaniach dotyczacych posiadania przez ich réwiesnikéw
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z paczki meskich cech sprzyjajacych wypelnianiu roli cztonka grupy. Ponad
potowa uczniéw, ktorzy zle radza sobie z wypelianiem obowiazkéw szkol-
nych (przy jednej trzeciej uczniow dobrych) zadeklarowato, iz w ich grupach
cenione sa wlasnie te cechy.

Uczniowie osiagajacy stabe wyniki w nauce traktuja pobyt w szkole ja-
ko nieefektywny, przynoszacy wiecej kar niz nagrod. Zdaniem S. Goérskiego
jednostka odrzuca zachowania przynoszace kary, poszukuje zas tych, ktore
maja dla niej charakter nagradzajacy. Potrzeba znaczenia spolecznego, za-
spakajana w wyniku prawidtowo przebiegajacej kariery szkolnej w przypad-
ku uczniéw stabych moze pozostawaé niezaspokojona. Poszukiwanie moz-
liwosci jej realizacji zmusza czesto jednostki do nawiazywania kontaktow
poza szkola, z grupami destrukcyjnymi, ktérych akceptacja i uznanie ma-
ja dla niej walor nagrody'?. Wskazanie meskich cech cztonkowskich przez
badanych uczniéw moze swiadczyé o ich uczestniczeniu w grupach destruk-
cyjnych i przenoszeniu norm w nich akceptowanych na teren szkoly lub
funkcjonowaniu takich grup w jej obrebie.

Zakonczenie

Uczniowie gimnazjum to swoista zbiorowos¢ uczniowska, ktora swoja ,wy-
jatkowos¢” zawdziecza z jednej strony specyfice okresu dorastania, z dru-
giej zas$ przemianom, jakie dokonaty sie w systemie oSwiaty po wprowa-
dzeniu jej reformy. Ten szczebel szkolny — gimnazjum — poprzez potacze-
nie i wyizolowanie najstarszych rocznikow uczniéw ze szkoét podstawowych
i z pierwszych klas szkét ponadpodstawowych, spowodowal powstanie no-
wego obszaru dla tworzenia sie proceséw grupowych. Dla wielu nauczycieli
dynamika grup, ktore funkcjonuja na terenie ich szkét stanowi zupelnie nie-
znany obszar, w ktorym zupelnie nie potrafig sobie poradzi¢. Znajomosé
cech, jakie chcieliby gimnazjalisci widzie¢ u swoich kolegéw czy tez koleza-
nek z grupy nieformalnej z pewnoscia pozwoli nauczycielom na zrozumienie
wielu mechanizméw grupowych oraz na zoptymalizowanie ich oddziatywan
wychowawczych, czyniac je bardziej adekwatnymi.

193, GorskI, Metodyka resocjalizacji, Instytut Wydawniczy Zwiazkow Zawodowych,
Warszawa 1985, s. 96-103.
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GROWING UP TO FRIENDSHIP IN AN INFORMAL GROUP

Abstract

The paper is part of research carried out by the author in 2007 in relation to the dynamics
of the functioning of informal groups within middle schools. The information obtained
from the research regarding group norms biding in informal communities, which include
the examined middle schoolers, allowed determining the group member model which they
prefer. It can be considered an element of the group’s normative control, determining the
behavior of its members, as well as a kind of pass for the candidates, exhibiting character
traits preferred in the group.

From the obtained results it follows that the analyzed youth values most traits that
make a good friend (extending help, possessing positive character features, straightfor-
wardness, friendliness, honesty). Having one’s own opinion, a serious attitude towards
education and social activity help fulfilling the tasks related to school obligations and are
highly valued by over 50% of the examined students in their informal groups. Slightly
fewer middle schoolers declared to prefer traits helping an individual to function within
a group (courage, strength, lack of fear, good mood, anti-social activities—theft, cigarette
smoking, drinking alcohol).

It appears that knowing the traits that middle school students would like to observe
in their peers from the informal group can be perceived as a factor helping teachers to
understand many of group mechanisms and optimize their educational influence, making
it more adequate.
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AKTUALNE WYZWANIA W PRACY WYCHOWAWCZEJ
Z MLODZIEZA GIMNAZJALNA

Analiza zmian dotyczacych roli nauczyciela wobec aktualnych wyzwan
wspolczesnodci pozwala na wyodrebnienie dwoch nurtéw, w jakich mozna
je rozpatrywaé. Pierwszy stanowia przemiany spoteczne w ujeciu global-
nym, drugi — przemiany dotyczace naszego kraju i polskich wspotczesnych
wyzwan edukacyjnych.

Edukacyjne wyzwania na poziomie globalnym

Przeglad literatury pedeutologicznej podnoszacej kwestie globalnych wy-
zwan wspotczesnosci pozwala uznaé jako gléwny problem kwestie globaliza-
¢ji. Wedtug J. Gniteckiego, globalizacja stanowi gtéwny ,metatrend” w dzi-
siejszych czasach wyznaczajac nowy tad gospodarczy, spoteczno-zawodowy
i edukacyjny. Zdaniem Autora rozumiana by¢ moze na trzy sposoby:

a) jako pojecie, w ktorym punktem odniesienia dla wszystkich dziatan
ludzkich staje sie glob ziemski,

b) jako finalny etap transformacji gospodarki i kultury wyrazajacy sie
dominacja technologicznej i konsumpcyjnej cywilizacji,

¢) jako proces obejmujacy wszelkie dziedziny ludzkiej dziatalnosci o cha-
rakterze wszechogarniajacym!.

Do wyzwan globalnych o ogromnym znaczeniu zaliczy¢ nalezy przemoc
i brutalizacje zycia spolecznego. Z. Lomny nazwal minione stulecie ,stule-
ciem megasmierci”, przywolujac do$wiadczenia wojen, konfliktow regional-

*Anna Szczesna — dr, pedagog, adiunkt w Zakladzie Opieki, Terapii i Profilaktyki
Spotecznej Uniwersytetu Zielonogorskiego. Absolwentka Studium Socjoterapii i Progra-
mu Edukacji Psychologicznej w Instytucie Terapii Gestalt. Autorka wielu publikacji z za-
kresu wsparcia spotecznego nauczycieli i wychowawcow. Wspélautorka serii wydawniczej
,Teoretyczno-metodyczne podstawy warsztatu pedagoga’.

1J. GNITECKI, Pedagogika i edukacja u progu trzeciego tysigclecia w obliczu przemian
globalnych wspdtczesnego swiata, [w:] Pedagogika u progu trzeciego tysigclecia, red. A. NA-
LAskowsKI, K. RuBacHA, Wyd. UMK, Torun 2001, s. 198.
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nych, wyniszczania narodéw z wykorzystaniem technologii przemystowych?.
Wérod aktualnych przejawéw przemocy i brutalizacji wymienia:

e zwickszanie sie iloSci bestialskich morderstw, napadoéw, rabunkéw
i gwalttow,

e rozkwit narkomanii, alkoholizmu i prostytucji,
e rozw0j miedzynarodowej przestepczosci,

e zanik szacunku dla Swiatyn i cmentarzy, dewastowanie, okradanie
i bezczeszczenie miejsc sakralnych?®.

F. A. Marek przytacza opinie psychologéow i pedagogow, ktorzy upatruja
przyczyn tego zjawiska w zbyt tatwym dostepie do broni oraz w przemocy
eksponowanej w telewizji. Autor uwaza jednak, ze prawdziwg przyczyng
narastania przestepczo$ci wérod nieletnich jest hipokryzja i demoralizacja
dorostych, w tym ,pazernosé, prywata i sprzedajnosé elit rzadzacych”.

Kolejne wyzwanie dzisiejszego $wiata stanowi edukacja ekologiczna.
Mamy do czynienia z silna dewastacja srodowiska naturalnego, z drastycz-
nym ograniczeniem naturalnych zasobow®. Zjawisko zagrozenia z tym zwig-
zanego 7. Kwiecinski nazwal ,kanibalizacja przysztoéci”, polegajaca na tym,
ze jedno pokolenie konsumuje w takim nadmiarze zasoby naturalne, ze moze
ich nie wystarczy¢ dla dzieci i wnukow®.

7 badan przeprowadzonych prawie 10 lat temu przez H. Kwiatkowska
w grupie 245 nauczycieli i 443 uczniéw wynika, ze zaréwno w grupach na-
uczycieli, jak i uczniow najbardziej dostrzeganym zagrozeniem dla cywiliza-
cji jest wlasnie zagrozenie Srodowiska naturalnego. Przy czym optymizmem
napawa¢ moze fakt, ze 75% nauczycieli i 65% uczniow twierdzi, ze Swiat
znajduje sie w ,rekach czlowieka”, czyli badani postrzegaja siebie z jednej
strony jako sprawcow, a z drugiej jako tych, ktorzy moga powstrzymywaé
niepokojace zjawiska’.

Wiréd innych, swiatowych, wyzwan edukacyjnych wymieni¢ mozna:

27. LOMNY, Pedeutologia i edukacja dla nowej epoki, [w:] Problemy pedeutologii na
przetomie XX i XXI wieku, red. Z. JasiNsk1, T. LEwowicki, Wydawnictwo UO, Opole
2000, s. 53.

% Ibidem

4F. A. MAREK, Przemiany roli nauczyciela w XX wieku, [w:] Problemy. .., op. cit.,
s. 71.

7. LOMNY, op. cit., s. 53.

67. KWIECINSKI, Miedzy patosem a dekadencjq. Sto pytari o edukacje w przejsciu stu-
leci, [w:] Pedagogika. .. op. cit., s. 23.

"H. KWIATKOWSKA, Edukacja nauczycieli. Konteksty Kategorie Praktyki, Wydawnic-
two Instytutu Badan Edukacyjnych, Warszawa 1997, s. 42-43. Na drugim miejscu na-



AKTUALNE WYZWANIA W PRACY... 229

e odmrozenie zjawiska nacjonalizmu. H. Kwiatkowska zauwaza, ze w cia-
gu ostatnich 50 lat powstato okoto stu nowych panstw. Mamy do czy-
nienia z polityka nie tylko integracji globalnej, ale z polityka réznic
i myslenia kategoriami intereséw poszczegdlnych narodoéow, a funkcjo-
nujace nacjonalizmy nie sa, zdaniem Autorki, w sprzecznosci z tenden-

cja globalizacyjna, a raczej sa z nig w ,bezkonfliktowej symbiozie”®;

e wzrost roli mass mediéw, ktore powoduja, ze czlowiek staje sie obiek-
99

tem manipulacji i ,wielkiej gry””.

Do kolejnych przeobrazenn na poziomie globalnym naleza pedagogiczne
problemy ksztalcenia online. Ksztalcenie online oznacza ksztatcenie na od-
legtosé, wykorzystujace technologie informacyjno-komunikacyjne. S. Jusz-
czyk stwierdza, iz ksztalcenie online to nie moda, to odpowiedz na wyzwanie
cywilizacyjne, na ktore sktadaja sie:

e konieczno$é¢ ksztalcenia sie, doksztalcania, doskonalenia, przez cate
zycie,

e konieczno$é zmiany zawodowych kwalifikacji w zwiazku z dynamicznie
zmieniajacym sie rynkiem pracy,

e potrzeba wspomagania aktywnosci edukacyjnej studentéow studidw
stacjonarnych, wieczorowych i zaocznych, z wykorzystaniem komu-
nikujacych sie wirtualnych klas za pomoca sieciowego komputera,

e zwickszenie oferty dla maturzystow, ktorych liczba jest wicksza niz
10

liczba miejsc oferowanych im przez uczelnie wyzsze™".
Rola nauczyciela sprowadza sie bardziej do organizowania niz uczenia
i blizsze sa takiemu nauczycielowi pojecia: ,asynchronicznosé uczenia”, ,hi-
perlinki” czy ,interaktywny esej” niz ,klasa” i ,lekcja”. Wobec powyzszego
niezwykle aktualnym staje si¢ pytanie Z. Kwieciniskiego o to, czy nauczy-
ciele musza sta¢ sic ,cyborgami”, czy maja szanse staé sie refleksyjnymi
praktykami?!!

uczyciele i uczniowie postawili powszechna edukacje ekologiczna, na trzecim miejscu na-
uczyciele wskazali pokojowe rozwiazywanie konfliktéw, a uczniowie niwelowanie réznic
miedzy krajami biednymi i bogatymi.

8H. KwiaTkowsKA, Edukacja nauczycieli. . ., op. cit., s. 30.

Tbidem, s. 17.

108 Juszozyk, Czy wspdtczesny nauczyciel akademicki powinien posiadaé kompetencje
w zakresie ksztalcenia online? [w:| Problemy wspdtczesnej pedeutologii. Teoria — praktyka
— perspektywy, red. D. EKIERT-OLDROYD, Wydawnictwo US, Katowice 2003, s. 162.

7. KwWiECINSKI, Miedzy patosem. .., op. cit., s. 23.
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W tym kontekscie — globalna przestrzen, $wiat, zostaly nazwane
przez R. Lukaszewicza ,McSwiatem”. Mozna zatem moéwié, za Autorem,
o McSwiecie i McEdukacji na jego ushugach, gdzie McSwiat rozumiany jest
jako wytwor kultury masowej napedzanej przez niepohamowana komercje'?.

Kulture tak rozumiana 7. Melosik nazywa ,kultura instant”, gdzie kro-
luje zasada: fast food, fast sex, fast car'3. Nauczyciel stoi wobec wyzwania,
jakim jest ksztaltcenie ,globalnego nastolatka”, ktéry hotduje symbolom , kul-
tury instant”. Do podstawowych symboli tej kultury Autor zalicza:

e mozliwos¢ natychmiastowej komunikacji: telefon komoérkowy, fax,
e-mail, internet,

e fast food: coca-cola, McDonald’s, goracy kubek, kawa rozpuszczalna,
kuchenka mikrofalowa,

e zapping: nawyk nieustannego zmieniania kanatéw telewizyjnych i zdol-
nos¢ do jednoczesnego ogladania kilku programoéw,

e supermarkety: ,instant rzeczywisto$¢ w ogromnym centrum?”,

e instant sex: kontakty seksualne bez zobowiazan, bez zaangazowania
emocjonalnego, natychmiastowa satysfakcja seksualna'®,

Kultura jawi sie¢ zupelnie oderwana od jakiegokolwiek kontekstu —
wszystko miesza sie ze wszystkim!®.

Aktualne wyzwania dla edukacji zwiazane z przemianami spotecz-
nymi w Polsce

Wszystkie z wyzwan funkcjonujacych na poziomie globalnym odnie$¢ mozna
do edukacji na gruncie polskim. W4r6d przemian dotyczacych specyficznie
naszego kraju, na plan pierwszy wysuwa si¢ problematyka Wspoélnoty Eu-
ropejskiej 1 wyzwan edukacyjnych zwiazanych z przystapieniem Polski do
Unii Europejskiej. W programach ksztatcenia pojawiaja si¢ takie obszary,
jak:

e intensywne ksztalcenie jezykowe,

12R. LukaszewICz, McEdukacja: Od reklamy $wiata do swiata reklamy, [w:] Pedago-
gika. .., op. cit., s. 54.

137 ang.: szybkie jedzenie, szybki seks, szybki samochéd. Z. MELOSIK, Kultura instant
— paradoksy pop-tozsamosci, [w:| Pedagogika. .., op. cit., s. 33.

7. MELOSIK, op. cit., s. 33-38.

15 Ibidem, s. 42.
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e wprowadzanie w ramach prowadzonych przedmiotéw elementéw kul-
tury europejskiej,

e propagowanie tolerancji, wolnosci, pluralizmu i demokracji jako war-
tosci kultury europejskiej'®.

W ksztalceniu nauczycieli wprowadza sie elementy programowe zwia-
zane z wiedza o politycznym, prawnym, instytucjonalnym funkcjonowaniu
Wspélnoty, a takze z wiedza o metodach pracy i sytuacji nauczycieli w kra-
jach europejskich.

Piotr Barczyk ujat oczekiwania wobec szkoty w tym zakresie w zdaniu:
ol -] od szkoly oczekuje sie przygotowania uczniow, a pozniej dorostych
obywateli do pokojowego wspotistnienia i rozwigzywania globalnych pro-
bleméw oraz zycia w zmienionych warunkach spoteczno-kulturowych i po-
litycznych zjednoczonej Europy”!”.

Do wspoélczesnych wyzwar edukacji, zgodnie z gltosami polskich peda-
gogbdw, zaliczyé mozna takze:

a) upadek autorytetu domu, szkoly i Kosciota, powodujacy zagubienie
18.

na poziomie jednostkowym i spotecznym";

b) problem zbyt niskich naktadéw na edukacje: w innych krajach prze-
znacza sie na ten cel okoto 4% PKB, podczas gdy w Polsce, w ostatnich
latach, przeznacza sie na edukacje zaledwie 0,6%'9;

¢) przeciwdziatanie zjawisku analfabetyzmu funkcjonalnego: w Polsce,
w 2002 roku, 105 tysiecy dzieci opuszczajacych szkoly podstawowe
zakwalifikowano jako analfabetéw funkcjonalnych, co moze by¢ wskaz-
nikiem wykluczenia i dyskwalifikacji;

d) niwelowanie réznic zwiazanych ze statusem materialnym i miejscem
zamieszkania;

e) ochrone wartosci narodowych i jezyka polskiego przy jednoczesnym
przystosowaniu do tworzacej si¢ tozsamosci ponadnarodowej?!;

1P, BarczYK, Nauczyciel i oswiata w kontekscie integracji Europy, [w:] Problemy. . .,
op. cit., s. 150.

7 Ividem, s. 151.

18F. A. MAREK, op. cit., s. 72.

193, SzeEMPRUCH, Funkcjonowanie nauczyciela wobec wspotczesnych wyzwan edukacyj-
nych, [w:] Edukacja jutra. XI Tatrzariskie Seminarium Naukowe, red. F. BEREZNICKI,
K. DENEK, Wydawnictwo US, Szczecin 2005, s. 262.

0 Ibidem.

2! Ibidem.
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f) ,rynek szarej strefy” — taka nazwa okreslit Z. Kwieciniski zachowa-
nia typu: korepetycje; indywidualna nauka jezykdéw obeych; odptatna,
wstepna nauka jezykéw w przedszkolach; nieformalne ,czesne” przy
przyjmowaniu na studia; posrednictwo przy zalatwianiu przyjecia do
szkot i na studia; sprzedawanie i kupowanie prac na zaliczenia i prac
dyplomowych; kupowanie profesorow za wyzsza place lub za prace
fikcyjna (kiedy potrzebni sa do uprawnien). Autor nazwatl te praktyki

strategiami przestepczymi??.

Badania wlasne

O wspolczesne wyzwania w pracy z mlodzieza, o zmiany, nowe zjawiska,
aktualne problemy spytano nauczycieli w gimnazjach wojewodztwa lubu-
skiego. Badaniem objeto 44 osoby. Wszyscy to aktywni nauczyciele, zatrud-
nieni na pelnym etacie w gimnazjum, 39 kobiet i 5 mezczyzn, staz pracy od
1 roku do 5 lat wskazywalo 8 nauczycieli, 27 badanych posiadato staz pracy
od 6 do 20 lat, a 9 powyzej 20 lat. Badania ankietowe przeprowadzono na
poczatku wrzesnia 2009 r.

Narzedzie sktadato sie z dwoch czesci. W pierwszej nauczyciele odpo-
wiadali na otwarte pytanie o problemy w pracy z gimnazjalistami, ktore
pojawily sie w ostatnim czasie. Badani mogli podawaé wiele przyktadow.
Udzielono 68 odpowiedzi; ich rozklad ilustruje wykres 1.

25 4
20

20 18 17
15 T0
10
0 ' . ; , [

Niewlasciwe Problemy w Uzaleznienia Stosunek do nauki Rozwigzania
zachowanie kontaktach z systemowe
rodzicamiproblemy

w domu rodzinnym
Wykres 1. Aktualne problemy w pracy z gimnazjalistami (opinie nauczycieli)
(liczba odpowiedzi = 68).

Zrodto: opracowanie wlasne.

Pierwsza grupe odpowiedzi stanowity te dotyczace nieadekwatnego za-
chowania gimnazjalistow jako problemu ostatnich czaséw (20). Opinie ba-
danych dotyczyly zaré6wno tamania prawa, agresji, jak i nieadekwatnego
ubierania sie:

227 KWIECINSKI, Zapetlenie kwestii edukacyjnej w sytuacji gwattownej zmiany jej kon-
tekstu, [w:] Psychologiczno-edukacyjne aspekty przesilenia systemowego, red. J. BRZEZIN-
SKI, Z. KwieciNsKI, Wydawnictwo UMK, Torun 2000, s. 192.
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e agresja stowna i fizyczna, nekanie (6),

e scksualne zachowania na terenie szkoly: calowanie, dotykanie,
e uzywanie wulgaryzmow (5),

e chamstwo,

e brak szacunku do nauczycieli (4),

e problemy dotyczace tamania prawa,

e nieprzestrzeganie norm spotecznych,

e nieadekwatny ubior.

Zjawisko nasilajacej sie agresji wsrod mlodziezy, braku szacunku dla
norm spotecznych, ich ,naginanie”, tamanie mozna probowaé za O. Speckiem
wyjasnia¢ pojeciem ,,odkotwiczenia”. Powoduje go rozpad wiezi spotecznych,
zdystansowanie sie os6b lub grup spotecznych, oderwanie sie stylow zacho-

wan od wspierajacych zycie zwiazkow czy kontekstow, jednostki staja sie

wyizolowanymi i przyjmujacymi destrukcyjne sposoby dziatania®.

Wsrod odpowiedzi nauczycieli 18 dotyczylo zmian w postawach i za-
chowaniach rodzicéw uczniéw oraz zmian sytuacji rodzinnej:

e brak wspoélpracy z rodzicami,

e brak kontroli rodzicow (2),

e brak dyscypliny ze strony rodzicow (4),

e roszczeniowa postawa dzieci i rodzicow (3),
e problemy w domu rodzinnym,

e zjawisko ,eurosieroctwa’ (3),

e zle odzywianie uczniow, otytosé (3),

e brak kontaktu z rodzicami.

Rodzice sa coraz rzadszymi ,,go$¢mi” w szkole. Coraz czesciej ich kon-
takty ze szkola (wychowawca, pedagogiem) sa niemozliwe z powodu wyjaz-
déw zarobkowych za granice lub wymuszone zostaja wezwaniami. Stuszna,

230. SpECK, Byé nauczycielem, Wydaw. GWP, Gdansk 2005, s. 62.
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w tym kontekscie, wydaje sie refleksja K. Stanek: ,W aktualnej rzeczywi-
stosci wychowanie odbywa sie coraz czesciej nie w szkole, nie w rodzinie,
kosciele czy organizacjach mlodziezowych, lecz na koncertach rockowych,
na imprezach, w dyskotekach i pijalniach piwa, na ulicy”?*. Mlodziez prze-
staje liczy¢ na wsparcie osob dorostych, tylko na siebie i grupe rowiesnicza.
Zjawisko to nazwane jest ,samoobstuga pedagogiczna’?®, w ktorej braku-
je miejsca dla rodzicéw i nauczycieli i czy innych, waznych dla mtodziezy,
dorostych.

Kolejna grupa odpowiedzi byly opinie nauczycieli o pojawiajacych sie
i narastajacych problemach zwigzanych z uzaleznieniami uczniow (17). Na-
uczyciele podawali przyktady réznego rodzaju uzaleznienn gimnazjalistow:

e uzywki,

e alkoholizm (4),

e nikotynizm (2),

e narkotyki (2),

e uzaleznienie od komputera (7),
e uzaleznienie od internetu.

Wydaje sie, ze w coraz wickszym zakresie problemem staja si¢ uzalez-
nienia zwiazane z korzystaniem z komputera i z sieci internetowej. Z da-
nych z 2007 roku wynika , ze na 100 domostw 22 posiadaly tacze interne-
towe ($rednia w Unii Europejskiej to 32), w Polsce w 2007 roku zanoto-
wano jeden z najwiekszych na $wiecie odsetek ,przyrostu” internautow?S.
Dane te sugeruja, ze uzaleznienia zwiazane z komputerem i internetem be-
da sie raczej nasilaly w niedalekiej przysztosci. Niepokojacym jest rowniez
fakt wskazywania na narastajace zjawiska takie jak: alkoholizm, narkomania
i nikotynizm. Problemy te od dawna stanowia wyzwania dla wychowawcow,
pedagogdéw i profilaktykéw, mimo to ich sita nie traci na aktualnosci.

Na zmiany w stosunku uczniéw do nauki wskazywato 10 odpowiedzi:

e brak systematycznosci (2),

%K. STANEK, Wychowanie do wartosci, [w:] Czas na wychowanie. Gtowne konteksty
1 vwarunkowania, red. B. P1ATKOWsKA, Wydawnictwo PWSZ im. Angelusa Silesiusa,
Waltbrzych 2009, s. 99.

ZPH. KWIATKOWSKA, Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, War-
szawa 2008, s. 157; za: J. MIZINSKA.

267r6dlo: http: //www.press.pl/newsy/pokaz.php?id=9805.
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e nie przygotowywanie sie do lekcji,

e Scigganie” z internetu,

e gadulstwo na lekcjach, rozmawianie (2),
e coraz wieksza obojetnosé uczniow,

e brak motywacji,

e wiekszy stres uczniow,

e przerost ambicji.

Wielce niepokojacymi sa opinie o zmianie stosunku do nauki, do szko-
ty, do zdobywania wiedzy w tradycyjny sposob zwiazany z systemem szkol-
nym, klasowo-lekcyjnym. Nauczyciele maja przed soba wyzwanie pracy wy-
chowawczej z nastolatkami okreslanymi jako przedstawiciele ,,Pokolenia Y”
(pokolenie to zamiennie nazywane czesto: Generacja Y, Video Kids, Net Ge-
nerations, Millennium Kids, Echo boomers, Digital Nations, Screenagers)?”.
Wedlug M. Leleniewskiej pokolenie to nie czyta tradycyjnych ksiazek. Po-
szukiwanie informacji w tradycyjnej encyklopedii sprawia im prawdziwa
trudnosé, nagminne korzysta z komputeréw i internetu. Wreszcie, obcowa-
nie z zaawansowang technologia w domu moze przyczyniaé si¢ do powstawa-
nia trudnosci w szkole, probleméw z wypowiadaniem si¢ czy redagowaniem
wypowiedzi pisemnych. Mlodzi odrzucaja wszelkie dogmaty i autorytety,
angazuja, sie w strumien pop-kultury. Wazne sa dla nich: muzyka, filmy,
magazyny, niektére programy telewizyjne, sa przyzwyczajeni do interak-
tywnosci. Posiadaja umiejetnosé obstugi wielozadaniowych gier komputero-
wych, prowadzenia przez sie¢ rozméw ze swymi przyjaciotmi i realizowania
wtasnych pomystow — wszystko w tym samym czasie. Szkota nie dostarcza
im tylu bodzcow?® i staje sie miejscem, w ktérym przebywanie bywa przy-
musem. Poglad ten ,ttumaczytby” nieprzygotowanie do lekeji, gadulstwo,
brak zaangazowania i motywacji do nauki.

Ostatnia, najmniej liczna grupa opinii dotyczyla niewtasciwych syste-
mowych rozwiazan w oswiacie jako wspotczesnego problemu w pracy z gim-
nazjalistami (3):

2"Niektore zrodta podaja, iz Pokolenie Y to osoby urodzone miedzy 1994 a 2000 rokiem,
niektorzy przesuwaja te granice o kilka lat wezesniej. Sa tez tacy, ktorzy uwazaja, ze z racji
,opdznienia” z jakim w Polsce wystepuja niektore zjawiska spoleczne (w USA opisane juz
wczesniej), pokolenie Y to mtodzi, ktorzy dopiero zaczynaja by¢ nastolatkami.

M. LELENIEWSKA, Rola mediéw we wspélczesnym Swiecie, zrodlo: http://wuw.
edukacja.edux.pl/p-1163-rola-mediow-we-wspolczesnym-swiecie.php.
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e programy sa przetadowane i ,odrealnione”,

e opinie z poradni powodujace sygnal dla uczniéw, ze w zyciu trzeba
sie ,,ustawic”,

e _oléwnym problemem polskiej oswiaty jest to, ze wszystkie nowe roz-
porzadzenia i przepisy tworza ludzie, ktérzy nie maja pojecia o pracy
z uczniem w szkole”.

Na problemy zwiazane z niedoskonatodciami systemu o§wiatowego w na-
szym kraju zwrocili takze uwage badacze?®. Za gtéwne wyzwanie w pracy
nauczycieli uznane zostato radzenie sobie ze zmiennoécia tendencji i ,,0dgor-
nych” zarzadzen. Nauczyciele posiadaja do$wiadczenia z wdrazaniem inno-
wacji w atmosferze pospiechu, niecierpliwosci, ponaglania. Bywato, ze po-
dejmowanie dziatan przez nauczycieli, ktore jednocze$nie narazaja ich na
ktopoty czy dyskredytacje wysitku, prowadzilo do finalu, w ktérym czesto
innowacje nauczycielskie mialy charakter pozorny?’.

W drugiej czedci badan wymieniono 12 zjawisk, wielokrotnie opisywa-
nych jako znamiona wspoélczesnosci. Byly nimi: ,eurosieroctwo”, mobbing
w szkole, choroba telewizyjna, zargon mtodziezowy, bullying w szkole, in-
formatyka (programy obslugujace komunikatory elektroniczne, tworzenie
prezentacji multimedialnych itp.), nauczanie online, cyberprzemoc, infoho-
lizm, nowe subkultury, np.: ,Emo”, nowe rodzaje uzaleznienn (od komputera,
od sieci internetowej, od internetowych kontaktéow spotecznych), zjawiska
wielo- i miedzykulturowosci w edukacji. Poproszono, aby badani wyrazili
swoj poglad dotyczacy koniecznosci edukowania nauczycieli w wymienio-
nych tematach lub braku takiej koniecznosci. Rozktad odpowiedzi ilustruje
wykres 2.

Badani uznali, ze wszystkie wymienione zjawiska powinny staé sie
przedmiotem edukacji nauczycieli. Najliczniej wskazywane byty tematy do-
tyczace nowych rodzajow uzaleznienn (od komputera, od internetu) — 38.
Az 34 badanych uznalo konieczno$é¢ ksztalcenia nauczycieli w tematach
takich jak cyberprzemoc oraz umiejetnosé obstugi komputera (w zakresie
nowych komunikatoréw czy tworzenia prezentacji multimedialnych). Ponad
68% wskazalo na potrzebe ksztalcenia w takich obszarach jak: mobbing
w szkole, choroba telewizyjna i zjawiska wielo- i miedzykulturowosci. Przy
wskazaniach obszaréow, w ktorych ksztalcenie nauczycieli jest zbedne, naj-
czedcie] wybierano zargon mlodziezowy, ,eurosieroctwo” i nauczanie online.

PA. LEwIN, Twéreza praca nad systemem wychowania, Wydawnictwo WSP ZNP, War-
szawa 2001, s. 58; Spoteczno-kulturowe konteksty edukacji nauczycieli i pedagogow, red.
H. Kwiatkowska, T. LEwowicki, Wydawnictwo WSP ZNP, Warszawa 2003, s. 54.

30 17,

Ibidem.
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O Tematy, wktorych nalezy edukowac nauczy cieli || Tematy, wktérych nie trzeba edukowaé nauczy cieli
Wykres 2. Wspoélczesne wyzwania dla edukacji nauczycielskiej
(opinie nauczycieli, liczba badanych = 44).

Zrddto: opracowanie wlasne.

Badany moglt wybraé jeszcze odpowiedZ ,nie wiem, nie rozumiem do-
ktadnie tego pojecia”, co pozwolito ujawni¢ obszar niewiedzy nauczycieli na
temat wymienianych zjawisk (wykres 3).

Najmniej znanym okazalo sie¢ wéréd nauczycieli pojecie bullyingu.
Wskazata na nie potowa badanych, mimo iz jest ono tozsame z pojeciem
mobbingu (ktére obce bylo tylko 8 nauczycielom z 44 badanych). Ponad
36% nauczycieli uznato za nieznane pojecie subkultury Emo, mimo ze po-
jawila sie ona juz kilka lat temu i dotyczy najbardziej mlodziezy w wieku
gimnazjalnym. Co znaczy infoholizm nie wiedzialo 14 os6b badanych. Je-
go rozumienie jest tozsame z uzaleznieniem od internetu, ktérego pojecia
nie rozumiata doktadnie tylko 1 osoba z 44. Ponad 27% badanych nie znato
rowniez pojecia eurosieroctwa’. Ten fakt wzbudzi¢ moze niepokoj, poniewaz
o problemach wychowawczych zwiazanych z emigracja zarobkowa rodzicow
pisano juz od kilku lat, a Z. Wegierski w tytule swojego artykutu z 2008 roku
nazwal ,eurosieroctwo” polskim problemem spolecznym i pedagogicznym3!.

Najwickszym wyzwaniem stojacym przed nauczycielem wydaje si¢ by¢
sodnalezienie siebie” i swojej roli w ,,pozapetlanych kontekstach ogélnoswia-

317, WEGIERSKI, Eurosieroctwo w Polsce jako problem spoteczny i pedagogiczny, ,Wy-
chowanie na co Dzien” 2008, nr 6, s. 3-5.
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Wykres 3. Wspolczesne wyzwania dla edukacji nauczycielskiej — obszary niewiedzy
(opinie nauczycieli, liczba badanych 44).

Zrédto: opracowanie wlasne.

towych, europejskich i naszych wlasnych”3?. Wydaje sie to nader trudnym
w czasie, kiedy nauczyciele nie sa ,powotani”’, tylko ,zatrudnieni’, a war-
tosci nie sa stalymi, tylko bywaja negocjowane®. B. Zechowska uwaza, ze
w czasie ,)|. . . | zagubienia cztowieka |.. .| stawia sie przed nauczycielem wy-
magania, ktorym nie sprostalby przedstawiciel zadnego innego zawodu.”3*
7. Kwiecinski zadaje pytanie retoryczne: I c6z po pedagogu w tych czasach
nieprzejrzystosci i w kulturze drapieznogci?”’3.

7. Melosik probuje jednak znalezé odpowiedZz na to pytanie. Sugeru-
je, aby nauczyciele §wiadomie dazyli do zablokowania istniejacych trendéw
w imie tradycyjnych wartosci kulturowych, zeby negocjowali z mtodzieza
ksztalt rzeczywistosci, w ktorej wspolnie zyjemy. Jesli nauczyciel nie wybie-
rze tej drogi, pozostanie mu ,bezrefleksyjne dryfowanie wraz ze zmieniaja-

32B. ZECcHOWSKA, Fwolucja w stawianiu pytan o nauczyciela czasu polskiej transforma-
cji, [w:] Mysl pedeutologiczna i dziatanie nauczyciela, red. A. A. KoTusiEwicz, G. Kod-
SENTUCH, J. NIEMIEC, Wydaw. Zak, Warszawa-Bialystok 1997, s. 43.

33W. DROZKA, Wplyw zmiany spoleczno-edukacyjnej w Polsce na funkcjonowanie za-
wodowe Sredniego pokolenia nauczycieli — w Swietle badan autobiograficznych, |w:| Za-
chowania zawodowe nauczycieli i ich uwarunkowania, red. E. Koziot, E. KOBYLECKA,
Wydawnictwo UZ, Zielona Goéra 2008, s. 77.

34B. ZECHOWSKA, op. cil., s. 43.

357. KWIECINSKI, Miedzy patosem. . ., op. cit., s. 25.
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ca sie kultura”, akceptacja euforii supermarketu”; i ,bezkrytyczne klikanie
w rzeczywistos¢’30 . Kazimierz Denek uwaza, ze nie wystarczy blokowaé ist-
niejace trendy: ,Zadaniem edukacji jest nie tylko dostosowanie sie do prze-
mian cywilizacyjnych. Ma ona w nich partycypowaé i je wyprzedzac¢. Dla-
tego trzeba nieustannie rozpoznawac¢ swiat, umie¢ przewidywac jego trendy
rozwojowe”3" .

W realizacji tego zadania niezbednymi jawia sie zaktualizowane pro-
gramy ksztalcenia nauczycieli. Waznym wydaje sie zwickszenie ofert form
doskonalenia o tresci zwigzane z przemianami, jakie niesie wspotczesnosé,
zeby, zdaniem T. Lewowickiego, w chaosie edukacyjnym, wobec watpliwych
sukcesoéw ewolucyjnej i rewolucyjnej drogi przemian, wybawieniem nie stata

sie trzecia droga — droga przez chaos®.

Stowniczek?3?:

bullying — (tozsame ze stowem mobbing, z ang.: tyranizowanie), dzialanie
z intencja skrzywdzenia drugiej osoby. Agresywny akt w duzej mierze nie jest
wynikiem prowokacji i powtarza sie na przestrzeni jakiegos czasu. Okresla-
ny jest czesto jako celowe, powtarzalne i nie prowokowane zachowania agre-
sywne jednego lub grupy sprawcoéw wobec ofiary; z zamiarem sprawienia jej
bélu fizycznego, przykrosci, ponizenia lub przerazenia jej, najczesciej w ob-
liczu grupy ,widzéw” z wyrazng nieréwnowaga sil — niemoznoscig obronienia
sie ofiary i poczuciem bezkarnosci sprawcy. Pojecie bullyingu jest bardziej
rozpowszechnione w krajach anglojezycznych, to jest w Wielkiej Brytanii,
Irlandii, Australii oraz w Stanach Zjednoczonych i Kanadzie. Natomiast po-
jecie mobbing zadomowito sie miedzy innymi w Szwecji, Finlandii, Norwegii,

Niemczech oraz w Polsce®?;

choroba telewizyjna — pozostawanie przed telewizorem przez dtuzszy czas
w czesto niewlasciwej pozycji. Objawami sa zapadnicta klatka piersiowa,

367. MELOSIK, op. cit., s. 46-47.
3"K. DENEK, Ksztalcenie, doksztatcanie i doskonalenie nauczycieli dla krajoznawstwa

i turystyki w szkole oraz wychowania zdrowotnego, [w:] Problemy. .., op. cit., s. 131.
38T, LEwowIcKI, Nauczyciele i ich edukacja na przetomie XX i XXI wieku — ewolucja
czy rewolucja? [w:] Problemy. .., op. cit.,s. 19.

39Stowniczek tworzono w oparciu o strony internetowe (odwolujace sic gtownie do kon-
cepcji uzaleznienia od internetu autorstwa Kimberly Young w przypadku pojeé: socjoma-
nia internetowa, siecioholizm, uzaleznienie od komputera i od gier sieciowych) i wikipedii.

40Termin opisany na podstawie artykulu: S. ORLOWSKI z Pracowni Profilaktyki
i Resocjalizacji: Mobbing i bullying w szkole. Charakterystyka zjawiska i program
zapobiegania; zroédto: http://docs.google.com/gview?a=v\&g=cache:cCSIgrz64dUJ:
www . cmppp . edu.pl/files/Mobbing\%25201i\%2520bullying\%2520w\%2520szkole . pdf+
bullying\&hl=pl\&gl=pl.
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zaokraglone plecy, zwiotczate miesnie, schorzenia oczu, leki nocne. Doraz-
nie objawia si¢ to stabg koncentracja uwagi, niepokojem ruchowym, mniej
sprawnym wykonywaniem réznych czynnosci, nadpobudliwoécia i drazliwo-
Scia. Konsekwencje te sa niezalezne od tresci odbieranych za posrednictwem
telewizji, powoduje je tylko zbyt duza liczba wrazen i informacji nadmiernie
obcigzajacych narzady percepcji i uktad nerwowy?!;

cyberprzemoc — prze$ladowanie, zastraszanie, nekanie, wySmiewanie in-
nych 0s6b z wykorzystaniem internetu i narzedzi typu elektronicznego takich
jak: sms, e-mail, witryny internetowe, fora dyskusyjne w internecie i inne.
Formami podstawowymi sg: rozsytanie kompromitujacych materiatow, wta-
mania na konta pocztowe i konta komunikatoréw w celu rozsytania kom-
promitujacych wiadomogdci, dalsze rozsytanie otrzymanych danych i wiado-
mosci jako zapisu rozmowy czy kopii e-maila, tworzenie kompromitujacych
i o$mieszajacych stron internetowych;

Emo — jest najmlodsza subkultura — istnieje od poczatku XXI wieku. Do
Emo nalezy mtodziez od 12 do 20 lat. Emo stanowi swoiste potaczenie
mrocznego wizerunku, gtebokiej duchowodci, krytycznego podejscia do $wia-
ta, poczucia braku sensu. Jest to subkultura wiazaca sie z muzyka nazywana
»gotykiem” i punkiem”. Emo maja charakterystyczny wyglad: ubieraja sie¢
na czarno, nosza bardzo abstrakcyjne fryzury, ktorych charakterystyczna
cechy jest dtuga grzywka na pot glowy i duza ilo$é ostrego makijazu, malu-
ja paznokcie najczesciej na czarno. Czesto kojarzeni sa z samookaleczeniami
i prébami samobo6jczymi. W Polsce istnieja juz nawet sklepy z ubraniami
i innymi dodatkami dla Emo;

eurosieroctwo — zjawisko pozostawiania w kraju dzieci przez rodzicow
wyjezdzajacych za granice najczesciej w celach zarobkowych. Dzieci pozo-
stawiane sa zwykle pod opieka dziadkéw, starszego rodzeristwa lub nawet
sasiadow, czyli praktycznie bez opieki. Psycholodzy i pedagodzy sugeruja
nastepujace problemy zwiazane z uczniami ,eurosierotami” zachwiana psy-
chika, agresja, niska samoocena, trudnos$ci w nawiazywaniu kontaktow z ro-
wiesnikami, nieufnosé, wzrastajaca liczba wagarowiczow (co czwarty uczen
w Polsce jest ,eurosierota’ — wynika z badai Wyzszej Szkoty Pedagogiki
Resocjalizacyjnej Pedagogium w Warszawie, przeprowadzonych na zlecenie
Rzecznika Praw Dziecka w 2008 r.)*2;

Pojecie opracowane na podstawie artykulu: U. PARNICKA Niebezpieczeristwo
szklanego ekranu, ,Wychowawca”, 2001, nr 11 i opracowania: M. KAaNIA, Tele-
wizja o uczen; Zrodlo: http://209.85.135.132/search?q=cache:RIaYhouZn4J:
www.spl.lukow.pl/kszt\_zint/telewizja\_a\_uczen.doc+choroba+telewizyjna\
&cd=7\&h1=pl\&ct=clnk\&gl=pl\&lr=1lang\_pl.

“2pojecie opisane w oparciu o strony internetowe: http://www.rodzina.
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infoholizm — inna nazwa siecioholizmu: uzaleznienia od internetu;

mobbing — termin wywodzacy sie z jezyka niemieckiego od wyrazu mobben,
oznaczajacy przesladowanie podwladnego lub wspoélpracownika w miejscu
pracy. Terminu mobbing w odniesieniu do zachowan wystepujacych w gru-
pach spotecznych uzyt jako pierwszy szwedzki naukowiec Peter-Paul Heine-
mann. Podstawowe taktyki: upokorzenia, zastraszenia, pomniejszenia kom-
petencji, izolacji, ponizania, utrudniania wykonywania pracy. Mobbing mo-
ze by¢ dzialaniem bezposrednim lub niebezposrednim, tj. takim, w ktérym
ofiara nie ma bezposredniego kontaktu z osoba stosujaca mobbing, a jedynie
jest narazona na skutki jej zamierzonych nieetycznych dziatan;

nauczanie online — ten rodzaj edukacji pozwala nauczycielom na kontakt
ze studentami, znajdujacymi sie poza siedziba uczelni. Dla tych studentow
(ucznioéw), majacych czesto ktopoty z regularnym uczestnictwem w trady-
cyjnych, stacjonarnych zajeciach uczelnianych ze wzgledu na brak czasu,
odleglosci od uczelni, niepelnosprawnosci czy innych przyczyn, taka for-
ma studiow bywa jedyna szansa na zdobycie wyksztatcenia. Czesto zwane
e-learningiem; technika wykorzystujaca wszelkie dostepne media elektro-
niczne takie jak: internet, intranet, extranet, tacza satelitarne, dokumenty
audio i wideo, telewizje interaktywna?3:

socjomania internetowa (cyber-relationship addiction) — jest to uzalez-
nienie od internetowych kontaktéow spotecznych (cyberkontaktow). Osoba
chora nawiazuje nowe kontakty tylko i wylacznie poprzez sie¢, ma zachwia-
ne relacje czltowiek-cztowiek w kontaktach poza siecia. Ludzie tacy potrafia
godzinami ,rozmawia¢” z innymi uzytkownikami internetu, lecz maja trud-
nosci przy kontaktach osobistych, nastepuje tez u takich os6b zanik komu-
nikacji niewerbalnej, nie potrafia odczytywacé informacji nadawanych na tej
plaszczyznie lub odczytuja je blednie;

siecioholizm (net compulsions) — termin ,uzaleznienie od internetu” obej-
muje niesklasyfikowang jednostke zaburzen psychicznych. W pracach amery-
kaniskich, ktore sa praktycznie jedynymi publikacji na ten temat, uzywane sa
nastepujace terminy: Internet Addiction Disorder, Internet Addiction Syn-
drome. W Polsce stosuje sie okreslenie zaproponowane przez prof. Andrze-

senior.pl/89,0,Eurosieroctwo-spolecznym-problemem, 4625.html); http:
//www.uniaeuropejska.net.pl/index.php?Itemid=227\&id=645\&option=com\
_content\&task=view.

43 Termin opisany w oparciu o artykul: M. NAHOTKO z Instytutu Informacji Naukowej
i Bibliotekoznawstwa Uniwersytetu Jagiellonskiego: Nauczanie zdalne (e-learning)
w polskich szkotach wyzszych; zrodlo: http://docs.google.com/gview?a=v\&qg=cache:
ZcUul9zeXYkJ:www.inib.uj.edu.pl/wyd\_iinb/s3\_z2/nahotko-n.pdf+kszta\%C5\
%82cenie+online\&hl=pl\&gl=pl.
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ja Jakubika: Zespot Uzaleznienia od Internetu (ZUI). Do psychologicznych
skutkow uzaleznienia od internetu nalezy zaliczy¢ zachwianie komunikacji
w sferze pozawerbalnej i werbalnej, fobie spoteczna, ktora wyraza sie unika-
niem kontaktow osobistych z innymi ludzmi, depresje powodowane brakiem
kontaktu z siecia np. po uszkodzeniu tacza;

uzaleznienie od gier sieciowych — przymus cigglego brania udzialu
w réznego rodzaju grach netowych, e-hazardu, robienia e-zakupéow;

uzaleznienie od komputera (computer addiction) — osoba uzalezniona
nie musi ,by¢” w sieci, wystarczy, iz spedza czas przy komputerze. Nie jest
dla niej wazne to, co robi, czy pisze wazna prace czy gra w pasjansa. Liczy
sie tylko to, ze komputer jest wlaczony, a ona spedza przy nim czas;

wielokulturowo$é — zagadnienie wspolistnienia réznych dawnych i two-
rzacych sie obecnie mniejszosci kulturowych, zwiazanych nie tylko z na-
rodowoscia i etnicznodcia, ale roéwniez z religia, regionem, stosunkiem do
historii, statusem osoby niepelnosprawnej, orientacja seksualng itp. Model
wychowania wielokulturowego, z jednej strony umozliwia zachowanie tozsa-
moéci zamieszkujacym kraj poszczegblnym grupom etnicznym, z drugiej zas
strony — przybliza ludnosci rdzennej przynajmniej najwazniejsze elementy
kultury spoleczenistw mniejszosciowych?®. Edukacja miedzykulturowa jest
rozumiana jako uczenie o réznorodnych grupach zyjacych w danym kraju
czy na danym obszarze, a jej zadaniem jest wzajemne poznanie i rozwijanie
umiejetnosci zycia obok siebie®?;

zargon mlodziezowy — slang mltodziezowy, zargon uczniowski, jezyk $ro-
dowiskowy mlodziezy. Funkcje zargonu mlodziezowego zostaly zbadane
przez sama mlodziez wsrod 260 ucznidow szkoét podstawowej, gimnazjalnej
i liceum ogolnoksztalcacego?®. Wéréd badanych 226 uczniow uznalo, ze jest
to forma wyrdzniania sie wsrod spotecznosci, a 197 przyznalo, ze taki jezyk
stuzy lepszej komunikacji z réwiesnikami (125 oséb uznato go za tajny kod

4 Pojecie opisane w oparciu o artykuty [w:] Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na
Swiecie, red. T. LEWOWICKI, E. OGRODZKA-MAZUR, A. SZCZUREK-BORUTA, Wydawnic-
two Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000, s. 292 i M. KEMPNY, A. KaPciak, S. Lo-
DZINSKI, U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spoteczeristwa polskiego, Oficyna Na-
ukowa, Warszawa 1997, s. 8.

4®Definicja opracowana przez Fundacje Edukacji Miedzykulturowej; zrodto: http://
miedzykulturowa.org.pl/cgi-bin/blosxom.cgi/naucz/o\_edukacji.

46Badania opisane na stronie http://www.naszagwara.strona.pl/.
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wsrod uczniow).

Anna Szczesna

CURRENT CHALLENGES IN EDUCATIONAL WORK WITH MIDDLE
SCHOOL YOUTH

Abstract

The article concerns current challenges in educational work with youth from middle
schools. Educational challenges on the global level and those related to changes in our
country are enumerated in the first part. The second part is the analysis of teachers’
opinions on the subject of current challenges connected with working with youth. The
article ends with a reflection on the teacher’s role in the alternating reality.






ROCZNIK LUBUSKI Towm 36, cz. 1, 2010

Krzysztof Zajdel*

NIEDOCENIANE CZYNNIKI ZNACZACE W DECYZJACH
EDUKACYJNYCH I ZYCIOWYCH WSPOLCZESNEJ
MEODZIEZY GIMNAZJALNEJ

Chciatbym sie skupi¢ w swoich rozwazaniach na wspoélczesnej mtodziezy,
ktora realizuje droge ku dorostosci i staje przed dylematem: co dalej z soba
zrobi¢, kto ma im daé¢ odpowiedzi na nurtujace ich pytania, od kogo moga
oczekiwaé wsparcia? Ze strony rodzicow bedzie to znaczyto umozliwiaé¢ swo-
jemu dziecku samodzielne, niezalezne i tworcze ksztaltowanie takiego stanu
umystu, ktéry bedzie zdolny przetamaé tradycyjne schematy i poszukiwaé
takich rozwiazan, jakie w zgodzie za swoimi oczekiwaniami wybierze. W ich
postepowaniu wspieraé, to dawaé dziecku poczucie bezpieczenistwa i akcep-
towaé jego uczucia, uznawaé¢ indywidualne sposoby postepowania i prawo do
niezaleznego wyboru wlasnej drogi zyciowej, szanowaé odrebnosé swojego
dziecka i jego prawo do wypowiadania wlasnych sadéw i ocen. To réwniez
stawia¢ jasne granice i szanowaé granice stawiane przez dziecko, to wreszcie
pozwalaé¢ dziecku na ujawnianie swoich uczué i rozumieé je takim, jakim
jest!.

Wsparcie wspo6tbrzmi z dorastaniem, zwlaszcza z dorastaniem spotecz-
nym, ktére polega z jednej strony na rozwoju swiadomosci spotecznej, z dru-
giej za$ na przygotowaniu sie do okreslonej roli spotecznej i podejmowaniu
coraz to bardziej odpowiedzialnych zadan i wyzwarni spotecznych?.

Gorna granica wieku dorastania ma charakter umowny w znacznie wigk-
szym stopniu niz granice wczesniejszych okreséw rozwojowych, poniewaz na-
stepuje wowczas istotne roznicowanie sie dalszych warunkéw rozwoju. Indy-
widualne zréznicowanie warunkéw rozwoju jest w wieku dorastania i weze-
snej mlodosci tym wieksze, ze czas ten ma w znacznym stopniu charakter

*Krzysztof Zajdel — dr, adiunkt w Wyzszej Szkole Humanistyczno Ekonomicznej
w Brzegu Opolskim, pracuje réwniez na Uniwersytecie Wroctawskim, praktyk z wie-
loletnim doswiadczeniem jako nauczyciel i wychowawca, dyrektor szkoty. Obszar jego
zainteresowan badawczych to szkola i uczniowie, pedagogika spoteczna, dydaktyka z ele-
mentami psychologii. Autor licznych publikacji, ministerialny ekspert, cztonek Polskiego
Stowarzyszenia Nauczycieli Tworczych.

M. MIKICIN, Wspieraé swoje dziecko, Wydawnictwo Minerwa, Warszawa 2000, s. 15.

M. ZEBROWSKA (red.), Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, PWN, Warsza-
wa 1986, s. 665.
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konfliktowy. Pojawia sie na przyktad silny dysonans miedzy potrzebg samo-
dzielnosci a ograniczeniami narzucanymi przez rodzicow i przedtuzajaca sie
zaleznoscia materialna. Juz nie dziecko, ale jeszcze nie dorosty, zalezny od
rodzicow.

Osiagnieciem, ktore wydaje sie mie¢ znaczenie w procesie dorastania
jest pojawienie sie krytycyzmu myélenia. Rozwija sie on dzieki wczesniej
powstatej zdolnos$ci do decentracji i wielostronnego, wieloaspektowego pa-
trzenia na rzeczywistos¢. Sposob widzenia przestaje by¢ zdeterminowany
aktualnie przyjetym punktem widzenia; wielos¢ perspektyw, z jakich pa-
trzy sie na rzeczy, umozliwia dostrzeganie sprzecznosci, to zas stymuluje
rozwoj samodzielnego myslenia. Jednym z przejawéw usamodzielnienia sie
jest autonomia moralna.

Drugi z podstawowych kierunkéw zmian dokonujacych sie w okresie
dorastania (oprocz krytycyzmu myslenia) polega na systematyzacji opera-
cji umystowych, a w konsekwencji — na wzrastaniu integracji osobowosci
i doskonaleniu sie tej integracji w wyniku nabierania przez nig charakteru
hierarchicznego®.

Kolejny etap to wiek mlodzienczy, okres przejsciowy od osiagniecia doj-
rzatosci biologicznej i psychicznej do uzyskania statusu cztowieka dorostego.
Obejmuje wiec w zasadzie ostatnie klasy szkoty éredniej i lata studiow wyz-
szych lub rozpoczecie pracy zawodowej i zawarcie zwigzku malzeriskiego.

Osiagnawszy wzglednie pelna dojrzato$é intelektualng mtodzi ludzie
dojrzewaja w tym okresie pod wzgledem $wiatopogladowym?*. Rozwijaja-
cy sie swiatopoglad wplywa na tozsamosé. Roman Ingarden twierdzi, iz
tozsamo$é nie jest zadng realna wlasnodcia. Jest najwyzej niezbednym wa-
runkiem posiadania przez podmiot jakichkolwiek wlasnosci. Stanowi wiec
pewien szczegbdlny moment formy podmiotu. Podmiot istniejacy w czasie
zachowuje zatem swa tozsamosé, czyli pozostaje soba pod warunkiem, ze:

e jest jeden,
e jedna rzecz jest dla niego konstytutywna — cho¢ niekiedy trudno wy-
kryé, co ja stanowi. Cho¢ istniejemy inaczej niz przedmioty — to po-

dobnie jak przedmioty mozemy zachowaé swoja tozsamosé, poniewaz:

e kazdy z nas pozostanie w ciagu naszego zycia jednym, niepowtarzal-
nym indywiduum,

37. WLODARSKI, A. MATczAK, Wprowadzenie do psychologii, WSiP, Warszawa 1992,
s. 320.
4W. OKoN, Wszystko o wychowaniu, Wydawnictwo Zak, Warszawa 1999.
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e kazdy z nas pozostaje tym samym czlowiekiem w pelni, jakosciowo
niezmiennej naturze.

Czym jest ta natura? Jest to pewna stata kwalifikacja, zupelnie niepo-
wtarzalna i specyficzna, ktora okresla kazdego z nas jako cztowieka — jako
trwaly byt, wobec ktorego przezycia sa tylko uzewnetrznieniem?®.

Zmiany w zakresie emocji, jakie wystepuja w fazie dorastania, nie sa
zwigzane jedynie ze zmieniajacym sie obrazem wlasnej osoby. Procesy neu-
rohormonalne przeksztatcajace organizm przyczyniaja sie do wystepowania
zwiekszonego pobudzenia emocjonalnego oraz do labilnosci (chwiejnosei)
emocji. W zwiazku z tym rodzi sie pytanie: kiedy mlodziez moze poznaw-
czo awansowaé, kiedy jest ten wlasciwy moment? Jedna z odpowiedzi jest:
tylko wtedy, kiedy jest w stanie nauczy¢ sie coraz wiece;j.

Mozna tego dokonaé¢ organizujac edukacje otwarta na mtodego czto-
wieka. Jednym z wielu wyznacznikéw ,dobrej” koncepcji edukacyjnej jest
uznanie i akceptacja réznic pomiedzy uczniami. Rozumie si¢ to jako akcep-
tacje wraz z tymi réznicami. Sprowadza sie ona teoretycznie do orientacji
na ucznia. Wickszos¢ dziatan nauczycielskich tylko doraznie stuzy dziecku.
Bariera skutecznosci edukacji jest dazenie przez nauczyciela do stanu réwno-
$ci, a przeciez najwazniejsze jest w procesie edukowania i oceniania uznanie
yracji umystu”. Stad poglad we wspolczesnej dydaktyce o uczeniu sie ,dla
siebie samego”, nie za$ dla zaspokojenia potrzeb wtadz szkolnych. Wiaze
sie wiec ono z koniecznoscia spojrzenia na ucznia przez pryzmat mozliwosci
jego umystu®.

Widoczne sa w dalszym ciagu réznice socjoedukacyjne, zalezne od miej-
sca zamieszkania gimnazjalisty w populacji Polski. Woéwczas, jesli dziecko
mieszka na wsi, czy ten czynnik jest znaczacy w edukacyjnych wyborach?

Zamieszkiwanie na wsi, jezeli jest postrzegane jako zaleznosé¢ od miej-
sca lokalizacji, ocenia sie¢ dwukrotnie czeSciej negatywnie niz pozytywnie
w poréwnaniu do miasta, jak mozna przeczyta¢ w wielu opracowaniach,
przy czym wielu autoréw odmiennie szacuje te réznice. Lokalizacja utrudnia
zdobycie wyksztalcenia. Mlodziez jest swiadoma ograniczeri edukacyjnych
prowincji. Ma to przetozenie na ich konkretne mozliwosci, gdyz ujawniaja
sie one tym bardziej, im wyzszy jest poziom edukacji, do ktérego aspiruja.
Mtodzi ludzie ze wsi bliskich administracyjnie o$rodkowi miejskiemu cze-
$ciej zgadzaja sie z sugestia, ze zalezno$¢ od miejsca bytowania skutkuje
negatywnie. Reaguja, jakby nie bardzo lubili wies, gdyz utrudnia ona edu-
kacje i edukacyjne wybory. Tym r6znig si¢ od swoich réwiesnikow z gmin

SR. INGARDEN, Studia z teorii poznania, PWN, Warszawa 1995.
°E. BILINSKA-SUCHANEK, L. PrREUss-KucnTa, (red.), Edukacyjne watpliwosci. Bil-
dungszweifel, Wyd. WSP, Stupsk, 1998, s. 207.
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typowo miejskich. Ci drudzy sa raczej umiarkowani w ocenach negatywnych
wplywu miejsca w poréwnaniu z pierwszymi’ (por.: badania K. Zajdla 2009
rok).

W konsekwencji coraz mniej ludzi zdaje sobie sprawe, ze zycie i los da-
nego cztowieka nie zalezy od jego subiektywnych przekonan, ale od obiek-
tywnych faktéw i uwarunkowan. Jeszcze bardziej zdumiewajacym i niebez-
piecznym zjawiskiem jest to, ze w irracjonalizm i subiektywizm popadaja
ci, ktorzy powinni by¢ specjalistami od trzezwego myslenia i od respektowa-
nia prawdy o cztowieku. Chodzi tu mianowicie o psychologéw, pedagogow
i innych wychowawcéw, a zatem o tych, ktorzy aspiruja do bycia wzorcem
i przewodnikiem dla mtodziezy. Czesto do ich kompetencji zawodowej wkra-
da si¢ myslenie zyczeniowe, wyprowadzone na poty z obserwacji potocznych,
na poty z powierzchowno$ci odczytywanych badan, co sprawia, iz myslenie
to nabiera charakteru mitycznego.

Do najczesciej spotykanych mitow i ideologicznych ogdlnikow w literaturze
przedmiotu naleza®:

e mit o spontanicznym rozwoju i samorealizacyi — zyjemy w epoce, kto-
ra coraz czesciej bywa nazywana ponowoczesnoscig. Od przeszto piec-
dziesieciu lat wielu pedagogéw i psychologéw podtrzymuje mityczne
przekonanie, ze wychowanek jest wewnetrznie harmonijny i bezkon-
fliktowy, a w zwiazku z tym potrafi sie rozwinaé¢ bez wysitku i dyscy-
pliny, bez pomocy wychowawczej i bez pracy nad soba. Takie poglady
glosit miedzy innymi Russo;

e mit 0o wychowaniu bez streséw — mitem jest przekonanie, ze bez do-
$wiadczenia bolesnych konsekwencji popelianych btedéw, mozna wy-
ciagna¢ wnioski i mobilizowaé si¢ na tyle skutecznie, by modyfikowaé
bledne postepowanie. Czasem nawet najwiekszy stres nie wystarczy,
by ktos przestal krzywdzi¢ samego siebie;

e mit o wychowaniu bez porazek — to kolejny mit, ktéry nie wytrzymuje
konfrontacji z ewidentnymi faktami. Nikt z nas nie spotkal rodzicow
czy wychowawcéw, ktéorzy mogliby powiedzieé, ze w ich oddziatywa-
niach wychowawczych nigdy nie doznali najmniejszego nawet rozcza-
rowania czy zawodu;

"K. GORLACH, Z. DRAG, Z. SERUGA, Mlode pokolenie wsi IIT Rzeczypospolitej. Aspi-
racje zyciowe w przeddzien integracji z Unig Europejskq, ISP, Warszawa 2003; K. ZAJDEL,
Spoteczne konteksty wybordw edukacyjnych gimnazjalistow szkot wiejskich, Adam Marsza-
tek, Torun 2009.

8C. S. BARTNIK, Teologia kultury, Dzieta zebrane, t. 6, wyd. ,Standruk”, Lublin 1999,
s. 44.
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e mit o neutralnosci Swiatopoglgdowej w wychowaniu — neutralnosé
Swiatopogladowa w wychowaniu musiataby oznaczaé, ze dany wycho-
wawca traktuje jako réwnie dobry absolutnie kazdy rodzaj postepo-
wania ze strony wychowanka. W wychowaniu neutralnym $wiatopo-
gladowo uczciwosé, pracowitosé i odpowiedzialnosé musiataby by¢ tak
samo traktowana jak np. cynizm, przestepczos¢ i zachowania samo-
bojcze. Wychowanek mogltby bowiem zawsze zadeklarowaé, ze jego
spos6b postepowania jest zgodny z jego swiatopogladem, a ,neutral-
na” $wiatopogladowo szkota musiataby taks deklaracje bezwzglednie
respektowaé, nawet w obliczu zachowan ztych;

e mit o wolnosci, demokracji i tolerancji — jako najwyzszych wartosciach
w wychowaniu. Tymczasem wolno$¢ mozna przeciez az tak blednie
wykorzystywac, ze si¢ ja zupelnie straci. Demokratyczna wickszoscia
glosu mozna podjaé¢ zte decyzje, a absolutyzowana tolerancja ozna-
cza ostatecznie zakaz odrdézniania dobra od zta. Jezeli mitos¢, prawda
i odpowiedzialnosé nie sg warto$ciami najwyzszymi, to wolnosé, de-
mokracja i tolerancja doprowadza do samozniszczenia cztowieka;

o mit o subiektywizmie jako podstawie wychowania — jest rzecza oczywi-
sta, ze kazdy z nas w specyficzny dla siebie sposob interpretuje oraz
przezywa siebie 1 Swiat.

Jest jednak rzecza réwnie oczywista, ze im bardziej niedojrzalty czy
zaburzony jest dany cztowiek, tym bardziej niedojrzate i zaburzone sa je-
go subiektywne przekonania i przezycia. Ludzie dojrzali zyja w zasadzie w
$wiecie obiektywnych faktow. Z tego wzgledu jednym z celéw wychowania
jest uczenie wychowankéw tego, by przygladali sie rzeczywistosci i wyciagali
logiczne wnioski. Podporzadkowanie si¢ wychowawcéw modnym obecnie mi-
tom i naciskom ideologicznym prowadzi do niekiedy bolesnych konsekwencji
dla ich wychowankéw, moze bowiem negatywnie ksztaltowaé¢ decyzje edu-
kacyjne.

Aspiracje i plany

Dane GUS mowia o tym, ze okolo 40% mtlodziezy pragnelaby uzyskac¢ wy-
ksztalcenie wyzsze (moje badania mowia o 60 procentowej deklaratywnosci
na wsi i 74 procentowej w miescie, 30% gimnazjalistow na wsi jeszcze nie
wie, czy chce studiowaé czy nie), natomiast blisko 10% mysli o licencjacie.
Zdecydowana wickszos¢ preferuje miasto jako miejsce pracy. Wazny w tym
kontekscie staje sie tak plan zycia i dzialania, jak i aspiracje.

Plan zycia to koncepcja zycia, jaka jest preferowana, ale przy tym moz-
liwa do realizacji. Jest pewna wizja przyszlego zycia, skonstruowana na pod-
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stawie systemu wartosci, uwzgledniajacych pragnienia zweryfikowane przez
ocene wlasnych mozliwosci i aktualnych szans tworzonych przez sytuacje
spoteczna. Plan zyciowy w toku realizacji moze ulec zmianom, ale moze tez
zostaé zaniechany, bedzie to zalezalo od tego, kto ten plan tworzy, jakie
wplywy odczuwal i czy moze liczyé na wsparcie przy jego realizacji.

Badajac dos¢ spora populacje mtodziezy gimnazjalnej w 2008 roku, kto-
rej efekty mozna znalezé w ksigzce? warto zwrocié uwage na nie poruszane
tam kwestie jak np. planowanie czy aspiracje.

Aspiracje sa jednym z waznych motywow ludzkiego dziatania. Odgry-
waja one istotng role w zyciu mtodych ludzi, ktérzy stoja przed problemem
wyboru szkoty i zawodu. Zjawisku aspiracji poswicca sie wiele uwagi w ba-
daniach naukowych. Poznanie aspiracji mlodziezy oraz mechanizmoéw ich
funkcjonowania jest niezwykle przydatne w wychowaniu.

Planowanie przysztosci pelni wazna role w aktywnosci czlowieka w ogo-
le, a mtodziezy w szczegolnosci. W okresie dorastania formuja sie jej aspira-
cje. Réznorodno$é uwarunkowan aspiracji sprawia, iz w obliczu zmian wielu
warunkéw przeformutowaniu podlegaja takze i aspiracje. U mtodziezy koii-
czacej szkote gimnazjalng wystepuja aspiracje edukacyjne, stymulujace wy-
boér kierunku ksztatcenia, w konsekwencji zawodu. W prowadzonych przeze
mnie badaniach 53% zdecydowanie twierdzi, iz wyksztalcenie jest istotne
w osiagnieciu sukcesu zyciowego. Dotycza one okreslonych warunkéw osia-
gniecia sukcesu, zwigzanych z nim czynnosci, skutecznej dziatalnosci za-
wodowej, osiaganych w pracy sukceséw. Mtodziez obserwujac dorostych,
rodzicow, ktorzy swojej pracy byé moze nie lubig, pracuja niechetnie, sa
niezadowoleni, praca wydaje im sie trudniejsza niz jest w rzeczywistosci,
moga odczuwaé pewien dyskomfort w stosunku do konkretnego zawodu lub
w ogole do pracy. Jednak w praktyce wychowawczej kierowanie mtodziezy
zgodnie z ich aktualnie deklarowanymi zainteresowaniami napotyka liczne
trudnodci. Jedng z nich jest fakt, ze zainteresowania w wieku gimnazjalnym
nie sa trwale i czesto sie zmieniaja. Szkota niewiele zas czyni (bez wzgledu
na powody), aby te zainteresowania rozbudzi¢, nada¢ im okreslony kierunek.

Wiele zainteresowan zwiazanych jest z okreslonym wiekiem, wspolnych
dla catej mtodziezy czy pewnej jej grupy. Czesto zainteresowania nie dotycza
pojedynczych i prostych faktow, zdarzen lub czynnosci, ale catych dziedzin
zycia, nauki czy sztuki. Mowi sie na przyklad o zainteresowaniach nauka-
mi humanistycznymi, przyrodniczymi, $cistymi czy technika. Sugeruje sie,
by wybraé¢ zawod, kierunek ksztalcenia z uwzglednieniem tego rodzaju na-
stawien poznawczych. W obrebie zainteresowan kierunkowych stwierdza sie

9K. ZAJDEL, op. cit.
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nierzadko dalsze zréznicowanie, w ktérym wyrazaja sie bardziej szczegdlowe
preferencje danej osoby.

Jak zatem ksztaltuja sie zainteresowania u sporej grupy zbadanej przeze
mnie mtodziezy?

60
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znajomymi

Wykres 1. Deklarowane zainteresowania gimnazjalistow (rok 2007), dane procentowe.

Wisrod najwazniejszych i istotnych dla nich sa kontakty ze znajomymi,
spotykanie si¢ w grupie, wspolne przebywanie z sobg — co jest do$¢ zrozu-
miale w tym przedziale wiekowym (koniec gimnazjum) — jak i gra na kom-
puterze. Pojawia si¢ pytanie: czy te zainteresowania przektadaja sie zatem
na uczestnictwo w szkolnych kotach zainteresowari, gdzie uczniowie réwniez
przebywaja w grupach, maja mozliwos¢ korzystania z pracowni kompute-
rowej, rozwijania swoich zainteresowan i pasji? Popatrzmy zatem w jakiej
skali uczestnicza w szkole i poza nig w ofercie dydaktycznej i zwiazanej
7 zainteresowaniami.

Jezeli zajecia pozalekcyjne maja wplyw na okreslenie swojej drogi edu-
kacyjnej i zawodowej, to warto pokusi¢ sie o pewne wnioski. Generalnie
zajecia poza szkota ciesza sie wickszym zainteresowaniem mtodziezy ani-
zeli zajecia oferowane w konkretnej placéwce. Taka decyzja utrzymuje sie
od lat w réznych $rodowiskach i z reguly powodowana jest checia odmiany
otoczenia oraz unikania sytuacji jawnej lub ukrytej kontroli i oceny przez
pracujacych w szkole nauczycieli. Wyboér jednak tych zajeé¢ zdaje sie po-
twierdzaé¢ deklaracje o zainteresowaniach. Wida¢ tez, ze zaré6wno rodzice,
jak i inne osoby — w tym przypadku grupa — wplywa do§é znaczaco na
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Wykres 2. Deklarowany udzial w zajeciach nieobowiazkowych. Dane procentowe.
Legenda: Stupek pierwszy — wlasna decyzja; Stupek drugi — wplyw innych oséb na

decyzje; Stupek trzeci — wplyw rodzicow na decyzje.

te zajecia i ich wyboér. Co moze dziwié, poza szkola wiecej jest mozliwosci
realizacji tego, co interesujace, inspirujace i wzbudzajace zainteresowania.

Dziatania zwigzane z zainteresowaniami sa podejmowane chetniej niz
inne, trwaja dhuzej, mniej nuza, okazuja sie bardziej efektywne w perspek-
tywie czasowej. Mozna zalozy¢, ze osoba, ktora rozwija jakies jedno, nawet
bardzo waskie zainteresowanie wzbogaca swoje do$wiadczenia poznawcze,
moze tez predzej osiagnac sukcesy w okreslonej dziedzinie, lecz jednoczesnie
inne dziedziny zycia staja si¢ jej stosunkowo mato znane. Takie sa jednak
najczesciej subiektywne wybory mtodych osob.

Dlatego korzystne z punktu widzenia szkoty, jak i rodzicéw jest roz-
wijanie zainteresowan wielostronnych. Niekiedy przybiera to wrecz postaé
groteskowa, kiedy dziecko, nie majac czasu wolnego (dla wlasnej dyspozy-
cji), realizuje rozne formy aktywnosci wskazane przez rodzicow: od kilku
zajel jezykowych zaczynajac, na basenie i tenisie konczac. Rozwijanie sze-
rokich zainteresowan (ale bez nadmiaru) wazne jest szczegblnie w okresie
dorastania, poniewaz zapewnia harmonijny rozwoj psychofizyczny i utatwia
nauke. Zbytnie jednak przeciazenie zajeciami ,wszechstronnie rozwijajacy-
mi” powoduje zmeczenie i niecheé¢ do podejmowania jakichkolwiek wysitkow.

Jednakze aktywnos$¢ pozalekcyjna gimnazjalisty ma rowniez swoj wy-
miar nieformalny, przejawiajacy sie aktywnoscia w $rodowisku lokalnym,
gdzie jest uczestnikiem zbiorowosci spotecznej typu celowego (stowarzysze-
nie) i spontanicznego (wspolnotowego), przyjmujac za podstawe wyroznie-
nia rodzaj wiezi taczacych czlonkéw tych zbiorowosci. Typ wspolnotowy,
charakteryzujacy nieformalny wymiar spotecznego funkcjonowania mtodzie-
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7y gimnazjalnej determinuje zawiazywanie sie grup o charakterze subkultu-
rowym, w ktorych adolescent znajduje cechy brakujace w zinstytucjonali-
zowanych formach aktywnosci pozalekcyjnej, co ma charakter dodatni, ale
moze mie¢ i ujemny dla rozwoju osobowosciowego mtodego cztowieka. Waz-
ne, aby byty to takie dzialania, ktére nastawione sa prospotecznie, jak np.
wolontariat, che¢ niesienia pomocy innym, rozwijanie siebie, a nie wyraza-
ty buntu, niecheci i nie ujawniaty sie w negatywnych przejawach jak np.
zachowanie szalikowcoéw czy blokersow.

Wiek dorastania charakteryzuje sie wzmozona potrzeba spotecznej
przynalezno$ci i psychicznego porozumienia z innymi ludZzmi we wspolnie
realizowanej dziatalnosci. W tym okresie zycia rozluzniaja sie wiezi dora-
stajacych dzieci z rodzicami, a spoleczne dazenia mtodocianych kieruja sie
ku réwiesnikom. Dorastajacy pragna coraz czesciej nie tylko przygotowywaé
sie do aktywnego zycia, ale czynnie w tym zyciu uczestniczy¢!?.

Aktywnos$é pozalekcyjna mlodziezy w szkole jest obecnie ograniczona
do niezbednego minimum, co spowodowane jest gléwnie trzema czynnika-
mi: brakiem $rodkéw finansowych szkoly, malym zainteresowaniem ze stro-
ny uczniéw, gdzie udzial w zajeciach czesto prowadzonych przez nauczy-
cieli przedmiotowych wywoluje niejednokrotnie uzasadniona niecheé, gdyz
zazwyczaj zachowania i tresci lekcji (wynikajace z realizowania obowiaz-
ku szkolnego) przenoszone sa na zajecia pozalekcyjne; brakiem mozliwosci
techniczno-organizacyjnych, przejawiajacych sie przeciazeniem budynkow
szkolnych z powodu np. nadmiernej ilosci uczniéw; zbyt wolng infrastruktu-
ra multimedialna lub jej brakiem (pracownie komputerowe z nowoczesnym
sprzetem i szybkim internetem).

Zakres utozsamiania si¢ i sita aktywnosci w podejmowaniu dziatan
w kazdym obszarze dziatan i form sa uzaleznione od stopnia dojrzatosci
spolecznej jednostki oraz od realizacji wizji jego swiata i posiadanych $rod-
kéw, mozliwosci do wlaczania sie w wymienione pola aktywnosci spotecznej.
W tym wzgledzie na pierwszy plan wysuwaja si¢ dziatania, w ktérych nasto-
latek moze dysponowaé tylko wlasnymi mozliwosciami do osiagniecia celu.

Podsumowanie

7 moich badan w pierwszych latach XXI wieku wynika, ze decyzje edukacyj-
ne zmieniane sg czedciej w kierunku wyboru szkot o nizszych wymaganiach
i krotszych cyklach ksztalcenia mlodziezy niz odwrotnie. Takie dane rysuja
deklaracje samych zainteresowanych, bowiem innych danych o zmiennosci
decyzji edukacyjnych nie ma nawet w szkotach, ktoére z zalozenia na tym
etapie pomagaja w wyborach. Dyrektorzy szkot gimnazjalnych generalnie

1OM. Tyszka, Aktywnosé i dziatalnosé dzieci i mtodziezy, Warszawa 1990 s. 18-28.
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nie posiadaja informacji o dalszych losach ich wychowankdéw. Zatem moga
z duzym prawdopodobienistwem moéwié o zwiazku miedzy osiagganymi oce-
nami szkolnymi, aspiracjami odchodzacego ze szkoly gimnazjalisty i jego
faktycznym wyborem drogi edukacyjne;j.

Wybér szkoty jest wszak waznym spoiwem w drodze ku dorostosci. Po-
winien by¢ §wiadomy, a przy tym wzmocniony naturalnym wsparciem ro-
dziny, zgodny z ogdlnymi warto$ciami prezentowanymi przez szkote i wazna
dla siebie grupe. Jezeli jaki$ czynnik jest zaburzony, to wowczas te wybo-
ry moga by¢ obarczone pewna niedoskonatoscia i strata, powodujaca rézne
komplikacje w dorostym zyciu. Blednie podjete na tym etapie decyzje moz-
na wprawdzie zniwelowaé, ale kosztuje to sporo czasu i skutkowaé¢ moze
zniecheceniem lub dtuzsza droga edukacyjna.

W tym miejscu warto tez zaznaczy¢, iz rodzice w duzej czesci staja sie
bardzo ostrozni w doradztwie wyboru szkét czy zawodu, majac Swiadomosé
stabego rozeznania w mozliwosciach tak odpowiednich szkot dla ich dziecka,
jak i czesto uswiadamianej w tym momencie niewiedzy o faktycznym jego
potencjale intelektualnym swego dziecka. Podnoszony w pedagogice prawie
od p6t wieku problem doradztwa zawodowego i prowadzenia preorientacji
nadal jest w sferze postulatow i zyczen. Mlodziez zas, szczegdlnie z matych
o$rodkow, obawia si¢ stawa¢ w konkurencji z rowiesnikami ze szkot w ich
ocenie prestizowych.

Zmaczacym powodem ,prestizowych” wyboréw edukacyjnych jest jednak
uczestnictwo w konkursach organizowanych przez szkote, jak i uczestnictwo
w tych konkursach. Ten aspekt jest niedoceniony w réwnym stopniu przez
nauczycieli i rodzicow.
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Krzysztof Zajdel

UNDERVALUED FACTORS INFLUENCING EDUCATION AND LIFE
DECISIONS OF PRESENT DAY MIDDLE SCHOOLERS

Abstract

The paper is an attempt at answering the question of what are the possible education
paths and possibilities of their realization in countryside middle schools; who supports
the adolescent; how the future is planned along with the conditions necessary to succeed.
A rarely discussed issue of extraschool activities, realized mainly out of school, is also
touched upon, as is the influence of such activities on undertaken decisions. Informal
activities in the local community of the middle schooler, which influence some of his/her
decisions as well as formal and informal relations, appear important. The choice of a
school is, after all, a significant bond on the path to adulthood, hence it should be
conscious and supported by the family, who are not always able to properly advise the
young person.
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O UCZNIOWSKIM DOSWIADCZANIU WSPARCIA
W NOWYCH OBSZARACH PORADNICTWA

Rodzina, ktorej zazwyczaj przypisywana byta rola wprowadzania mlodego
cztowieka w zycie spoleczne, rola wspierania go w sytuacjach trudnych czy
kryzysowych, wspotczesnie postrzegana jest jako bezradna wobec niejasnej,
niezrozumiatej terazniejszosci i nieprzewidywalnej przysztosci. W rodzinie,
w ktorej — z réznych powoddw — coraz mniej czasu na szczera rozmowe i wy-
rozumiatos¢ dla niepowodzen jej cztonkéw, brakuje atmosfery wsparcia i ak-
ceptacji. Nic dziwnego, ze duzg popularnoscia ciesza sie propozycje takich
dzialan spotecznych spetniajacych funkcje, ktore byly przynalezne wtasnie
rodzinie lub bliskim, przyjaciotom, znajomym. Powstaja réznorodne kluby
wsparcia (dla uczniéw zdolnych, dla uczniéw z trudnosciami edukacyjnymi,
dla uczniéw z rodzin patologicznych, dla...). Duza popularnoscia ciesza sie
fora spotecznosciowe (dla tych, co w depresji, dla tych, co zdaja mature, dla
tych, co maja zamiar zatozyé rodzine, dla tych, co spodziewaja sie dziecka,
dla...). Niebywaly zbyt maja poradniki, poradnicza prasa czy filmy. Zakta-
dy pracy oferuja spotkania integracyjne (takze dla rodzin), coaching, out-
placement, leasing pracowniczy, mentoring; wszystko po to, by wspomdc,
mobilizowaé i angazowaé¢ swoich pracownikéw!. Tworzone sg wiec rézno-
rodne, coraz blizsze ludziom poradnicze, intencjonalne praktyki. Praktyki,
ktore w zatozeniach maja niesienie pomocy tym, ktérzy w danym momencie
jej potrzebuja lub zapewne niebawem beda potrzebowali. Pojawiaja sie jed-
nak i takie obszary ludzkiej aktywnodci, ktére nie zaktadaja poradniczych

*Elzbieta Siarkiewicz — dr, pedagog, adiunkt w Zakladzie Pedagogiki Spolecznej
Uniwersytetu Zielonogorskiego oraz w Zakladzie Pedagogiki Spotecznej i Poradoznaw-
stwa Dolnoslaskiej Szkole Wyzszej we Wroctawiu. Bada procesy poradnicze usytuowane
w instytucjach oraz te mieszczace si¢ w obszarze codziennosci. Siega do mozliwosci, jakie
daja badania terenowe, etnografia, etnometodologia, socjologia wizualna, analiza konwer-
sacji. Najwazniejsze publikacje: Ostatni bastion. Jawne i ukryte wymiary pracy przedszko-
la (2000), redakcja: Niejednoznacznosé poradnictwa (2004), wspolredakcja z B. Wojtasik
Byé doradcg! Doswiadczenia i refleksje (2008), Przestoniete obszary poradnictwa. Realia —
iluzje — ambiwalencje (2010). W pracy dydaktycznej przygotowuje studentéw do zawodu
pedagoga, doradcy edukacyjno-zawodowego, pracownika socjalnego.

'A. KARGULOWA, Poradoznawstwo. Kontynuacja dyskursu, PWN, Warszawa 2009,
s. 9.
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dziatan, a one i tak sie tam pojawiaja: przy okazji, mimochodem, w mie-
dzyczasie?. To dwa takie obszary nieformalnych, czesto incydentalnych po-
radniczych dziatan, jakie spréobuje opisaé¢. To obszary, w ktérych mtodzi
ludzie, uczniowie znalezli miejsce na uzyskanie porady, wsparcia: interne-
towy portal Nasza Klasa i uczniowskie blogi®. W tym opisie skoncentruje
sic wytacznie na ukazaniu, analizie i interpretacji poradniczych zdarzen do
ktorych dochodzi w tej wirtualnej przestrzeni.

1. Do$wiadczenie praktyki poradnictwa kultury postfiguratywnej.
Nasza Klasa

Pewnym wytworzonym przez media zakamarkiem (wirtualnym) uruchamia-
jacym w codziennosci ,ustugi poradnicze”, zapewne niespodziewanie dla
tworcow i samych uzytkownikow, stal sie bijacy rekordy popularnosci (po-
nad szes¢ milionow zapisanych oséb) internetowy portal Nasza Klasa. Jego
uzytkownicy moéwia: ,,Dzienn zaczynam i koncze od zajrzenia na stro-
ne”’; W pracy, sprawdzajac poczte, zawsze zagladam co stychaé¢ w Na-
szej Klasie”; ,U mnie w czasie pracy wszyscy "chodza" do Naszej Klasy™;
»W kazdej wolnej chwili zagladam co stycha¢ u znajomych” (wypowie-
dzi stuchaczy programu trzeciego polskiego radia, audycja Kuby Strzycz-
kowskiego ,Za, a nawet przeciw”; wyréznienie — E. S.). Takie wypowiedzi
swiadcza o ,wejsciu” portalu w codzienne zycie jego uczestnikow. Wskazu-
ja, iz dla wielu oséb stat sie on nieoczekiwanym ,towarzyszem” wydarzen
codziennych, a nawet zbiorowa, wspolnie podzielana praktyka. Wytworzyt
wiele spontanicznych, codziennych zwyczajow, umozliwil pojawienie sie no-
wych procedur i nowego porzadku (przyp.: dzien zaczynam i kornicze. . .;
zaczynam od. .. ). Niekiedy przyjal wrecz rytualny charakter. Z pewnoscia
te nowe codzienne zwyczaje stang sie w niedtugim czasie obszarem zainte-
resowan etnometodologdw.

Jednak Nasza Klasa to nie tylko obszar spotkan po latach (pierwotne
zalozenie tworcow) czy miejsce gromadzenia na wlasny uzytek ,zbiorowiska
innych”. Portal ten to nie tylko ,zawartos¢ odcedzona z pamieci bytych spo-
tkan, wymiany stow i dobr, wspélnych przedsiewzie¢, staré i niesnasek™.
Zauwazytam, ze portal ten to jednocze$nie obszar dziejacych sie réwnole-
gle poradniczych rozméw i dziatan. Dziatan niezalozonych, niezaplanowa-

2E. SIARKIEWICZ, Przestoniete obszary poradnictwa. Realia — iluzje — ambiwalencje,
Wyd. UZ, Zielona Goéra 2009.

3Por. opis spojrzenia na wirtualny $wiat, na jego mozliwosci i ograniczenia, dokony-
wanego z pozycji pedagoga, znajdujacy sie w publikacji Bogustawa Sliwerskiego Pedagog
w blogosferze, Impuls, Krakow 2009. Autor proponuje nam nie tylko opis dokonywanych
obserwacji, ale i swojego doswiadczania oraz wlasnych analiz i wlasnych refleks;ji.

47. BAUMAN, Etyka ponowoczesna, PWN, Warszawa 1996, s. 196-203.
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nych, pojawiajacych sie niespodziewanie i mimochodem. Nasza Klasa to
jeden z przyktadéw na to, ze przestrzen fizyczna nie musi pokrywadé sie
z przestrzenia spoleczna, a stopien poznawczego oswojenia nie jest z reguly
wspOtmierny do bliskosci fizycznej. To wspolnota tworzona w odosobnieniu
pozwala na pojawienie sic warunkéw do bycia ,z”, warunkéw do uzyska-
nia bliskosci. Tej bliskosci, ktéra zazwyczaj uznajemy za czynnik niezbedny
a nawet najistotniejszy w sytuacji poradnicze;j®.

Na forach réznych szkét udostepnionych przez tworcow Naszej Klasy,
w toczacych sie tam rozmowach przeczytatam: ;A pamietacie matematyka
P?” (Tomek, byly uczeni technikum, 32 lata, godz. 21.23); , Mistrzunio!!l”
(Jan, byly uczen, 34 lata, godz. 21.23); ,No niezle nam dal w kos¢! Ilez ja
razy wylatywalem z klasy za zte odpowiedzi” (Bogdan, byty uczen, 32 lata,
godz. 21.25); ,Ale uczyl doskonale. Szacuneczek dla profesora”’ (Jan, byly
uczen, 34 lata, godz. 21 26); ,A ja chyba nie z klasy wylece przez niego,
a ze szkoty. Uwzial sie na mnie i nie odpuszcza’ (Kasia, uczennica II klasy,
obecnie liceum profilowane, godz. 21.28); ,Pamietam, ze dziewczyny mialy
u niego zawsze gorzej” (Jan, godz. 21.30); ,Ja tez miatam niezte klopoty,
ale w konicu mi 3 postawit, probowatas z nim uczciwie porozmawia¢” (Ania,
byta uczennica, 33 lata, godz 21.32); ,Za nic nie moge sie z nim dogadac, do
pracy do klubu nocnego mnie wysyta, oblech jeden” (Kasia, godz. 21.31);
,U niego ubior zakonnicy obowiazywal” (Jan, godz.21.33); ,Nie daj sie przy-
tapa¢, wez dodatkowe lekcje i rob zadania do przodu” (Ania, godz.21.33);
,Guzik pomoze, wiecie ze jak sie uprze. .., pamietacie jak Jolka przez niego
wyleciala, a przeciez dobra byla z matmy i starata si¢” (Tomek, godz. 21.
35); ,To co, mam odpusci¢ i zmieni¢ szkote” (Kasia, godz. 21.37); Fakt, jak
sie uwezmie, to nic nie zrobisz” (Jan, godz. 21. 40); ,Wyrywankami do tabli-
cy mnie wykancza” (Kasia, godz. 21. 41); ,,Do dzi§ pamietam jego: Jedlinski,
nie $pij! kreda, gtowa i do tablicy marsz!!! Ale matematyki to nauczyt” (To-
mek, godz. 21. 43); ,,U niego uczy¢ sie trzeba i zadne symulanki nie przejda’
(Ania, godz. 21.44).

W toczace sie na forum NK wspomnienia bylych uczniéw jednego
z technikow (obecnie liceum profilowane) ,weszta” Kasia, uczennica aktual-
nie doswiadczajaca probleméw z nauczycielem matematyki (tak owe proble-
my zidentyfikowala: ,przez niego wylece ze szkoly”). I tak w ramach tego, co
bywa nazywane medialnym zgietkiem, we ,wspominkowym” szlaku komu-
nikacyjnym uczestnikéow forum, w miedzyczasie, uruchomito sie poradnicze

5Zagadnienie poradnictwa obecnego w wirtualnym $wiecie internetu, poradnictwa, za-
posredniczonego analizuje i opisuje w swoich publikacjach Daria Zieliniska-Pekal; patrz:
Od realis do symulakrum. Historia pewnego zniewolenia, ,Terazniejszos¢, Czlowiek, Edu-
kacja” 2008, nr 3.
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dziatanie. Uruchomili sie doradcy (czteroosobowa grupa). Doradcy, eksperci
i informatorzy — ci, ktorzy podzielili si¢ wtasnym do$wiadczeniem, dokonali
wstepnej diagnozy (,dziewczyny mialy u niego zawsze gorzej”; a rada doty-
czaca ,wlasciwego” sposobu ubierania sie pojawita si¢ po wyznaniu dziew-
czyny, ze wysylana jest do klubu nocnego), udzielili réwniez konkretnych
rad (,Wez dodatkowe lekcje i rob zadania do przodu”; ,Guzik pomoze™;).
Mozna dostrzec doradcow konsultantow — ktorzy podjeli dialog (,,A probo-
wala$ z nim uczciwie porozmawiac”). Pojawili sie takze doradcy przyjmuja-
cy pozycje liberalna — stuchajacy, naswietlajacy pole problemu, ukazujacy
kontekst probleméw uczennicy (nauczyciel dobrze uczy, wymaga, nie ak-
ceptuje ,nicnierobienia”’, moze warto uczciwie). W radach bylych uczniow
pojawito sie odwotanie do tego, co Pierre Bourdieu nazywa praktykami sym-
bolicznymi i wiaze je z systemem mityczno-rytualnym. 7 systemem, ktory
umozliwia wzajemng sie¢ relacji oparta na prostym, spolecznie podziela-
nym kodowaniem®. W tych radach pojawily sie réwniez refleksje wynika-
jace ze zmyshu praktycznego, opartego na praktycznej logice, na obiektyw-
nych uzgodnieniach, ktérymi postugujemy sie¢ w codziennych dziataniach,
w konstruowanych, codziennych sadach o innych. Uczennicy przekazano in-
formacje o obowiazujacym skromnym wygladzie (ubior zakonnicy), o tym,
ze nalezy wtozy¢ wysitek w nauke i wreszcie o tym, ze nie na wszystko moze
mie¢ wplyw. Nie znam efektu tego swoistego, toczacego sie nie w przestrzeni
poradni, a przestrzeni wirtualnej — poradniczego dziatania. Tego efektu nie
znaja tez pojawieni sie mimochodem doradcy. To ,ztapany” na forum NK,
w biegu wspomnieni szkolnych ,pakiet” porad jako mozliwy do przyjecia
towar, jako niezobowiazujaca usluga, ofiarowany temu (tej), ktory swoim
zalem wywotal cheé¢ udzielenia pomocy, wsparcia.

Inny przyktad.

,Nie moge znies¢ tej szkoly, tu jakie§ zeSwirowanie panuje” (uczennica
liceum, 16 lat, godz. 22.33); ,,Przezyj to, a potem zapomnij, wiem, ze to
jedyny sposob” (byly uczen tego samego liceum, 36 lat, godz. 22.37); ,Spro-
buje przezy¢ te jeszcze dwa lata” (ta sama uczennica, godz. 22.45); ,Latwo
ci nie bedzie, ale dasz rade, jak kazdy” (ten sam byly uczen, godz. 22.47);
»,Nie bedzie tak zle, pézniej bedziesz sie z tego $miata i tak bedziesz miata
mite wspomnienia” (inny byly uczen tego liceum, lat 49, godz. 22.48); ,Mi-
to, ze napisaliscie” (uczennica, godz. 22.53). Wypowiedziana przez uczennice
opinia (nie prosbha o pomoc) wywolata cheé¢ porady, che¢ poradniczego dzia-
tania. Mozna sadzi¢, iz rada ta zostata (moze z niedowierzaniem?) zaakcep-
towana. Pierwszego radzacego za chwile wspart inny radzacy, wzmacniajac

5P. BOURDIEU, Zmyst praktyczny, Wyd. UJ, Krakow 2008, s. 16.
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i uwiarygodniajac tym samym tres¢ rady pierwszej. To, ze obaj doradzajacy
byli uczniami tej samej szkoty czyni z nich ,swoistych” ekspertow, ktorych
opinie mozna uznaé za wazne. To by¢ moze przyklad na to, jak ,obcy” sta-
je sie ,tutejszym”, umiejscowionym w eksterytorialnej kwaterze, na ,ziemi
niczyjej”’, jaka stata sie symboliczna ,portalowa” szkota.

Tak — by¢ moze niespodziewanie dla obu stron — pojawit sie doradca
i osoba radzaca si¢, tak powstala sytuacja poradnicza, a by¢ moze, przywo-
hujac koncepcje P. Bourdieu, tylko jej iluzja, ktéra wytworzyta codziennosé
lub odwrotnie — powstala jako moc przeistaczania ,relacji brutalnej sity
w trwale relacje mocy symbolicznej”. By¢ moze ta wirtualna poradnicza
rozmowa to przykltad na shusznosé postrzegania komunikacji jako formy wy-
miany daru ,dawaé - otrzymywaé - zwraca¢”” lub czynnika ekonomicznego,
jak stanowi geneza zachowan prospotecznych i teoria wymiany spotecznej
(,Mito ze napisaliscie”).

Przedstawione tu poradnicze dzialania ukryte w internetowych forach
sa dosy¢ typowe dla tych pojawiajacych sie na portalu Nasza Klasa (analizo-
watam 16 takich dialogéw). Owa praktyka poradnicza przybiera zazwyczaj
ksztalt poradnictwa szkolnego (odwolujacego sie do probleméw doswiadcza-
nych i przezywanych w zyciu oraz w kontekscie zycia szkoly), jest wywotana
przez mlodziez uczacy sie, zas doradcami staja sie byli uczniowie — starsze
pokolenie, majace za soba podobne trudnosci doswiadczane w podobnym
obszarze (ta sama szkola, ci sami nauczyciele, podobne schematy dziata-
nia). Mozna uznaé¢ (odwotujac sie do publikacji Margaret Mead), iz jest to
przyktad poradnictwa postfiguratywnego®, poradnictwa, w ktorym starsze
pokolenie przekazuje swoje doswiadczenie, swoja wiedze, sztuke dokonywa-
nia wyboréw, umiejetnosé rozwiazywania problemoéw pokoleniu mtodszemu,
mniej doswiadczonemu. W spoleczenstwach postfiguratywnych zmiany za-
chodza wolno i sa trudne do zauwazenia. Przeszto$é¢ dorostych jest przyszto-
$cig mlodych. Analizowane przykltady poradnictwa uruchamianego na forum
NK wskazuja iz mimo uptywu 15-20 lat (pomiedzy doradcami i radzacymi
sie) uczniowie tych samych szkol, uczeni przez tych samych nauczycieli do-
$wiadczaja podobnych probleméw, a wiedza tych starszych zdaje si¢ by¢
przydatna dla tych, ktorzy w ten szkolny $wiat dopiero weszli (,Dasz rade,
jak kazdy”; ,|...| poZniej bedziesz si¢ z tego Smiata”; [.. .| nic nie zrobisz”;
,U niego zawsze...”). Ukazana tu ciaglos¢ pewnych doswiadczen pozwala

"Por.: I. WINKIN, Antropologia komunikacji. Od teorii do badari terenowych, Wyd.
UW, Warszawa 2007, s. 206-207.

8Poréwnaj przykltad dyskursu (mato)krytycznego z perspektywy studium dystansu
miedzypokoleniowego opisanego przez Alicje Kargulowa w publikacji Teoria i praktyka
poradnictwa. Podrecznik akademicki, PWN, Warszawa 2004, s. 144-156.
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starszemu pokoleniu, pokoleniu o wickszej dojrzatosci na przyjecie postawy
edukatora, doradcy, mistrza wykorzystujacego swoja praktyke i swoja wizje
doswiadczonej praktyki. Moéwiac jezykiem Pierra Bourdieu — dokonujace sie
przejscie starszych uczniéw od schematu praktycznego do schematu teore-
tycznego (utatwiajacego oferowanie rad) mozna potraktowaé (w ich ocenie)
jako nabycie kompetencji do tworzenia projektu, planu czy metody dzia-
tania gotowej do oferowania pokoleniu mtodszemu. Znajduje potwierdzenie
to, ze:

Ta praktyczna logika — w podwdjnym sensie tego zwrotu — organizuje wszystkie
my$li, postrzezenia i dzialania za pomoca kilku zasad generatywnych $cisle ze soba po-
wiazanych i tworzacych praktycznie zintegrowana calosé; jest to mozliwe tylko dlatego,
ze jej ekonomia, opierajaca sie¢ na zasadzie oszczednosci logicznej, zakltada poswiecenie
Scistosci na rzecz korzysci plynacej z prostoty i ogolnosci |. .. |. Praktyki zas moga spel-
nia¢ swoje funkcje praktyczne tylko pod warunkiem uruchomienia, w sensie praktycznym,
zasad nie tylko spojnych — czyli zdolnych powolywaé wewnetrzne spojne i przystajace do
obiektywnych warunkéw — lecz i praktycznych, co oznacza tu, ze sa one wygodne, a wiec

latwo je prowadzi¢ i manipulowaé nimi, jako ze stosuja sie do ubogiej i oszczednej logiki.”

Przygladajac si¢ momentom, w ktérym na forum pojawia sie ,zawota-
nie” o porade, gdy zjawia sie post inicjujacy nieformalne poradnicze dzia-
tanie, zwraca uwage fakt, iz dochodzi do niego w trakcie dialogéw prowa-
dzonych przez starsze pokolenie ucznidéw danej szkoty. Moze to sugerowaé
intencjonalne dziatanie mtodych uczniéw ,zgtaszajacych” sie¢ po pomoc do
tych majacych podobne szkolne doswiadczenie za soba.

2. Kofiguracja w poradniczej praktyce. Uczniowskie blogi.

W podobny sposéb uruchamiaja si¢ rozmowy poradnicze na indywidual-
nie tworzonych przez mlodziez blogach. Takie blogi sa niebywale popularne
szczegblnie wérod uczniow szkot gimnazjalnych i pogimnazjalnych. Mtodzi
ludzie tworza wlasne wirtualne zakamarki. Umieszczaja w nich swoje zdje-
cia, wiersze, zapiski z codziennosci, opisy wlasnych rozterek. Zwierzaja sie,
czesto anonimowym czytelnikom z osobistych do§wiadcezeni, ktopotow. Gdy
wpis autora blogu $wiadczac o zaistnieniu bolesnych probleméw czy sytuacji
szczegblnie trudnej bywa, ze wywotuje on u jego czytelnikow cheé¢ pomocy
i niesienie wsparcia (wpis). ,]I znéow zatamka. Trzyma mocno”’ (Marzena);
»No co ty, znowu?” (Bartek); ,Delikatnas ostatnio” (Mitosz); ,,Tez bys wy-
miekl, starzy, szkola, wszedzie kaszana” (Marzena); ,,Ja nie wymiekam, ja
dystansuje” (Mitosz); ,To powiedz jej jak to robi¢, ja tez probowatam na

9P. BOURDIEU, op. cit., s. 17.
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dystans, ale jak dowala na catego to stykam i skrzy az parzy” (Jagienka);
,Sama musi znalez¢. Sitownia, pies” (Bartek); ,,Powiedz jeszcze ze czekolada
ilody - a potem bulimia — co?” (Jagienka); ,,A co Tobie pomaga?” (Bartek);
,, Jo pogadaliscie sobie” (Marzena); ,No co Ty, to dla Ciebie, ze jestesmy”
(Mitosz); ,Buziole” (Jagienka).

W tym dialogu, toczonym pomiedzy réwiesnikami, odnajdziemy wiele
form poradniczych dzialain znanych z poradoznawczej literatury, z meto-
dycznych wskazan dla pracy doradcow: wsparcie, poszukiwanie rozwigzan,
wystuchanie, bycie ,z”. Mozna dostrzec i probe diagnozy i empatie, zrozu-
mienie, akceptacje. Mozna odnalezé¢ elementy typowe dla pracy doradcy —
konsultanta, doradcy preferujacego dialogowa koncepcje poradnictwa. Po-
jawilo sie takze niedowierzanie, krytyka, ironia - majace ocene zachowan
utrudniajacych konwencjonalne dziatanie poradnicze, jednak czesto obecne
(ostro krytykowane) w pracy doradcow profesjonalnych.

Inny przyklad: ,Tyle dla niego zrobilam a on rwie moja kolezanke,
mam ochote wy¢, nie moge znalezé sobie miejsca”. Tocza sie niekoriczace
sie poradnicze wpisy (,Nie daj sie; tez tak cierpialam, a teraz juz niewiele
7 tego pamietam, naciagnij uszy na makaron i $miej si¢”; ,Masz racje, to
Swinstwo co cie spotkalo, ale pamietaj ze jeszcze wiele takich przed nami
wszystkimi, wiec ztap luz”; ,Co ty, nie przejmuj sie — gazeta na twarz $wiata
i jazda”).

W tych wypowiedziach mozna dostrzec klasyczne porady typowe dla po-
radnictwa dyrektywnego, dostarczajacego zalecen, jednoznacznych wskazo-
wek, krotkich rad. Porady wynikajace z przekonania doradcow-rowiesnikow,
ze taki sposéb postepowania jest stuszny. Wypowiedzi doradcze, ktoére poja-
wily sie na tym blogu, nie speliaja ,poradniczego rytualu” znanego z insty-
tucjonalnej pracy doradcéw, maja charakter bardzo zréznicowany, ale nie
diagnozuja zniecierpliwienia zadnej ze stron, a by¢ moze uruchamiaja badz
odkrywaja ,doradcze osobowosci”!?.

Analiza poradniczych praktyk uruchamianych na blogach wskazuje,
iz maja one charakter typowy dla dziatain obecnych w kulturach kofigu-
ratywnych. Pomocy i wsparcia udzielaja rowiesnicy. To oni (przezywajacy
podobne trudnosci), i ich doswiadczenie staja sie naturalna postawa porad-
niczej kompetencji, czyniac autora porady osoba godna zaufania, a pora-
de godna przyjecia. Margaret Mead pisze: , Kultury kofiguratywne opieraja
sie na takim doswiadczeniu mtodych pokolen, ktore nie maja odpowiednika

OPorownaj ,sytuacyjne osobowosci” opisane przez E. Goffmana (2006), odnoszone do
0s6b, w ktorych zasiegu leza wyjatkowe umiejetnosci adekwatnego wchodzenia w role nie-
zbedna w danej sytuacji badz reguly dotyczace stopnia zaangazowania w rézne sytuacje
(autozaangazowanie, oddalenie, zaangazowanie utajone); Goffman 2008.
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w do$wiadczeniu rodzicoéw, dziadkéw i innych starszych osoéb z bezposrednie-
go otoczenia”!. Dialogi te sugerowaé¢ moga, iz mtodzi ludzie sami odnalezli
style zachowari bazujac na swoich osobistych doswiadczeniach i przekazuja
je swoim rowiesnikom.

Nie bez znaczenia dla pojawiajacych sie codziennych poradniczych
praktyk jest upowszechniony nowy sposéb komunikowania sie wéréd mto-
dziezy, niekoniecznie oswojony przez starsze pokolenie. To ten Srodek (in-
ternet) jest zapewne zrodlem szczegolnego doswiadczenia, ktore mlodym
jest bliskie i pomaga w nawiazaniu natychmiastowego kontaktu, mogacego
sta¢ sie poradniczym dzialaniem. Kontaktu nawiazanego z réwiesnikami.
Margaret Mead w takim kontekScie méwi o pionierach, dla ktérych dotych-
czasowe sposoby komunikowania sie, pomagania i do§wiadczania pomocy
staly sie niewystarczajace, co sprawilo poszukiwanie nowych obszaréow szu-
kania wsparcia — tutaj — wirtualnego $wiata.

7 kolei fora tematyczne skupiaja ludzi majacych podobne problemy,
doswiadczajacych podobnych trudnosci (melancholia, depresja, problemy
z rodzicami, oczekiwanie na narodziny dziecka). Tu tworza sie spolecznosci
tych, ktorzy maja problemy i tych, ktorzy chea pomdc. Tak powstaja szcze-
gblne grupy wsparcia koncentrujace z jednej strony osoby w podobnej, trud-
nej sytuacji, ktore chea dzieli¢ si¢ swoimi doswiadczeniami, z drugiej strony
tych, ktorzy wiedza, jak pomoc (bo juz z takim problemem sie uporali) oraz
specjalistow-doradcow (psychologow, terapeutow, pedagogow, lekarzy). Tak
tworzy sie wirtualne realis jako alternatywna rzeczywistos¢ do §wiata real-
nego. Tak tworzy sie (moéwiac jezykiem Jeana Baudrillarda) kopia poradnic-
twa bez rzeczywistego oryginalu — swoiste simulacrum, taka alternatywna
rzeczywistos¢ poradnicza. Daria Zieliniska-Pekal méwi tu o poradnictwie
zaposredniczonym, poradnictwie ukrytym, niewerbalizowanym, ,wpisanym”
w okreslone media. Analizujac rozne typy doradcéw internetowych wyod-
rebnita:  stuprocentowego eksperta”, ,starszego brata” i ,przygodnego wto-
czykija”. Analizujac osoby radzace sie, zwrocita uwage na pewne réznice
w stopniu zaangazowania w ,internetowy proces doradczy”. Autorka wyod-
rebnita stuprocentowego internaute”, ,wirtualnego rozbitka”, ,racjonalnego
uzytkownika” oraz ,btedna owce”. Jej analiza ukazuje, jak bardzo réznorod-
ny moze byé¢ swiat praktyki poradniczej dziejacej sie¢ w wirtualnej przestrze-
ni. Jak w rézny sposoéb poszukiwana jest pomoc i jak zréznicowana jest jej
ofertal?.

UM, MEAD, Kultura i tozsamosé. Studium dystansu miedzypokoleniowego, PWN, War-
szawa 2000, s. 64.

12D, ZIELINSKA-PEKAL, Refleksje o poradnictwie debiutujgcych doradcow, Wyd. UZ,
Zielona Goéra 2009.
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3. Oswojony obszar dla poradniczych praktyk?

Czy zatem przestrzen wirtualna, obok przestrzeni medialnej (TV, radio,
prasa) stala sie kolejnym oswojonym obszarem dla porad jednorazowych,
cyklicznych, statych? Pewnie tak. To niespodziewany swiat dla porad, kto-
re bywaja uruchomione przez internetowa, wirtualng grupe wsparcia. Swiat
porad dla oséb, ktére poltaczylo, aktualne lub przeszte, wspolne, zidenty-
fikowane jako trudne — doswiadczenie. Porad, budowanych na kulturowej
nieufnodci do obcego, toczacych sie w czasie opisywanych przez Martina
Bubera niby-spotkari. Niby-spotkania w niby-przestrzeniach zdominowatly,
zdaniem autora, codzienno§é, pojawily sie wszedzie tam, gdzie obcych jest
tak duzo, ze trudno ich oswoi¢. Pojawily si¢ tam, gdzie wydaje sie bezpiecz-
niej, gdzie tatwo o dostep, gdzie tatwo wejsé w sytuacje spoteczna (w tym
wypadku poradnicza), ale tez mozna bez negatywnych konsekwencji, bez-
piecznie z niej wyjsé, zerwaé ja i wroci¢ do innej niby-przestrzeni na inne
niby-spotkanie.

Alicja Kargulowa, opisujac sytuacje poradnicze zaposredniczone zwraca
uwage, iz nie charakteryzuja sie one takimi samymi cechami jak poradnictwo
bezposrednie, cho¢ niektdre z nich sa wspolne. Analizujac te réznice, autorka
wskazuje m.in. na to, ze:

e nawigzanie sytuacji poradniczej odbywa sie wylacznie na poziomie
werbalnym, komunikacja jest wiec znacznie zubozona o czynniki po-
zawerbalne i kontekstualne, co utrudnia poznanie rzeczywistych mo-
tywow wchodzenia w role doradcy i radzacego sie;

e konwersacja, przekazywanie tresci porad odbywa si¢ z pewnym odro-
czeniem, jednak odroczenie to nie zawsze musi mie¢ negatywne kono-
tacje. Moze wrecz ,wymusza¢’ wtasng mobilizacje, by¢ szansa na po-
jawienia sie wlasnych refleksji czy mechanizmoéw ,samopomocowych”,
samodzielnego szukania wyjscia z sytuacji trudnej;

e doradca jest niejako zmuszony do postugiwania si¢ komunikacja wer-
balng znacznie uproszczona, nie ma mozliwosci bezposredniego i na-
tychmiastowego weryfikowania udzielanych porad, czesto oferuje po-
radnictwo dyrektywne, ktére nie zawsze jest tym, ktorego oczekuje
osoba radzaca sieg;

e radzacy sie moze wielokrotnie wraca¢ do otrzymanych porad, widzie¢
wlasne pytania i watpliwosci, oraz droge, jaka przebyl od pojawie-
nia si¢ problemu, czytajac powtornie, czesto wielokrotnie ,poradnicze
wpisy”.
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Dla wielu sa to niecodzienne praktyki poradnicze, jednak dla wielu
z nas, juz usytuowane w codziennym $wiecie. Niecodzienni doradcy w co-
dziennosci udzielajacy porad i wsparcia. Dziatajacy nieformalnie, bywa, ze
anonimowo, z ukrycie (zdarza sie, ze tak dzieje na blogach); bywa, ze dajac
wlasne nazwisko i swoj wizerunek (jak na NK). To obszar wirtualnego ,,by-
cia” dostepny dla wielu réznych oséb, dla réznej publicznosci, ale te dwie
wirtualne szczeliny ukazane w tym tekscie chetnie ,,okupowane” bywaja wta-
$nie przez mlodziez. Pojawiajacy sie w nich doradcy sa na ,wezwanie”, dla
nich, bedacy tu i teraz, gdy wotaja, gdy pytaja.

Elzbieta Siarkiewicz

ON STUDENTS’ EXPERIENCE OF SUPPORT IN NEW COUNSELING
AREAS

Abstract

The family, traditionally ascribed the task of introducing young people into social life,
supporting them in difficult or crisis situations, is presently perceived as helpless in
relation to unclear, incomprehensible present and unpredictable future. In the article, the
author shows some new areas in which youngsters seek help and support. Community
websites and students’ blogs are presented as the space in which counseling practice is
initiated and realized. It is informal, incidental, often anonymous, noncommittal and
available to young people at their “beck and call”.
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Marcin Szumigraj*

DYFUZJA WIEDZY AKADEMICKIEJ W PRAKTYCE
ZAWODOWEJ. ZALOZENIA BADAN

Czy wiedza, ktora poznaja studenci ma jakie§ znaczenie w ich obecnej lub
przyszlej pracy zawodowej? Do zastanawiania sie nad postawionym pyta-
niem sktonily mnie rozmowy ze studentami studiéw niestacjonarnych i po-
dyplomowych, ktérzy zawodowo pracuja w instytucjach pomocy spotecznej.
Przedmiotem prowadzonych dyskusji byly modele i idee pomocy spotecz-
nej. Zaskoczeniem byto dla mnie to, ze studenci z miejsca odrzucali ,,pew-
ne rozwiazania” pracy z podopiecznymi jako ,nierealne” i ,niemozliwe” do
zastosowania. Co wiecej, negatywne opinie dotyczyly roéwniez zwickszenia
udzialu w pracy z klientami pomocy spolecznej, przewidzianych przez pra-
wo, ,Swiadczen niematerialnych” takich jak: interwencja kryzysowa, praca
socjalna i poradnictwo. To do$wiadczenie rozdzwicku pomiedzy prezento-
wanymi w dyskursie akademickim idei a brakiem ich obecnosci w praktyce
zawodowej studentéw wydaje mi niezwykle interesujacym badawczo obsza-
rem. Pytanie, jakie stawiam, jest w zasadzie pytaniem o tres¢ przekazu
oferowanego studentom, a doktadniej pytaniem o zbiér prezentowanych idei
odnoszacych sie do przysztej (lub obecnie wykonywanej) profesji. Co dzie-
je sie z tresciami, ktore w trakcie nauki akademickiej poznaja studenci.
Szczegodlnie interesuje mnie, co studenci robig z wiedza, ktéra stanowi pod-
stawy wykonywania ich profesji? Na ile ukazywane idee sg wykorzystywane
w praktyce zawodowej? Wreszcie interesuje mnie poszukiwanie odpowiedzi
na pytanie: czy i jak zmienia sie postawa studentéw wobec wykonywanych
obowiazkow zawodowych? Niniejszy tekst systematyzuje zatozenia umozli-
wiajace dalsze empiryczne eksploracje tego zjawiska.

1. Uniwersytecki przekaz wiedzy jako dyfuzja

Zdaniem Edwarda Hajduka edukacja studentéw moze byé rozpatrywana
jako wprowadzanie w okreslona dziedzine kultury oraz przygotowanie do
pelnienia roli zawodowej. W pierwszym przypadku dominuje poznawanie

*Marcin Szumigraj — dr nauk humanistycznych, pedagog, adiunkt w Zakladzie Pe-
dagogiki Spolecznej Uniwersytetu Zielonogorskiego. Czlonek Zarzadu Zielonogorskiego
Oddziatu Towarzystwa Rozwoju Rodziny i Stowarzyszenia Doradcow Szkolnych i Zawo-
dowych RP. Autor publikacji z zakresu poradoznawstwa i poradnictwa kariery.
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teorii naukowej, rozumienie poszczegblnych symboli kultury i ich senséw,
w drugim za$ nabywanie umiejetnosci praktycznych niezbednych do repro-
dukowania teorii i wprowadzania zmian w rzeczywistosci.! Jednakze w opinii
Mieczystawa Malewskiego wspotczesne uniwersytety przeszty daleko idaca
metamorfoze. Od wspoélnot zrzeszajacych nauczycieli i studentéw z domi-
nujaca rola wolnosdci wiedzy i poszukiwania jej konsensu, poprzez organiza-
cje biurokratyczna ktadaca nacisk na formalne zarzadzanie oraz korporacje
wrazliwg na polityczne opinie, po sprawnie dzialajace przedsiebiorstwo ofe-
rujace studentom ,pakiety kompetencji’?. Z kolei Jean Guichard, francuski
psycholog zauwaza, ze upowszechnienie akademickiego wyksztalcenia nie
jest jednoznaczne z jego rownym statusem, bowiem coraz czesciej celem
studiowania, zwlaszcza w niewielkich osrodkach, nie jest che¢ poznania wie-
dzy uniwersalnej i powszechnej, a jedynie wiedzy praktycznej, przydatnej
zawodowo?®. W opinii Alicji Kargulowej chodzi o opanowanie okreslonych
strategii dziatania, nabycie wspomnianych ,pakietéw kompetencji’, ,a nie
poznanie danej dziedziny, zglebienie podstaw teoretycznych swojej przysztej
pracy”?.

Mozna zatem odnie$é wrazenie, ze wspoltczesnie odbior przez studen-
tow wiedzy akademickiej jest ograniczony do zawodowych sprawnosci, infor-
macji metodycznej. Jednakze prowadzone analizy nad edukacja studentow
ukazuja szersza perspektywe uczenia sie uczestnikéow kurséw akademickich.
Interesujace badania w tym zakresie prowadzita Ewa Trebiniska-Szumigraj
w 2005 roku. Przywotywane przez Autorke efekty uczenia sie studentéow pe-
dagogiki w trakcie studiéw uniwersyteckich pokazuja, ze wiedza akademic-
ka, proces jej poznawania dokonuja zmian w obszarach ludzkiej tozsamosci,
jakosci utrzymywania relacji z innymi, ale takze dotyczg zmian w sferze
poznawczej. Te ostatnie polegaja na pozbyciu si¢ pewnych naiwnosci przy
jednoczesnym nabywaniu i ksztaltowaniu nowych mitéw i ztudzeni®.

Z kolei wieloletnie badania podtuzne Barbary Hajduk, prowadzone

'E. HAaJDUK, Edukacja studentéw (opis uproszczony), ,Rocznik Lubuski” Tom 33,
cz. 1, Zielona Gora 2007.

2M. MALEWSKI, Ewolucja uniwersytetu — implikacje dla ksztatcenia, ,Terazniejszo$é-
Czlowiek-Edukacja” 1998, nr 1 (10).

3J. GUICHARD, Poradnictwo studenckie w dobie przemian spotecznych, [w:] Uniwersy-
tet — miedzy tradycjg a wyzwaniami wspotczesnosci, red. A. LADYZYNsKI, J. RAINCZUK,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2003

4A. KARGULOWA, W kwestii akademickiego statusu poradoznawstwa, [w:] Poradoznaw-
stwo — kontynuacja dyskursu. Podrecznik akademicki, red. A. KARGuLowA, PWN, War-
szawa 2009, s. 33.

E. SzUMIGRAJ, Worek réznosci, czyli o nieformalnej edukacji studentow, [w:] Dyskur-
sy Mtodych Andragogow 7, red. J. KARGUL, M. OLEJARZ, Oficyna Wydawnicza Uniwer-
sytetu Zielonogorskiego, Zielona Gora 2006.
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wsrod studentow studiow nauczycielskich pokazuja, ze w trakcie nauki ule-
gaja zmianie opinie studentéw o przysztym zawodzie. Zmiany te wykazuja
tendencje pesymistyczna. Na poczatku studiéw ocena jest bardziej korzyst-
na niz na koncu. Zdaniem B. Hajduk socjalizacja studentéw na uczelni
ma charakter unifikujacy w odniesieniu do opinii o zawodzie, do ktorego
sie studenci przygotowuja. Zatem dalece prawdopodobnym jest, ze prze-
kaz w ramach zaje¢ akademickich dotyczacy przysztej profesji jest jednolity
i spojny®. Podobne wnioski B. Hajduk formuluje po dziesieciu latach, przy
okazji kolejnych badani obejmujacych inne grupy studenckie. Mianowicie,
opinie studentéw o przysztym zawodzie staja si¢ bardziej negatywne. Zde-
cydowanie tendencja ta wystepuje w przypadku kobiet. Jest takze wyzsza
u os6b studiujacych nauki spoteczne. Badaczka konstatuje, ze studia ureal-
niaja opinie studentéw o zawodzie” .

Przywotywane badania ilustruja, ze w trakcie studiéw poczatkowa wie-
dza i wyobrazenia studentéw na temat zawodu ulegaja zmianie. Zastanawia
jednak fakt, czy kierunek tych zmian jest wytacznie negatywny, tzn. po-
czatkowe idealistyczne sady staja sie bardziej krytyczne i realne czy tez
odwrotny kierunek zmian jest mozliwy?

Uniwersytet przyjmuje role nie tylko wytworcy i popularyzatora wie-
dzy naukowej, ale w coraz wiekszym stopniu wiedzy praktycznej. Dzieje sie
tak nie tylko z powodu przemian, jakim podlega rozumienie roli akademii
w spoteczenstwie. Obok istnieje dajace sie zauwazy¢ rosnace zapotrzebowa-
nie wladz uczelni na to, by badacze w coraz wiekszym stopniu reprezentowali
do$wiadczenie praktyka.

W tym kontekscie, zasadnym wydaje sie potraktowanie przekazu wiedzy
akademickiej nie tylko jako procesu dydaktycznego, ale spojrzenie na niego
szerzej, jako na proces dyfuzji, spotkania dwoch kultur. Z jednej strony byt-
by to $wiat praktyki, w ktérym dominowalyby wartosci utylitarne, a z dru-
giej strony bylby uniwersytet, dla ktorego (mimo zauwazanej ewolucji roli
spolecznej) poznanie zjawisk i dazenie do wiedzy pozostaje wciaz podstawo-
wym 1 waznym zadaniem. Ta konfrontacja nabiera szczegoélnie wyrazistego
charakteru w wypadku prowadzenia studiéw niestacjonarnych, gdzie zdecy-
dowana wiekszo$é studentéw to juz pracownicy, uzupetniajacy wyksztalce-
nie. To spotkanie, w pewnym sensie obcych sobie swiatow, ale jednoczesnie
,skazanych” na siebie wzajemnie, moze byé potencjalnym zZréodtem dyfuzji.
[lustruje to ponizszy rysunek.

SB. HAJDUK, Profesjonalizacja studentéw — dynamika zjawiska, Wyd. WSP, Zielona
Gora 1993, s. 120.

"B. HAIDUK, Socjalizacja studentow. Badania panelowe studentow z Zielonej Gory,
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2003, s. 340.
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instytucje pomocy
spotecznej

Pracownicy
instytucji/
studenci

Nauczyciele
akademicey/
wykladowca

Rys. 1. Zajecia uniwersytecie jako forma dyfuzji.

Zrdodto: opracowanie wlasne.

2. Rozumienie dyfuzji w naukach humanistycznych

Dyfuzje rozumie sie jako proces przeptywu energii i informacji, rodzaj roz-
przestrzeniania sie, osmozy, rozlania®. Termin ten wywodzi sic z nauk fizycz-
nych, gdzie oznacza przenikanie czasteczek jednej substancji do drugiej przy
bezposrednim ich zetknieciu spowodowanym beztadnym ruchem cieplnych
czasteczek?. W naukach humanistycznych pojawit sie pierwotnie na gruncie
filozofii kultury, wprowadzony przez E. B. Tylora w 1871 roku. Przez dyfu-
zje rozumie sie proces zmian o charakterze egzogennym, ktéry modyfikuje
istniejacy system kulturowy. Zrodet dyfuzji upatruje sie zatem w warun-
kach zewnetrznych. Proces dyfuzji zachodzi pod warunkiem wystapienia
kontaktu pomiedzy kulturami. W tym znaczeniu jest to proces komunika-
cji miedzykulturowej. Rozprzestrzenianie si¢ elementéw jednej kultury do-
tyczy warstwy znaczeniowej, materialnej, behawioralnej réznorodnych zja-
wisk kultury!®. Dyfuzja jest wiec procesem bezposredniego lub posredniego
przenikania elementéw kultury i jako taka jest gléwnym czynnikiem pro-
cesu zmian, rozwoju kultury i spoteczenistwa. Polega na rozprzestrzenianiu
sie lub przenikaniu elementéw jednej kultury do drugiej, najczesciej na dro-
dze adaptacji lub zapozyczania: wynalazkéw, narzedzi, instytucji, wzorcow
zachowari, wartosci, wierzen. Zgodnie z tymi zalozeniami twierdzi sie, ze roz-

8G. MARSHALL, Dictionary of Sociology, University Press, Oxford 1998.

9K. BARBUSINSKI, Leksykon biotechnologii srodowiskowej, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 1999, s. 38.

1B, WISNIEWSKA-PAZ, Dyfuzjonizm, [w:] Powszechna encyklopedia filozofii, t. 2, Wyd.
Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2001, s. 771-774.



DYFUZJA WIEDZY AKADEMICKIEJ. .. 271

woj kultury odbywa sie przez powielanie wzoréw, a o jego dynamice stanowi
czestotliwos$é kontaktow miedzykulturowych. Stad tez kultury zamkniete sa
narazone poczatkowo na stagnacje, a w perspektywie na swoj koniec.

W socjologii za dyfuzje uznaje sie proces rozchodzenia sie informacji,
wiedzy, wartodci itd., przebiegajacy w obrebie jednego spoteczeristwa o zto-
zonej strukturze i duzych réznicach kulturowych. Dyfuzja ma w zasadzie —
jak twierdza teoretycy — charakter spontaniczny, nie jest on $wiadomy ani
celowy i tylko niekiedy ma charakter intencjonalny, kiedy jakis element lub
kompleks elementéw kulturowych wzbudza zainteresowanie przedstawicieli
zbiorowosci przyjmujacej!!. Wspotczesnie nikt nie podwaza wagi proceséw
dyfuzji dla rozwoju spotecznego. Jednak wieksze znaczenie ma sposob funk-
cjonowania okreslonych zjawisk w organizacji niz zZréodto jego pochodzenia.
Pokrewnymi pojeciami w naukach spotecznych sa asymilacja oraz innowa-
cjal?.

Przyjmujac, ze zrodtem nowej informacji w zakresie pomocy spoleczne;j
jest wiedza wyniesiona z uniwersyteckich zaje¢, interesuje mnie, czy owe
tredci wiedzy obecne sa w codziennej praktyce pracownikéw socjalnych.

3. Dyfuzjonizm jako strategia badawcza

Zjawisko dyfuzji bylo centralnym pojeciem dla jednego z waznych nurtéow
w antropologii kulturowej, okreslanego mianem dyfuzjonizmu. Dyfuzjonizm
byt silnie zréznicowany pod wzgledem tresciowym i metodologicznym. Nie
stworzyt wiec jednorodnej koncepcji, a jest raczej uznawany za ciekawe po-
dejscie badawcze. Strategia badawcza dyfuzjonizmu, zdaniem F. Groebne-
ra, zastapita konstrukcje ewolucjonistyczne rekonstrukcjami historycznymi.
Rzeczywistosé spoteczna bylta postrzegana jako dynamiczny i wariabalny
proces. Badacze dyfuzji koncentrowali sie na analizie samego procesu badz
jej koricowych rezultatach.

Dyfuzjonisci byli krytykowani za jednostronnos$é interpretacji danych
i poréwnywanie ze sobg informacji czesto niemajacych charakteru jedno-
rodnego i wiarygodnego. Krytyka interesujacego mnie podejscia badawczego
dotyczyla w duzej mierze niedostrzegania sprawczosci podmiotu w realizacji
zmiany. Wedtug dyfuzjonistéw bowiem, czlowieka charakteryzuje biernosé,
inercja, spowodowana sytuacjami skrajnymi najczesciej brakiem mozliwosci
zaspokojenia podstawowych potrzeb. Z drugiej strony dyfuzjonizm byt wy-
soko oceniany za szerokie i konkretne uwzglednianie wpltywoéw $rodowiska,
geografii i historyczne ujecie!3. Zgadzajac si¢ z ta krytyka uwazam jednak,

1B, WISNIEWSKA-PAZ, op. cit., s. T72.
12G. MARSHALL, op. cit., s. 65.
13B. WISNIEWSKA-PAZ, op. cit., s. T74.
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ze analiza pozapodmiotowych czynnikéw zmiany daje szanse rozpoznania
warunkow, w jakich czlowiek podejmuje kolejne wybory i realizuje wlasne
aktywnosci.

4. Dyfuzja jako proces zmiany

Wedhug Roberta Lintona dyfuzja obejmuje trzy procesy. Pierwszy z nich
to konfrontacja kultur, w trakcie ktérego nastepuje ujawnienie cech specy-
ficznych dla kazdej z nich. Drugi to selektywny proces zapozyczeni kultury,
a trzeci polega na integrowaniu zapozyczonej informacji z istniejacym sys-
temem kulturowym®.

Studia niestacjonarne, w mojej opinii, mozna traktowaé jako przestrzen
konfrontacji dwoch kultur: kultury nauki i kultury praktyki. Wyktadowca,
jak istudenci sa przedstawicielami kultur. Zajecia — wyktady i konwersatoria
— zwlaszcza, gdy sprzyjaja swobodnemu wyrazaniu pogladéw, pozwalaja na
jawna prezentacje wiedzy bedacej udziatem obu stron. Proces uczenia sig,
ktory w ten sposob sie odbywa, moze mieé¢ charakter selektywny (a taki jest
najczesciej w przypadku ucznia dorosltego), wreszcie nowe tresci integrowane
sa z istniejacym systemem wiedzy studenta. Moga réwniez zostaé odrzucone.

Dyfuzjonizm zaklada, ze wiedza podmiotu przektada sie na prakty-
ke jego dziatania. Jednakze nawet w potocznym my$leniu takie zalozenie
uwazane jest za naiwne. Roland Havelock, badacz dyfuzji, proébujac pokonaé
to uproszczenie opracowal modele pojeciowe rozprzestrzeniania sie wiedzy
naukowej, jako wytworu kultury. Pierwszy przebiega w oparciu o schemat:
badania-rozwéj-wdrozenie. Jest to liniowe przejscie od nauki do praktycz-
nych konsekwencji. Drugi model Autor okresla mianem interakcji spotecz-
nych, ktorych charakter sprowadza sie do dyfuzji informacji, tekstow wie-
dzy, wstepnie do agenta zmiany (np.: wykladowcy), a nastepnie do rzeczy-
wistych adresatow. Trzeci model Roland Havelock nazywa rozwiazywaniem
problemu. Rezultat dyfuzji w postaci rozlania sie wiedzy powstaje w wyniku
procesu redukowania potrzeby!?.

Teoria dyfuzji pozwala réwniez odnies¢ sie do zagadnienia praktycz-
nosci wiedzy, ktoéra jest przedmiotem dyfuzji. Przez praktycznosé rozumie
sie taka ceche kazdej dziedziny wiedzy, ktora — jedli jest zaakceptowana —
ksztaltuje relacje miedzy srodkami i celami, a tym samym wyznacza ramy
racjonalnego dziatania'®. W badaniach nad dyfuzja dostrzegano trudnosci
towarzyszace probom zaszczepienia wiedzy naukowej w praktyke spoteczna.

1477
Ibidem.
157a: K. FRIESKE, Socjologia w dziataniu, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego,
Warszawa 1990, s. 136-137.
16 Ibidem, s. 164.
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Poszukiwano wiec odpowiedzi na pytanie o czynniki decydujace o przeni-
kaniu wiedzy naukowej do codziennej spotecznej praktyki i powstata w ten
sposob praktyka badawcza nad dyfuzja innowacji, w ktorej od potowy lat 70.
ktadzie si¢ nacisk na dyfuzje idei'”. Zebrane odpowiedzi postuzyly Nathaowi
Caplanowi do dokonania uogélnieni o nastepujacej tresci: 1. wykorzystanie
nowej wiedzy jest tym wicksze, gdy w sposéb istotny wiaze sie z zagad-
nieniami, na ktoérych aktualnie koncentruje si¢ zainteresowanie praktykows;
2. wiedza nie jest przyswajana wtedy, gdy konsekwencje jej zastosowania
sa politycznie lub organizacyjnie nierealne. Ta ostatnia teza koresponduje
z wynikami badar Richa, ktory potwierdzil, ze: 3. w organizacjach wykorzy-
stuje si¢ i gromadzi jedynie wiedze zgodna z jej interesami; 4. innym czyn-
nikiem wplywajgcym na adaptacje wiedzy w organizacjach jest zaufanie do
zrodta informacji, przekonanie decydenta o lojalnosci osob, ktore je przygo-
towaly!8. Mowiac inaczej oczekiwana zmiana dzialania praktykéw pomocy
spolecznej zalezalaby w duzej mierze od zgodno$ci intereséw konkretnej in-
stytucji pomocowej, a takze od autorytetu Zrodia, w tym wypadku statusu
wiedzy naukowej i pozycji wyktadowcy. Ten zwiazek dostrzegt W. Dunn,
ktory sadzit, ze okreslona wiedza ma szanse by¢ wykorzystana wtedy, gdy
charakteryzuje sie rzetelnoscia warsztatowa i poprawnoscia naukowa. Autor
ten stworzyl modele opisujace czynniki, ktére wptywaja dodatnio na prak-
tyczne wykorzystanie wiedzy naukowej. Przedstawiaja sie one nastepujaco:

e model analityczny, w ktorym wazne sa cechy formalne produktu,
a wiec ksztalt raportu, jezyk, przejrzystosé i rzetelnosé;

e model procedur badawczych, tj. sposéb uzasadnienia prezentowanej
wiedzy, preferujacy zdecydowanie ilosciowe analizy niz jakosciowe uje-
cie tematu, blizsze obiegowym opiniom o naukowosci;

e model problemowy, podkreslajacy publiczna doniostosé problemu,
sposob zdefiniowania poszczegolnych elementow;

e model struktur organizacyjnych, w ktérym znaczenie ma hierarchia,
kanaly przeptywu informacji, odpowiedzialnosci za podejmowane de-
cyzje;

e model interakcji, podnoszacy znaczenie relacji pomiedzy , producenta-

mi” wiedzy a jej ,uzytkownikami’!?.

7 Ibidem, s. 167.
187a: ibidem, s. 143-156.
197a: ibidem, s. 155.
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Zalozylem, ze pojawianiu sie nowej wiedzy czy idei w $wiadomosci pra-
cownikow instytucji pomocy spotecznej, bedacych jednoczesnie studentami
uniwersytetu, prawdopodobnie towarzyszy jeden z tych modeli, tym bar-
dziej, ze powszechnie socjologowie uznaja, ze nie istnieje stata lista czynni-
kéw wplywajaca na wykorzystanie wiedzy naukowej w spoteczeristwie. Ule-
gaja one zmianie w zaleznosci od kulturowego kontekstu interakcji. W mojej
opinii stusznym wydaje si¢ dokonanie zatozenia, ze kulturowy kontekst stu-
diowania na uniwersytecie sprzyja zaistnieniu czterech modeli: badawczego,
analitycznego, problemowego i interakcji.

Badacze réwnoczesnie zgadzaja sie co do tego, ze czynnikiem sprzyja-
jacym dyfuzji wiedzy jest wiarygodnosé¢ informacji i jej zwiazki z praktyka.
Badania nad zjawiskiem dyfuzji w tradycji socjologicznej probowaly poszu-
kiwaé¢ rowniez odpowiedzi na pytanie o proces zmiany spotecznej. Koncen-
trowaly sie one na zagadnieniu oporu przed zmiang. Opo6r przed zmiang
traktowany jest przez socjologéw wiedzy jako trudnosé z wkomponowaniem
wiedzy naukowej w wiedze zdroworozsadkowa badz jako trudnosé z restruk-
turalizacja $wiata postawy naturalnej?’. Od kornca lat 60. podejmowano
zatem proby rekonstrukeji poznawczych aspektow struktury spotecznej, po-
szukujac odpowiedzi na pytanie o mechanizmy powstawania konsensusu
poznawczego w ramach poszczegélnych segmentéw wiedzy. W badaniach
tych chodzito o sytuacje, w ktoérych pewne elementy wiedzy naukowej na-
ruszaja strukture $wiata postawy naturalnej, a mimo to sa wlaczane do
systemow wiedzy praktycznej. David Bloor méwi w tym wypadku o mo-
zaikowych modelach wiedzy, mozaikach idei, przekonan, wzoréw zachowan,
niekiedy spojnych innym razem rozbieznych ze soba?'. W tej tradycji dyfu-
zje traktowano przede wszystkim jako spos6b komunikowania idei cztonkom
systemu spolecznego, bedacy elementem procesu zmiany spotecznej, ktory
zdaniem E. M. Rogera i F. F. Shoemakera przebiega w oparciu o trzy punk-
ty: wynalazku idei, samej dyfuzji i konsekwencji. Konsekwencje byly wtasnie
owymi zmianami spolecznymi, zachodzacymi w rezultacie przyjecia lub od-
rzucenia wynalazku. Badania socjologiczne nad dyfuzja wiedzy naukowej
w spoteczenistwie pozwolily dostrzec pewne prawidtowosci, ktére moga byé
istotne dla prowadzonych przeze mnie badan. Pierwsza z nich méwi o tym,
ze przyjmowane sg przez ludzi jedynie te idee i rozwiazania, ktére mozliwe
sa do zrealizowania w organizacjach, w ktorych dziataja. Drugie twierdzenie
dotyczy selekcjonowania okreslonych tresci. Jakas czesé wiedzy, uznana za
sprzeczna z interesem organizacji, moze zostaé¢ usunieta lub bedzie przemil-
czana.

20 Ibidem, s. 168.
217Za: ibidem, s. 169.
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Badania nad dyfuzja krytykowano gléwnie w oparciu o dwa punkty.
Po pierwsze, zmiana spoleczna — co podkresla Kazimierz Frieske — moze
rowne dobrze zachodzi¢ w wyniku opozycji ,nowe-stare”. Po drugie, dyfu-
zja nie thumaczy, w jaki sposéb powstaja nowe idee czy rodza si¢ potrzeby
zmiany. Badania nad dyfuzja ograniczaty sie wobec tego do badan nad czyn-
nikami zmiany, nic nie méwiac o innych sitach spotecznych. Dotyczyty za-
tem czynnikoéw wyznaczajacych efektywnos$é programu realizacji planowane;j
zmiany spotecznej tj.: cech czynnika, cech innowacji, stopnia uspolecznienia
decyzji o przyswojeniu innowacji, sposobu komunikowania innowacji jej ad-
resatom. Pojecie ,czynnik zmiany” moze na przyktad oznaczaé specjaliste
(np.: nauczyciela akademickiego), odpowiedzialnego za przeptyw informa-
¢ji, umiejacego rozbudzi¢ potrzeby, wlaczyé sie w myslenie spolecznosci,
w ktorej dziata. Badanie dotyczy zatem réwniez cech nauczyciela sprzyja-
jacych dyfuzji wiedzy u studentow. Z kolei przez cechy innowacji rozumie
sie przede wszystkim te wlasciwosci, ktore daja bezposrednie korzysci. Po-
szerzaja mozliwosci, ktére wzmacniaja szanse wkomponowania nowej infor-
magcji w zastana strukture przekonan, wartosci spotecznosci.

Jednakze badania nad dyfuzja wiedzy dostarczyly tyle ciekawych, co
zaskakujacych rezultatow. Na przyktad klasyczne badania nad nowa odmia-
na kukurydzy znane w literaturze jako ,kukurydziane studium przypadku”
przeprowadzone przez Bryce’a Ryan’a i Neala C. Grossa pozwolity na sfor-
mutowanie hipotezy wielokrotnie potwierdzanej, ze wicksze szanse na akcep-
tacje ma ta idea, ktora jest przekazywana przez lokalne kanaly informacji,
tj. sasiadéw lub wspotpracownikéw niz przez zewnetrzny system komuni-
kacji spolecznej — a wiec np.: media czy edukacje formalng??. Badania te
pokazuja réwniez, ze uspotecznienie informacji, wiedzy, tj. jej odrzucenie lub
zaakceptowanie, jest w istocie kolektywnym podejmowaniem decyzji. Inne
badania nad innowacjami edukacyjnymi wsrod nauczycieli ukazuja réwniez
waznos¢ poczucia wptywu jednostki na tresé decyzji oraz jej identyfikacji ze
zbiorowoscia, na §wiadomosé, ze innowacja powstaje przy ich wspoétudzia-
le?3.

Dyfuzja jest wiec procesem, a nie dajaca sie sprowadzi¢ do jednorazo-

22B. RyaN, N. C. Gross, The Diffusion of Hybrid Seed Corn in Two ITowa Communi-
ties, ,Rural Sociology” 1943, no 8 (March) 15. Podobne spostrzezenia byty udzialem ba-
dan Violetty Drabik-Podgérnej prowadzonych na terenie Walbrzycha. Przedmiotem ba-
dan byla aplikacja francuskiego modelu poradnictwa kariery w warunkach polskich. Poka-
zuja one zrédla oporu pracownikéw wobec innowacji proponowanej przez lokalne wtadze
o$wiatowe (inicjatorem zmiany byl éwczesny kurator o§wiaty); V. DRABIK-PODGORNA,
Innowacja edukacyjna w poradnictwie zawodowym. Aplikacja rozwigzan francuskich, Ofi-
cyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2005.

23K. FRIESKE, 0p. cit., s. 179-180.



276 MARcIN SZUMIGRAJ

wego aktu decyzja o przyjeciu badz odrzuceniu konkretnej informacji czy
idei. Jednakze w pewnym uproszczeniu, ze wzgledu na trudnosci w postrze-
ganiu wszystkich mozliwych elementéw sktadajacych sie na proces dyfuzji,
ich opisie, a takze analizie, mozna przyja¢, ze poczatkiem dyfuzji, a takze
dowodem jej przebiegu sg jednostkowe zdarzenia. Rozpowszechnianie infor-
magcji o nich ogétowi odbiorcéw znajdujacych sie¢ w okreslonej przestrzeni
jest wlasciwa dyfuzja.

Dyfuzja traktowana jest zatem w naukach spotecznych jako przypadek
komunikowania spotecznego. Innowacja, aby przenika¢ musi zosta¢ zakomu-
nikowana jej odbiorcom. Wbrew ideom globalnej wioski, co ukazuja badania
socjologéw i pedagogéw nad dyfuzja, zycie ludzi toczy si¢ dalej w spotecz-
nosciach lokalnych, matych grupach. Media moga jedynie inicjowaé procesy
dyfuzji, nie moga jednak zastapi¢ bezposredniego komunikowania sie ze soba
ludzi. Wciaz aktualng wydaje sie opinia Gabriela Tarde, francuskiego socjo-
loga zyjacego na przelomie XIX i XX wieku, ze w procesie dyfuzji liczy
sie przede wszystkim nasladownictwo, ktore ksztattuje myslenie i dziatanie
wzglednie niewielkiej grupy populacji?*.

Badania nad dyfuzja dotyczyly réwniez sposobu rozprzestrzeniania sie
wiedzy w grupach zawodowych. W tradycji profesjonalne systemy wiedzy
maja takze charakter mozaikowy, innowacja poznawcza wywotujaca nie-
spojnosci jest wkraczaniem w zycie zbiorowe. Badania Mary Kennedy nad
dyfuzja innowacji, a doktadanie nad luka informacyjna pokazuja, ze wiedza
profesjonalna (wiedza robocza) peni funkcje filtra selekcjonujacego, dzie-
lac informacje na istotnie i nieistotne. Dzigki niej dokonuje sie interpretacji
stosownie do indywidualnych intereséw. Wiedza profesjonalna tworzy ramy
odniesienia, w ktérych wyciaga sie wnioski z nowych danych?®. Zatem szan-
se wykorzystania nowej wiedzy, w tym akademickiej zaleza w duzej mierze
od tego, czy jest ona podatna na wlaczenie jej w struktury wiedzy robo-
czej. Stad tez u poszczegdlnych grup zawodowych pojawiajaca sie nieufnosé
wobec wiedzy z zewnatrz. Nathan Caplan w potowie lat 70. zwroécit tak-
ze uwage, ze elementy wiedzy socjologicznej, ktore odnosza sie do intuicji
adresatow sa czesciej niz inne wykorzystane w praktyce.

Zakonczenie

Przywotywane wnioski ptynace z badan nad dyfuzja wiedzy, traktujace ten
proces jako osiaganie zmiany (uczenie sie) sugeruja obserwowane trudnosci
w przyswajaniu wiedzy akademickiej w grupach studentéow aktywnych zawo-
dowo. Po pierwsze, wyktadowca jest przedstawicielem obcego im $wiata, nie

247a: E. RoGERS, Diffusion of Innovations, Free Press, New York 1962.
25M. KENNEDY, Working Knowledge, “Science Communication” 1983, no. 5.
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nalezy do ich spotecznosci, stad nieufno$é¢ wobec tresci, ktore przedstawia.
Po drugie, majacym silniejsze znaczenie w przyswajaniu wiedzy wydaje sie
nasladownictwo, ktore w warunkach wiedzy akademickiej jest mato obecne,
nieprzektadalne. Po trzecie — intuicja, a wiec postugiwanie si¢ przeczuciem
czy wiedzg popularna pozostaje decydujacym argumentem w podejmowaniu
codziennych i zawodowych praktyk.

Marcin Szumigraj

SEARCHING DIFFUSION OF ACADEMIC KNOWLEDGE IN
STUDENTS’ CAREERS

Abstract

The author describes theoretical basics on students’ knowledge diffusion and its usage
in their careers. The main questions is: Does and how academic knowledge change in
current and future careers? The author recalls the most important assumptions about
diffusion elaborated by sociologists and anthropologists. He draws a conclusion to own
research. The paper consists of four parts. The first one conveys the thesis that academic
knowledge transmission can be seen as diffusion. Then there is a debate on understanding
diffusion in art. Further on, the author discusses the research, and finally he describes
diffusion as a change.






