Z badan nad pisemnymi sprawdzianami
polonistycznymi
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Sprawdzanie osiggnie¢ szkolnych, funkcjonujgcych jako element syste-
mu ksztalcenia i wychowania, oddzialuje na ten system swoi$cie wzma-
cniajgco; przejawia sie to m.in. w dostosowywaniu uczenia do tresci
i form sprawdzania. W skrajnej postaci moze to nawet prowadzi¢ do
postawy, ktérag wyraza takie oto zdanie ucznia: ,,Ucze sie tego i tak,
czego i jak wymaga ode mnie nauczyciel”. Sprawdzanie osiggnie¢ ma
zatem szczegdlnie mocne powigzania zwrotne z pozostalymi elemen-
tami systemu, a doskonalenie sprawdzania moze skutecznie wplywac
na ulepszanie calego procesu ksztalcenia i wychowania.

W artykule omawiam niektére wyniki badan nad jednym ze spo-
sobow sprawdzania osiggnie¢ polonistycznych, w tym glownie literac-
kich, cho¢ nie oddzielam ich od jezykowych, aby mozliwe bylo ich po-
réwnanie i aby zarysowal sie obraz calosci osiagnieé polonistycznych
wymaganych w pisemnych sprawdzianach.

1. PRZEDMIOT, CELE, CHARAKTER I ZAKRES BADAN

Wiadomo z potocznej obserwacji, ze w praktyce szkolnej funkcjo-
nujg dzis dwie podstawowe formy pisemnego sprawdzania osiggniet
uczniéw z jezyka polskiego — wypracowanie i sprawdzian, nazywany
tez , kartkowka”.

Wypracowaniem nazywamy tutaj diuzsza, wielofunkecyjng wypo-
wiedz pisemng na okreslony temat, ktérej celem jest m.in. sprawdzenie
umiejetnosci wytwarzania tejze wypowiedzi, a ocenie szkolnej podle-
ga sam wytwor pisania. Wypracowanie ma dlugg tradycje w szkole oraz
bogate pismiennictwo metodyczne i w zasadzie pozostaje poza przedmio-
tem zainteresowania w niniejszych badaniach.

Przyjmuje, ze sprawdzian pisemny jest odmiang testu osiggnieé
szkolnych, tzn. zbiorem stosunkowo luZno ze sobg powigzanych zadan,
tak dostosowanych do tresSci nauczania, ze na podstawie wynikéw te-
stowania mozna ustali¢, w jakim stopniu te tres$ci sg opanowane przez
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uczniéw. Sam test jako wytwor (konstrukt), cZyli forma wypowiedzi

ucznia, nie podlega ocenie szkolnej.

Badania nad polonistycznymi sprawdzianami zostaly tutaj podjete
po rdz pierwszy w Polsce, a ich ogolnym celem jest opisanie wybra-
nych wiasciwosci sprawdzianow jako testéw osiagnie¢ szkolnych, tzn
tych wlasciwos$ci, ktore przede wszystkim warunkujg mozliwosé wy
pelniania przez sprawdziany wyznaczonej im funkcji dydaktycznej, wy-
- nikajgcej z definicji testu osiggnie¢ szkolnych.

W szczegdlnosci zas celem badan bylo wstepne, orientacyjne usta-
lenie rozmiaréw zjawiska stosowania sprawdzianéw polonistycznych
oraz proba. odpowiedzi na dwa podstawowe pytania: v
— Jjakie sg konstrukcyjne wlasciwosci sprawdzianéw w porownama

z wymogami wspolczesnego testu osiggnie¢ szkolnych?

— jakie osiggniecia sprawdza ta odmiana testu w Swietle celow nau-
czania formulowanych przez wspolczesny dydaktyke jezyka polskie-
go? -

. Celem praktycznym, wynikajacym z odpowiedzi na te dwa podsta-
wowe pytania, jest sformulowanie potrzeb w zakresie doskonalenia pi-
semnego sprawdzianu jako testu polonistycznego. Tak wyznaczony cel
praktyczny powoduje z kolei, ze analiza wlaSciwosci sprawdziandw od-
krywa przede wszystkim ich wady i braki.

Przeprowadzone badania mialy charakter empiryczny i dzielily sie
na dwie fazy: 1. zbierania materialéw, w postaci polonistycznych spraw-
dziandw nauczycielskich, oraz danych dotyczgcych ich stosowania w
wybranych szkolach; 2. iloSciowego opracowania zebranych danych i ja-
kosciowych analiz.

Badania ze wzgledow technicznych i treSciowych zostaly ograniczone
do sprawdzianow dla szkol S$rednich. Sprawdziany dla klas milodszych
trzeba by potraktowaé oddzielnie, stanowig one bowiem, jak sie zdaje,
inne w sensie jakoSciowym i iloSciowym zjawisko oraz wymagalyby
nieco odmiennych procedur i technik badawczych. Stosowanie spraw-
dzianu w szkole $redniej uznaje sie tutaj za charakterystyczny przyktad
postugiwania sie testem we wspoétezesnym, polskim szkolnictwie.

Badania wprowadzajgce, dotyczace rozmiaréow zjawiska, sg oparte
na materiale zebranym w liceach ogoélnoksztalcgcych Dolnego Slgska;
w badaniach podstawowych, opisujacych wlasciwosci sprawdzianéw, zo-
staly wykorzystane materialy zebrane w catym kraju.

2. STOPNIE ZA SPRAWDZIANY W OCENIE UCZNIOW

Aby oszacowaé¢ rozmiary i istotnos¢ zjawiska, jakim jest postugi-
wanie sie sprawdzainami na lekcjach jezyka polskiego, przeprowadzi-
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lem badania wstepne w celowej probie 94 klas licedw ogoélnoksztalca-
cych. W klasach tych wystawiono ogdtem ok. 46000 stopni, w tym za
sprawdziany — ok. 9700, co stanowi 21% wszystkich wystawionych
stopni. Oznacza to, ze w badanej grupie Srednio co pigty stopien  w
dzienniku byl wystawiony przy zastosowaniu sprawdzianu.

Udalo sie tez sformutowaé¢ nastepujace wnioski dotyczgce zaobser-
wowanych korelacji pomiedzy zmiennymi skladajgcymi sie na styl pra-
cy nauczyciela a liczbg stosowanych przez niego sprawdzianéow: :
1. Nie wida¢ wyrazniej wspolzaleznosci pomiedzy stosowaniem spraw-

dziandéw a poziomem pracy nauczyciela, wyrazajagcym sie w Wysta—-

wianej mu ocenie podczas hospitacji i wizytacji.
2. Stosunkowo majczeéciej postuguja sie sprawdzianami nauczyciele:

o $rednim stazu pracy (8—16 lat), najrzadziej za$ -— poczatkujacy

i z bardzo diugim stazem.

3. Mozna dostrzec pewng dodatnig korelacje pomiedzy stopniem zor-
ganizowania warsztatu polonisty a korzystaniem ze sprawdzianéw.
4. Najwyzszg, dodatnig korelacje wykazuje stosowanie sprawdzianéw
Z oceng pracowni ‘polonlistycznej, tzn. Ze im lepiej jest wyposaZona

nu.

Okazalo sie jednak, ze stopnie wystawione w dzienniku majg dla
nauczyciela rézng warto§¢ w tym sensie, ze np. ,trojka” wystawiona
w czasie odpytywania biezgcego nie ma tej samej wartosci co ,,trojka”
za klaséwke. Aby zbada¢, jak polonisci wartosciujg stopnie za spraw-
dziany wsrod pozostatych stopni, przygotowalem ankiete proponujgca
nauczycielom skonstruowanie porzqdkowej skali warto$ciowania z wy-
réznionych przez nich grup stopni wystawianych w dziennikach lek-
cyjnych. (Trzeba tu wyjasni¢, ze usilowania zmierzajgce do skonstru-
owania skali przedzialowej nie powiodly sie, albowiem ankietowanym
trudno bylo sie zdecydowac¢ na jakiekolwiek wazenie stopni nalezgcych
do poszczegélnych grup, tzn. nie potrafili okresli¢, o ile czy ile razy
stopien z danej grupy jest w ich ocenie wazniejszy od stopnia z innej
grupy.)

Zamieszezona nizej tabela 1 zawiera dane z 43 ankiet. Liczby w ko-
lumnach oznaczaja, ile razy w danym miejscu skali wymieniali nauczy-
ciele poszczegélne grupy stopni.

Pierwsze, najwyzej wartosciowane miejsce wypracowania klasowe-
go jest bezdyskusyjne tabela 1). Sprawdzian rzadko byl wymieniany na
pierwszym miejscu, ale tez ani razu nie plasowal sie ponizej czwartego
miejsca na skali. Zastanawia wysoka ranga stopni za aktywnos¢, w kto-
rych zawieraja sie wyniki biezgcej obserwacji uczniow. W uwagach
do ankiety nauczyciele wspominali, ze ranga obserwacji bylaby jeszcze
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Tabela 1
Wartosciowanie stopni przez nauczycieli
. ' _ Pozycja na skali
- opinie zZa. :
¥ | " I 11 111 IV vV | VI
1 Wypracowanie klasowe 33 6 4 s — —
| 2 Sprawdzian (test) 2 14 10 17 — e
I 3 Aktywnosé 8 - 14 8 10 3
4 Odpytywanie 1 12 10 12 3 -
5 | Zeszyt (z pracami domowymi) — 3 2 “ 11 3
b
6 | Recytacja —_— ] — — 1 2 | 5
T Wspolczesne zycie kulturalne
(uczestnictwo) — — 1 1 2 e
8 Prace nadobowigzkowe — — 2 — 1 —

wyzsza, gdyby mozna jg wprowadzi¢ w sposob bardziej zorganizowany
i mniej subiektywny. W tychze uwagach ankietowani zastrzegali sieg,
jakby nie ufajagc swoim roéznego rodzaju ,,kartkdwkom”, ze jesli wyso-
ko ocenig stopnie za sprawdziany, to pod warunkiem, ze sprawdziany
(testy) sg wiasciwie opracowane. Inne, nie wymienione wprost w ankie-
cie grupy stopni (w tabeli 1 pod linig przerywang) nie odegraly w kon-
struowanej skali wartosciowania istotniejszej roli.

Jakkolwiek by nie patrze¢ na uzyskane dane, mozna chyba stwier-
dzi¢, ze ranga stopni za sprawdziany (testy) w opinii nauczycieli-polo-
nistow jest wysoka; po stopniach za wypracowanie klasowe plasujg sie
one wsrod trzech najwazniejszych, zdaniem nauczycieli, grup stopni.
Wniosek ten, lgcznie z poczynionymi wczesniej spostrzezeniami doty-
czgcymil liczby stopni za sprawdziany, upowaznia do uogolnienia, ze
sprawdzianowa (testowa) forma kontroli wynikéw nauczania ma juz
dzi§ istotny wplyw na ocenianie uczniéw z jezyka polskiego; niektére
inne spostrzezenia nasuwajg za$ przypuszczenie, ze ten wplyw bedzie
sie jeszcze zwiekszal w przysziosci. Warto zatem przyjrzec¢ sie jakosci
sprawdzianéw, ktére tak istotnie wspodldecydujg o ocenach ucznidéw.

3. SPRAWDZIANY PUBLIKOWANE JAKO PODSTAWOWY PRZEDMIOT
BADAN

Dla zbadania jakosci stosowanych przez polonistow sprawdzianow
nalezalo wpierw zgromadzi¢ ich odpowiednig liczbe. Powinna to byc¢
jednoczesnie proba reprezentatywna dla wszystkich sprawdzianow sto-
sowanych w okreslonym czasie i na okreslonym terenie badan. Postepo-
wanie takie uniemozliwia zrozumiata niecheé¢ nauczycieli do udostep-
niania komukolwiek z zewngtrz materialow przeznaczonych wylgcznie
do ich wiasnego uzytku. W dodatku nie byloby nigdy wiadomo, jaki
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procent wszystkich skonstruowanych i wykorzystanych sprawdzianow
stanowilyby zebrane, mimo trudnosci, sprawdziany nauczycielskie.

Dlatego zdecydowalem sie uczyni¢ przedmiotem badan sprawdziany
w jaki$ spos6b publikowane, np. powielane jako materialy pomocnicze
dla nauczycieli, drukowane w zbiorach typu ,,z moich doswiadczen"”,
zamieszczane w czasopismie przedmiotowym.

Sprawdziany publikowane nie mieszczg si¢ w stosowanej dotgd w li-
teraturze przedmiotu typologii testow, zajmujg miejsce posrednie po-
miedzy testem standaryzowanym a nieformalnym!, sg nauczycielskimi
testami szerokiego uzytku. Przyjgtem zalozenie, ze mogg one byC repre-
zentatywnym materialem do badan nad jakoscig wszystkich sprawdzia-
now nauczycielskich, a w kazdym razie — ze nie sg one jakosciowo
gorsze pod wzgledem podstawowych wymogoéw stawianych dzis przez
dydaktyke tego rodzaju narzedziom pomiaru od sprawdzianow nie pu-
blikowanych.

Przedmiotem badan staly sie sprawdziany publikowane w Polsce
w latach 1971—17952. Za przyjeciem tych dat, ograniczajgcych material
w czasie, przemawial fakt, ze wlasnie w roku 1971 wszedl w zycie no-
wy program nauczania, wprowadzajgcy po raz pierwszy — jako obowigz-
kowg — forme sprawdzianowg kontroli wynikéw nauczania. W roku
1975 za$ ukazaly sie w Polsce pierwsze znaczgce publikacje z zakresu
testéw osiggnie¢ szkolnych, ktére zapoznawaly z dorobkiem zagranicz-
nym w tym zakresie i prawdopodobnie zaczng istotnie oddziatywac¢ na
sprawdziany nauczycielskie. Na rok 1976 przypada z kolei wydanie
pierwszych polonistycznych testéw standaryzowanych.

Dzigki takiemu ograniczeniu w czasie mozna bylo uznat opisywane
sprawdziany za zjawisko rodzime, wyrosle z zapotrzebowania praktyki
-szkolnej 1 pod jej wplywem uksztattowane. Nalezy sie spodziewac, ze
ich analiza dostarczy danych nie tylko o stosowanych narzedziach kon-
troli wynikoéw, ale takze — o tresciach i poziomie nauczania przed-
miotu na okreslonym etapie funkcjonowania polskiej szkoty.

Ostatecznie przedmiotem badan stalo sie 18 sprawdziandow ztozo-
" nych z 542 zadan z zakresu nauczania jezyka (ktére dalej bede ozna-
czal skrotem ,,J”’) oraz 49 sprawdzianow zlozonych z 870 zadan z za-
kresu literatury (oznaczonych dalej skrotem ,,L."). Podane liczby za-
dan nie sg dokladnie zgodne z liczbami formalnie wydzielonych zadan
w analizowanych sprawdzianach, albowiem zachodzila czasami koniecz-
nosc skorygowania oczywistych pomytek redakcyjnych w publikacjach.

1 TerminOw tych i wielu nastepnych, dotyczacych pomiaru dydaktycznego, uzywam na
ogbél w takim 2znaczeniu, w jakim wystepuja one w ksigzce B. Niemierki, Testy osiqg-
nieé¢ szKolnych. Warszawa 1975.

¢ Nie byly brane pod uwage sprawdziany publikowane w tych latach, ale oparte na sta-
rym programie nauczania sprzed roku 1971.
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Ze wzgledow technicznych odrzucane tez byly pojedyncze zadania z je-
zyka, bez zadnego uzasadnienia wtrgcane w sprawdziany z literatury.

W sumie zatem badania objely 67 sprawdzianéw publikowanych,
zlozonych 7. 1412 zadan stanowigeych I'IlI'llEJ wiecej calose tego rodzaju
publikacji, ktére ukazaly sie w Polsce w latach 19771—19775. Zebrany
material stanowi wiec populacje, a nie prébe, co uwalnia od statystycz-
nych procedur zmierzajgcych do nadania proble reprezentatywnoam
1 pozwala traktowac badama ]ako wyczerpujgcee.

4 SUMUJACY CHARAKTER SPRAWDZIANOW PUBLIKOWANYCH

Jak juz powiedziano, sprawdziany publikowane sg odmiang testu
osiggnie¢ szkolnych, a te, wg przyjetej tutaj typologii, dziela sie na rdz-
nicujgce i sprawdziajgces. Nie ma powodu dopatrywaé sie w ktéoryms
sposrod 67 Sprawdziané_w publikowanych cech testu réznicujgcego; nie
upowazniajg do tego ani odautorskie charakterystyki, ani wlasciwosci
konstrukcyjne samych sprawdzianow celowo konstruowanych dla ce-
low selekeyjnych. Dlatego traktuje je dalej wszystkie jako testy spraw-
dzajace, co jest na ogél zgodne z ich odautorskimi okresleniami uwidocz-
nionymi w tytutach. |

Tytulom tym zresztag warto przyjrzec¢ sie blizej, wyrazajag one bo-
wiem pewne charakterystyczne tendencje, potwierdzajgce sie w ana-
lizie tresci i formy sprawdzianow.

We wszystkich tytulach wystepuje ogdlne okreslenie rodzaju narze-
dzia (,,sprawdzian” lub ,test”), z rzadka tylko lgczone z nazwaniem
zakresu bgdz charakteru tresci zawartych w sprawdzianie. Tylko bo-
wiem w dwunastu (4-J 1 8-L) tytutach wystepujg proby ich materiato-
wego ukonkretnienia, np. ,,Sprawdzian wiadomosci z gramatyki opi-
sowej (sktadnia)” lub ,,Test badajacy znajomos¢ utworow Wt. Broniew-
skiego z okresu 20-lecia”. W tytutach pozostalych 55 sprawdzianéw okre-
slenie zakresu materiatu jest bardzo ogélnikowe, np.: , Sprawdzian
z gramatyki”, a najczeSciej wskazuje tylko poziom zastosowania, np.
,oprawdzian dla II klasy licealnej”’. Tytuly zatem nie precyzujg tema-
tow ani nie ckreslajg wyraznie zakresu materiatu sprawdzianow, umo-
zliwiajgc pomieszczanie w nich bardzo réznorodnych tresci.

Tylko 10 razy posituzyli sie autorzy w tytutach nazwg ,,test”. Trud-
ro znalez¢ jakgkolwiek inng prawidlowos¢ w stosowaniu nazw ,,Spraw-
dzian” 1 ,test” nad te, iz druga nazwe tgczy sie z zastosowaniem zadan
zamknietych wyboru wielokrotnego (co potwierdza przeprowadzona da-

S Por. B. Niemierko, op. cit,, s. 27.
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lej analiza form zadan), i w ogoéle — z narzedziem bardziej zaawanso-
wany mkonstrukeyjnie.

W tytutach sprawdzianow stoque sie tez okreslema natury takso-
nomicznej, przy czym prawie zawsze, bo w 38 na 40 przypadkow, kon-
struktorzy uzywajg nazwy ,,wiadomos$ci”. Trudno przypuszcza¢, aby ce-
lowo chcieli ograniczy¢ swoje. konstrukty do poziomu taksonomicznego
wiadomos$ei, tym bardziej ze w sprawdzianach tych zdarzajg sie takze
zadania z wyzszego poziomu umiejetnosci. Dlatego postugiwanie sig ter-
minem ,,wiadomosci” trzeba chyba uznaé¢ za nieswiadome, odziedziczo-
ne z tradycji jezykowej4. .

Ze wzgledu na przeznaczenie i wielkos¢ zakresu matenalu mozna po-
dzieli¢ testy na: a) diagnostyczne, b) sumujgce, c) mieszane (posSrednie
miedzy diagnostycznymi i sumujgcymi). Testy diagnostyczne, majgce
wezszy zakres materialu (od kilku do kilkunastu lekeji), stosuje sie do
sprawdzania procesu ksztalcenia przed zakonczeniem danej fazy, co
umozliwia jego modyfikacje. Testy sumujgce, majgce szerszy zakres
materiatu (obejmujg duzy dzial programu, okres, klase), stosuje sie do
sprawdzenia sumujgcego na zakonczenie danej fazy procesu ksztalcenia,
celem kontroli jego wynikow. W testach diagnostycznych zadania po-
krywajg material na tyle gestg siatks, ze na podstawie wynikéw ana-
lizy testowania mozna bada¢ przyczyny niepowodzen uczniow, wespo6l
z analizg warunkéw, w jakich przebiegal proces ksztalcenia. Zadania
w tek$cie sumujgcym reprezentujg zwykle w pojedynke zbyt duze ob-
szary .tresci programowych, aby za ich pomocg wystarczajgco dokladnie
mozna bylo lokalizowa¢ przyczyny sukceséow i porazek dydaktycznych.
Wyniki sprawdzania sumujgcego daja tylko ogdlna or1entac;e w pozio-
mie wiedzy uczniow.

W tabeli 2 podzielono sprawdziany podiug zakresu materialu i mo-
zliwosci wykorzystania uzyskanych za ich pomocg wynikéw testowa-
nia - -

: Tabela 2
Podzial sprawdzianow E
Sprawdziany . seid o ] . L Razem
A. diagnostyczne S : -7
B. sumujace 13 41 54
C. mieszane 4 2 6

Powyzsza tabela potwierdza, zaobserwowang juz w tytulach, ten-
dencje polonistéw do konstruowania sprawdzianéw sumujgcych; do ta-

* Mysle tu o dydaktycznej tradycji jezykowej, wywodzacej sie u nas m.in. z ksiazek
M. Grzywak-Kaczynskiej i J. Pietera. . !

¢ — Dydaktyka Literatury
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kiego rozszerzania zakresu ich tresci i ,,rozrzedzania” w ten sposéb po-
krywajacej jg siatki zadan, ze wynikéw sprawdzania takim testem nie
mozna wykorzysta¢ dla celow ksztalcgcych.

Na podstawie tej wlasciwosci mozna przypuszczaé, iz sg one wyko-
rzystywane nie do kontrolowania prawidlowosci procesu ksztalcenia,
lecz tylko jako usprawnienie przy wystawianiu stopni, a w konsekwen-
cji — dla ulatwienia i ewentualnie doskonalenia przebiegu oceniania.
(Przypuszczenie to potwierdza fakt, ze w dziennikach lekeyjnych w za-
sadzie brak $ladow wprowadzenia na forum klasy analiz wynikéw tes-
towania, ktére bylyby odpowiednikami np. powszechnie praktykowane-
go poprawiania wypracowan klasowych. Analiza wynikow testowania,
jako jednostka metodyczna, nie funkcjonuje w dotychczasowej prakty -
ce szkolnej.)

5. FORMY ZADAN

W toku historycznego rozZwoju uksztaltowaly sie dziesigtki réznych
form zadan testowych. Zeby zbytnio nie uszczegélowia¢ i nie kompli-
kowa¢ ich typologii, wyrézniam — za literaturg przedmiotu — tylko
sze$¢ zasadniczych form. Tabela 3 prezentuje, ktére z nich i ile razy
wykorzystywali konstruktorzy polonistycznych sprawdzianéw publiko-
wanych. ‘

Tabela 3
Formy zadan testowych
Zadania J L Razem

A. otwarte (O):

1. krétka odpowiedz (KO) 447 683 1130

2. z luka (L) 93 106 199

3. rozprawka (R) — 33 33
B. zamkniete (Z):

4. wyboru wielokrotnego (WW) 2 41 43

5. na dobieranie, porzadkowanie (D) — ki 7

6. prawda — falsz (PF) — — —_

Tabela 3 uwidacznia prawie zupelny brak zadan zamknietych (led-
wie 3,5%). Trudno to wyjasni¢ jedynie faktem, ze sg one mniej opta-
calne przy testowaniu malych grup uczniéw, skoro zostaly opubliko-
wane, oraz tym, ze trudniej je konstruowa¢; cho¢ rzeczywiscie — czes-
ciej pojawiajg sie one w sprawdzianach bardziej zaawansowanych, na-
zywanych przez autoréw ,testami”. Wydaje sig, ze niepopularno$¢ za-
dan zamknigetych w sprawdzianach polonistycznych ma swoje glebsze
przyczyny, m.in. w specyficznych wlasciwo$ciach ftresci przedmiotu,
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a takze — w uprzedzeniu polonistow do tej formy zadan. Jest to jed-
nak tylko hipoteza, ktora trzeba by sprawdzié¢, wykorzystujgc inny ro-
dzaj materiatu i stosujgc inne metody badan.

Jak wida¢, konstruktorzy prawie w ogdle nie postuguja sie zada-
niem otwartym w formie rozprawki. Trzeba bowiem dodaé¢, ze czesé
spoéréd 33 zadan (tylko z literatury!) zakwalifikowanych jako rozpraw-
ki, ,.stala sie” rozprawkami wbrew zamierzeniom konstruktoréow, z po-
wodu nadmiernego rozszerzenia zakresu tresci zadan krotkiej odpowie-
dzi, a wiec — na skutek bledu konstrukcyjnego. Polonisci stosujg w
swej praktyce albo wypracowania, albo testowe zadania kroétkiej od-
powiedzi, unikajg natomiast formy posredniej, jakg jest wlasnie zada-
nie testowe w formie rozprawki.

Dominuje zatem w sprawdzianach publikowanych zadanie krotkiej
odpowiedzi, stosunkowo latwe w konstruowaniu, ale tez najbardziej na-
turalne, zblizone w formie do pytan, jakie nauczyciele stosujg na lekcji.

Zadania majg liczne wady i bledy konstrukcyjne (okote dwudziestu
roznych typéw usterek), ale niczym specyficznym sie one nie wyrdznia-
jg; daja sie pomieSci¢ w opisywanej przez literature przedmiotu typo-
logii bledow zadan testowych?.

6. TECHNICZNE WEASCIWOSCI SPRAWDZIANOW PUBLIKOWANYCH

Zaden z analizowanych sprawdzianéw nie byl publikowany w dwu
wersjach (wariantach). W zasadzie brak im tez charakterystyk (prze-
wodnikow), ktore opisywalyby ich indywidualne wlasSciwosci i okres$la-

ly zakres zastosowania (do czego sie nadajg). Sprawdziany publikowane
~ w zbiorach miewaja wprawdzie odautorskie czy redakcyjne wstepy, aie
najczeSciej powtarzajgcg sie w nich myslg jest usprawiedliwianie publi-
kacji za jej mniedostatki. Zamiast ujednoliconych, opisywanych w cha-
rakterystykach zasad punktowania odpowiedzi, autorzy najczesciej ob-
jasniajg sposob punktowania oddzielnie przy kazdym zadaniu, na mar-
ginesach egzemplarzy sprawdzianéw. W ogéle opracowanie redakcyjne
sprawdzianéw jest malo ekonomiczne; np. zadania sg czesto tak zreda-
gowane, ze nie przewidujg wykorzystania ,kart odpowiedzi”, lecz wy-
peinianie luk (wykropkowan) pozostawionych na egzemplarzu. Nauczy-
ciel, chcge powieli¢ sprawdzian i zachowaé egzemplarze do wielokrot-
nego uzytku, musialby dokonywaé¢ znacznych zmian redakcyjnych w
stosunku do tekstu publikowanego.

Wszystkie sprawdziany publikowane zaopatrzone zostaly w normy
testowe, czyli zasady przeliczenia punktéw na stopnie. Sg to wszedzie

¢ Bledy te opisuje szczegbélowo w ksigzce pt. Metodyka testu polonistycznego. Warszawa
1977.

9*
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normy automatyczne i zwyczajowo w naszym kraju przyporzgdkowane
sprawdzianom, tzn. na stopien dostateczny wymaga sie ok. 50% punktow
mozliwych do zdobycia, niezaleznie od charakteru i trudnosci spraw-
dzianu.

Nieoczekiwanie okazalo sie, ze konstruktorzy-polonisci majg duze
trudnoéci jezykowe, gtownie — w zwiezlym i jednoznacznym formulo-
waniu polecen.

7. WELASCIWOSCI TAKSONOMICZNE ZADAN

Podstawowsa, wyrozniang w teorii i praktyce wlasciwos$cig tresci za-
dania jest jego wartos¢ taksonomiczna. 1 zndéw, aby zbytnio nie roz-
drabnia¢ podzialéw, w zestawieniu liczbowym (tabela 4) ograniczam sig
do ukazania przynaleznosci treéci zadan do kategorii i poziomoéow tak-
sonomicznych, nie zajmujgc sie ich szczegélowg klasyfikacjg. Poniewaz
kwalifikowanie taksonomiczne tresci zadan na obecnym etapie rozwoju
dydaktyki jest procedurg po cze$ci subiektywng, nie postuguje sie do-
kladnymi liczbami, lecz zaokraglonymi wskaznikami procentowymi za-
dan, ktérym przypisuje okreslone wlasnosci taksonomiczne. Upraszczam
tez schemat taksonomii do postaci umozliwiajgcej jednoczesne pomie-
szczanie w nim tres$ci zadan z obu dzialéw przedmiotu, tzn. jezyka i li-
teratury.

Tabela 4
Kwalifikacja taksonomiczna tresci zadan (w procentach)
Kategorie i poziomy J ) L Razem
I. znajomos$¢ (wiadomosci) 50 71 60,5
II. umiejetnosei, w tym na poziomie: . - 50 26 38
— nizszym (sprawnos$ci) 37 23 30
— Wyzszym (problemy) 13 3 8
III. postawy 0 3 1,5

W sprawdzianach publikowanych w zasadzie nie wystepujg zadania
dotyczgce postaw, co nie powinno zaskakiwaé, jesli sie zwazy, iz w ogole
testy osiggnie¢ szkolnych, do ktérych zaliczyliSmy sprawdziany, malo
nadajg sig, w ich dzisiejszej postaci, do pomiaru osiggnie¢ w tej naj-
wyzszej kategorii. ;

Goéruje nad innymi kategoriami znajomos$é treSci zadan (wiadomo-
$ci) glownie w dziale literatury. Jest to czesto znajomos¢ najnizej w
taksometrii wartosciowana, tzn. proste pamietanie wiadomosci histo-
rycznoliterackich i kontekstowych w ogéle (co w uproszczonym sche-
macie zestawienia nie mogto by¢ uwidocznione).
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W idealnej proporcji ukladajg sie zadania nalezgce do kategorii wia-
domosci i umiejetnosci w dziale jezyka. Nie zawsze sg to jednak umie-
jetnosci, jak sie dalej okaze, na ktorych dzi§ najbardziej powinno polo-
niscie zalezec.

Wewnatrz kategorii umiejetnosci, szczegolnie w dziale literatury,
zdecydowanie przewazajg liczebnie zadania z poziomu nizszego. Ozna-
cza to, ze autorzy sprawdziandéw duzo czesciej pytaja na przyklad o gra-
matyczng poprawno$¢ tekstu lub o zgodny z normami poetyki opis
utworu niz o wlasciwosci stylistyczne wypowiedzi czy interpretacje
dziela. » o
Ogodlnie trzeba zauwazy¢, ze lepsza strukture pod wzgledem taksono-
micznych wlaSciwosei tresci majg sprawdziany jezykowe niz literackie.

8. ZASADNICZE TYPY MATERIALU PROGRAMOWEGO
W ZADANIACH

Kategoria taksonomiczna zadania jest rezultatem nie tylko zamie-
rzonego dzialania konstruktora, ale jest tez uzalezniona od jakosci sa-
mego materiatu, a takze od ilosci wlozonej w zadanie pracy i od mozli-
wosci konstruktora. Wiadomo, ze na ogél tym trudniej ulozy¢ zadanie
testowe, im wyzszg kategorie taksonomiczng ma ono reprezentowac.
Trzeba zatem przyjaé, ze na opisany wyzej rozklad zadan w kategoriach
taksonomicznych mogly mie¢ wplyw trudnosci ,warsztatowe”, wynika-
jace z niewystarczajacych kwalifikacji autorow sprawdzianéw.

Dlatego sprébowalem zbadaé, na jakie typy materiatlu zostaly ukie-
runkowane zadania. Aby postepowaé¢ wlasciwie w tym zakresie, nie
trzeba by¢ wytrawnym konstruktorem testu, wystarczy po prostu res-
pektowac zasadnicze cele programu nauczania i aktualne tendencje w
dydaktyce.

Przyjaglem, ze caly material programowy poswiecony jezykowi jest

ukierunkowany albo na cele mormatywne — uczenie praktycznego po-
stugiwania sie jezykiem, jego poprawno$ci i sprawnosci, albo na opisy-
wanie jezyka — a wiec na wiedze o jezyku. Zadania w sprawdzianach

publikowanych reprezentujg te dwa typy materialu nastepujaco:
— material o charakterze normatywnym — 74 (12%) zadan,
— material o charakterze opisujgcym — 468 (88%) zadan.

Wida¢ z tego, ze w sprawdzianach jezykowych dominuje wiedza teo-
retyczna, odkrywajgca strukture jezyka (gléwnie gramatyka, ktora wy-
pelnia w ponad 80% sprawdziany jezykowe), nad wiedzg prakiyczng,
uczgcg mowi¢ i pisa¢. Takie ustawienie kierunku sprawdzania razi nie
tyle w zestawieniu z dotychczasowym programem nauczania, co z naj-
nowszymi tendencjami w dydaktyce przedmiotu, ktérych odzwiercie-
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dleniem jest nowy, projektowany program szkoly dziesiecioletniej, zde-
cydowanie wysuwajacy na plan pierwszy ksztalcenie jezyka.

Material dzialu literackiego rowniez podzielilem dychotomicznie: na
przynalezacy do zakresu utworu i do zakresu najszerzej rozumianego
kontekstu. Zadania sprawdzianéw publikowanych rozlozyly sie naste-
pujaco w obu grupach:

— o utworze — 514 (59%),
— o kontekscie — 356 (41%).

Rozklad ten nalezaloby oceni¢ pozytywnie, bowiem problematyka
utworu (kosztem kontekstu) preferowana jest przez program, nauke o li-
teraturze i dydaktyke przedmiotu. W tej sytuacji udzial wiedzy spoza
utworu i tak wydaje sie za duzy. Gorzej wyglada sprawa, gdy wewnatrz
materialu o utworze wyroéoznimy to, co dotyczy jego literackosci. Wow-
czas okazuje sie, ze ten najbardziej specyficzny -dla- literatury materiat
uwzglednia zaledwie ok. 10% wszystkich zadan. Dominujg natomiast
zadania dotyczace §wiata przedstawionego (33%). Znaczny jest réwniez
udzial charakterystycznych dla sprawdzianéw zadan polecajacych roz-
poznanie utworu na podstawie cytatu, pOStaci, zdarzenia (ponad 10%);
niby pytajg one o utwoér, ale majg malg warto$¢ dydaktyczng.

Wsrod zagadnien o kontekscie z kolei znaczng ilo$ciowo pozycje zaj-
muja zadania pytajace o tzw. zycie kulturalne na tle historycznym (ok.
17%), genologie (11%) i biografie (6%).

Dzielgc tradycyjnie material o utworze na tyczacy formy i tyczacy
tresci, zauwaza si¢ w sprawozdaniach publikowanych zdecydowang prze-
wage tego drugiego. :

9. SPRAWDZIANY PUBLIKOWANE I NIE PUBLIKOWANE

W koncowej fazie badan sprobowalem sprawdzi¢ zasadnos¢ przyje-
tego na poczatku zalozenia, iz sprawdziany publikowane reprezentuja
trafnie wszystkie sprawdziany nauczycielskie i ze nie sg one jaxoscio-
wo gorsze od sprawdzianéw nie publikowanych, jakimi na co dzien po-
stuguje sie nauczyciel. W tym celu wylosowalem sposréd zgromadzo-
nych sprawdzianéw nie publikowanych 9 jezykowych i 12 literackich,
co stanowi odpowiednio 50% i 25% sprawdzianéw publikowanych i pod-
dalem je analizie. :

Qkazalo sie, ze wszystkie podstawowe wlasciwosci sprawdzianow nie
publikowanych sg podobne, a wskazniki liczbowe bliskie lub wyraznie
gorsze. I tak np. zadania czysto wiadomosciowe stanowig w nich 72% (J)
i 83% (L), w sprawdzianach publikowanych stanowily one odpowiednio
50% i 71%. Umiejetnosci z poziomu wyzszego wypelniajg 5% (J) i 0,4%
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(L) zadan w sprawdzianach nie publikowanych, a 13% (J) i 3% (L) w pu-
blikowanych. Zupelnie nie funkcjonuje w sprawdzianach nie publiko-
wanych kategoria postaw, nawet w dziale literatury.

Gdy zadania sprawdzianow publikowanych byly rozproszone po ca-
Iym zakresie tre$ci programowych i bardziej réwnomiernie, cho¢ w po-
jedynke je reprezentowaly, to zadania w sprawozdaniach nie publiko-
wanych wystepujg czesto jakby wigzkami, gesciej pokrywajgc jedne,
a zupelnie opuszczajac inne partie programu. Natomiast sam material
w obu rodzajach sprawdzianéw jest jednakowo obszerny.

Zadania zamkniete wyboru wielokrotnego pojawily sie tylko u tych
autoréw, o ktérych skadinad bylo wiadomo, ze majg dostep do powie-
laczy lub dysponuja egzaminatorami, zakupionymi albo skonstruowany-
mi w pracowniach wlasnym przemyslem.

W zasadzie wszystkie sprawdziany nie publikowane majg dwie wer-
sje, zroznicowane z reguly najprosciej, tzn. przez odwrécenie kolejnosci
lub nieznaczne zmiany redakcyjne zadan. (Mozna chyba przypuszczag,
ze sprawdziany publikowane konstruowano réwniez w dwu wersjach,
a byly tylko drukowane w jednej wersji ze wzgleddw oszczednoscio-
wych.)

10. WNIOSKI

Sprawdziany publikowane i nie publikowane stanowia zatem te sa-
mg jako$¢ i mozna uznaé, iz nizej sformulowane wnioski zostaly wy -
ciggniete z analizy 88 pisemnych sprawdzianéw polonistycznych, ztozo-
nych w sumie z 1834 zadan.

a) Pisemny sprawdzian polonistyczny, cho¢ uksztaltowany poza teorig
testu, w naszych rodzimych warunkach nie stanowi jakiej$ nowej,
specyficznej jakosci; jest mniej zaawansowang konstrukeyjnie od-
mriang testu osiggnie¢ szkolnych, w zasadzie zlozong z zadan otwar-
tych krotkiej odpowiedzi, przeznaczong do sprawdzania sumujgcegoe

b) Badania ujawnily w nim tyle istotnych brakéw, zaréwno z punktu
widzenia wymogoéw testu, jak i treSci przedmiotowych, iz staja pod
znakiem zapytania korzysci plynace z jego stosowania. Poniewaz
jednak sprawdzian jest juz dzi$ istotnym elementem procesu dy-
daktycznego, a jego rola zdaje sie jeszcze wzrastaé, nalezy urucho-
mi¢ wszelkie $rodki dla jego doskonalenia.

¢) Stan obecny sprawdziandéw i duze wymagania, jakie stawia wspol-
czesna dydaktyka przed konstruktorem, zdaja sie wskazywaé, ze
z powoddéw merytorycznych i technicznych nauczyciel nigdy nie be-
dzie mogt zaspokoi¢ we wlasnym zakresie zapotrzebowan na dobre
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‘testy osiggnie¢ szkolnych. Dlatego wydaje sie, ze powinien on je
‘otrzymywac gotowe,.i to w wydaniu ,listkowym”, dla kazdego ucz-
nia, z odpowiednio wyspecjalizowanych instytucji wydawniczych.

d) Badania nad sposobami oceniania uczniéw przez nauczycieli trzeba

.by rozszerzy¢ na inne, stosowane narzedzia i techniki, aby sie prze-

'kona¢, czy zachodzi- (moze zachodzie?) w tym zakresie jaka$ ich spe-
* cjalizacja, tzn. ktére narzedzia i techniki najlepiej stuzg (mogg stu-

- zy€?) pomiarowi jakiego rodzaju osiggnie¢ szkolnych. i

e) Jesli przyjgé, ze sprawdziany pisemne trafnie.ukazujg . splawdzane
przez polonistéw osiggniecia szkolne, to nie sg to osiggniecia, na kto-
rych wspolczesnej - szkole powinno najbardziej zaleze¢; i to zoréwno
w wymiarze kategorii taksonomlcznych Jak 1w wymlarze ]akosu
materiatu. A :

"W wymiarze pierwszym d21e_]e sie tak prawdopodobnie dlatego, ze
na ogdt latwiej sprawdza sie to, co w taksometrii jest wartosciowane
nainizej.

W wymiarze drugim zaobserwowane zjawisko moze mie¢ przyczyne
w przestarzalej, nie modernizowanej wiedzy polonistycznej nauczycieli.

W obu przypadkach mamy tez chyba do czynienia z niedostatkiem
znajomosci teorii nauczania, z zastepowaniem $wiadomosci dydaktycz-
nej — historycznoliteracks czy jezykoznaweczg.



FROM RESEARCHES ON TEACHER’S WRITTEN TESTS
ON POLISH STUDIES

* TADEUSZ PATRZALEK

Summary

In his paper the author describes his researches on teachers’ tests on
Polish studies, researches, he undertook in Poland for the firts time.
The basic materials of the researches were tests published in our coun-
try in the years 1971 to 1975 with the purpose to give answers to three
fundamental questions:

How often do teachers of Polish apply tests for estimation? What
are their characteristics in comparison with the requirements of up-
-to-date test theories? Which kind of accomplishments of the pupils
are tested? .
Researches have shown, that in chosen Secondary Schools preparing
for University, on an average avery fifth mark in the class 1egister
was given for tests and that teachers comparatively high estimate the
dependability of these marks.

As for their arrangement tests are modifications of recapitulation
tests, they are nearly exclusively composed of questions which need
short answers, and they have numerous shortcomings and mistakes
which often wreck their didactic value as a whole.

In the main they are directed on the lowest taxonomic categories,
as memory or understanding and on material of relatively low value,
according to modern didactics; among other things on formal peri-
phrastics, as language and on context and world of the literary crea-
“tion.

The researches bring to light the postulate for supplying the teacher
with prepared and standardized tests elaborated by specialists and pu-
blished by an appointed institute of nation-wide range.



