O wielofunkcyjnosci testow w procesie
poznawania lektury szkolnej
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i Badan Oswiatowych we Wroctawiu

1. LEKTURA SZKOLNA — JEJ CZYTELNICTWO I DOTYCHCZASOWE METO-
DY KONTROLI

Proces dydaktyczny wymaga ciggiego doskonalenia i zmian, jesli nau-
czanie w szkole ma wspoéitowarzyszy¢ zmianom dokonujgcym sie w in-
nych dziedzinach zycia spolecznego i kulturalnego. Doskonalenie spo-
sobOw nauczania, dgzenia do precyzyjnego okreSlenia efektow pracy
dydaktycznej wynika z wewnetrznej potrzeby nauczycieli, jest takze
przedmiotem zainteresowania spotecznego.

Dydaktyka jako teoria rauczania jest nauka preskrypitywng i nor-
matywna. Preskryptywna, gdyz okresla zasady najskuteczniejszego zdo-
bywania wiedzy; normatywng, poniewaz okresla kryteria i warunki ich
realizacji. Mowiac inaczej — dydaktyka jako teoria nauczania ,,zajmu-
je sie tym, w jaki spos6b moze zostaé¢ najiatwiej opanowane to, co za-
mierzamy uczniowi przekazac¢l. Jej celem jest wiec doskonalenie pro-
cesu nauczania — uczenia sie. N

Wzbogacanie i modyfikowanie istniejgcych modeli dydaktycznych
znajduje uzasadnienie w przeprowadzonych badaniach, ktére wykazuja,
z€ miodziez ma frudnosci w rozumieniu i analizie, ,,znaczne trudnosci
w wyrédznianiu najistotniejszych skladnikéw dzieta literackiego, jego
idei, nie umie dos¢ czesto odrdézni¢ zagadnien istotnych od drugorzed-
nych, wskaza¢, na czym polega specyficzny charakter dziela literackie-
g07°2, |

Badania nad czytelnictwem lektury wskazuja, ze 30—35 procent ucz-
niow szko! srednich nie czyta w ogdle obowigzkowej lektury szkolaej.
Nie lepiej jest takze z jakoscig czytania. Na pytanie: czy podczas czy-
tania lektury myslisz o problematyce ksiazki? — 22 procent ankietowa-
nych odpowiedzialo negatywnied. Taki stan czytelnictwa lektury powo-
duje okreslone trudnosci dydaktyczne.

S

1J. S. Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczanta. Warszawa 1874, s. 69.

L. Bandura, Trudno$ci w procesie uczenia sle. Warszawa 1968, s. 108,

$S. Bortnowski, Mlodzie? a lektury szkolne. Warszawa 1874, ss. 110—112. Badania
przeprowadzone w Rzeszowie w 35 szkolach wojewddztwa wykazaly, Ze okoto 30% ucznidéw
czyta zaledwie polowe lektur w calofci, a tylko 25% czyta wszystkie obowigzkowe lektury
szkolne dokladnie. Por. Metodyczne biedy nauczycleli w prowadzeniu lekcji. Praca zbiorowa
pod red. W. Pasterniaka. RzeszOw 1970; W. Pasterniak, Organizacja procesu poznawa-

3 — Dydaktyka...
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W procesie nauczania punktem wyjscia dla dalszych dzialan dydak-
tycznych jest biezgca orientacja w aktualnej sytuacji dydaktycznej. Nie-
stety, orientacja owa nie zawsze wystepuje. Wynika to w znacznej mie-
rze z braku systematycznej, biezgcej kontroli osiggnie¢ i postepdw ucz-
niéw, co w efekcie odbija sie ujemnie na wynikach nauczania. Godzi sie
zauwazy¢, ze dotychczas nie opracowano skutecznych metod biezacej
kontroli, ktére znalaztyby powszechne zastosowanie w nauczaniu — ucze-
niu sie literatury. Stosowane w praktyce szkolnej metody orientacji w
aktualnej sytuacji dydaktycznej, takie jak: swobodna wypowiedz, roz-
mowa, a z form pisemnych: streszczenie, charakterystyka, wypracowa-
nie, spelniajg oczywiscie okreslone funkcje, ale sa one niewystarczajgce.
Sprawdzenie wszystkich wypowiedzi pisemnych, jak réwniez wystucha-
nie odpowiedzi ustnych wszystkich uczniéw w obrebie jednej lektury
nastrecza nauczycielowi wiele trudnosci i jest praktycznie niemozliwe,
zwtaszeza, gdyby stosowaé te formy we wszystkich fazach nauczania.

Tymczasem orientacja w aktualnej sytuacji dydaktycznej we wszyst-
kich fazach nauczania, w celu wyciggania na biezgco wnioskéw organi-
zacyjnych i dydaktycznych, jest podstawowa zasadg dobrej organizacji
pracy nad lekturg szkolng.

Przystepujgc do omawiania lektury na lekcjach, zwlaszeza dtuzszych
utworow literackich, nauczyciele zadajg lub powinni zadawaé¢ sobie py-
tania: czy wszyscy uczniowie przeczytali lekture, na jakie napotykali
trudno$ci w trakcie czytania, jak zrozumieli utwér, jakie bylo jego od-
dzialywanie, jaka jest jego konkretyzacja.

Pierwsze pytanie ma charakter informacyjny, a odpowiedz na nie
istotne znaczenie dla dalszego przebiegu procesu dydaktycznego. Trud-
no bowiem méwi¢ o efektywnej analizie utworu literackiego na lek-
cjach, jesli nie jest on znany uczniom z osobistej lektury. Przytoczone
wezesSniej dane, dotyczace czytelnictwa obowigzkowej lektury szkolnej
przez mlodziez, $wiadezg wymownie o trudnosciach, na jakie natrafia
nauczyciel przystepujac do analizy utworu na lekcjach. Nastepne pyta-
nia sg pytaniami o uczniowska konkretyzacje przeczytanego utworu li-
terackiego. OdpowiedZ na nie ma znaczenie dla wlasciwego zaplanowa-
nia pracy nad utworem, dla okreslenia probleméw i zagadnien, na ktére
nalezy polozy¢ nacisk w czasie analizy utworu na lekcjach. Uzyskanie
mozliwie precyzyjnych odpowiedzi na nurtujgce pytania warunkuje za-
planowanie konkretnych dzialan dydaktycznych w procesie poznawa-
nia lektury.

Powszechnie stosowanym w praktyce szkolnej sposobem orientacji
w znajomosci lektury jest zadawanie uczniom pytan dotyczacych fakto-

nia lektury szkolnej. Warszawa 1974, s. 18 i nast.; ten ze: Przygotowanie do odbioru dzieta
literackiego. Wroctaw 1977, ss. 98—100.
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grafii utworu (postaci, fabula, zdarzenia itp.). Jest to sposdéb orieniacji
niedoskonaty; dotyczy bowiem najczesciej faktow przypadkowych, a za-
kresem swoim obejmuje niewielkg liczbe uczniow. Zespo! informacji
uzyskany tg metodg jest niepelny i nie pozwala na precyzyjne zaplano-
wanie pracy dydaktycznej.

Innym sposobem zdobywania wstepnej informacji o znajomosci utwo-
ru przez uczniéw bywaja sprawdziany nauczycielskie. Skladajg sie one
najczesciej z kilku pytan dotyczgcych daty powstania utworu, bohate-
ra, postaci, gléwnych wydarzen opisanych w dziele itp. Ten sposob zdo-
bywania informacji o czytelnictwie lektury przez uczniow jest lepszy
od informacji zerowej (tzn. takiej, ktorej nie posiadamy), jednakowoz
nadal jest niezadowalajgcy. Po pierwsze dlatego, ze tylko niewielu nau-
czycieli zdobywa sie na tego rodzaju zabieg dydaktyczny przed przysta-
pieniem do omawiania utworu?. |

Drugim czynnikiem powodujacym, iz zespdél informacji uzyskiwa-
nych za pomocg sprawdziandéw nauczycielskich nalezy uznac za niewy-
starczajacy, jest ich konstrukcja i zawartos¢ tresciowa. Sprawdziany
nauczycielskie, w powszechnie stosowanej postaci, w swojej strukturze
sg ubogie merytorycznie, gdyz zawierajg pytania obejmujgce tylko fak-
tografie, badajg wiec — czesto w sposéb przypadkowy — najprostszy
sktadnik dzieta literackiego, wycinek wiadomosci o najnizszej kategorii
taksonomicznej, zapamietywanych przez ucznia w trakcie czytania lek-
tury. Niedoskonala jest takze forma sprawdzania i sposob jego przepro-
wadzenia. Pytania — czesto malo przemyslane i przypadkowe — zada-
wane sg ustnie, a uczniowie na dowolnych kartkach udzielajg odpowie-
dzi. Forma ta nie pozwala na szybkie sprawdzenie odpowiedzi w sposob
mechaniczny za pomoca kalki, schematu, nie méwige juz o sprawdzeniu
za pomocg prostej maszyny JK-235,

R. Thorndike siusznie zauwaza, ze ,,jesli [nauczyciel] w testach pyta
jedynie o nazwiska, daty, miejscowosci 1 fragmenty podrecznikéw 1 lek-
tur, wilasnie to bedg opanowywac¢ jego uczniowie [...]’6. Wyzej przed-
stawiona niedoskonalos¢ sprawdzianow nauczycielskich kaze uznaé¢ tego
typu sprawdzanie i kontrole za niewystarczajgcg i malo przydatng w

{ Na podstawie przeprowadzonych przeze mnie badan wSréd 30 nauczycieli szko® sred-
nich, tylko dwéch udzielilo odpowiedzi, iz stosuje tego rodzaju sposdb zbierania informacji
o przeczytanej lekturze, a i to w odniesieniu tylko do niektérych, szczegdlnie wainych, ich
zdaniem, dziel literackich. Por. L. Pantak, Testy osiggnie¢ w systemowym nauczaniu —
uczentu sig literatury w szkole $redniej, Praca doktorska w zbiorach Biblioteki Uniwersytetu
Wroctlawskiego. 1977 (dalej cyt.: Testy osiggniecé...). O sprawdzianach nauczycielskich publi-
kowanych i nie publikowanych pisze T. Patrzatltek, Z bada® nad pisemnymi sprawdzic-
nami polonistycznymi. [W:] Dydaktyka literatury. T. III. Zielona Goéra 1979, ss. 123—138.

s Por. E. Pomianowska, Techniki szybkiego sprawdzania rozwigqzan testowych. [W:]
Testy dla szkot $rednich. Wroclaw 1973, z. 1, ss. 51—58.

¢ R. Thorndike, Measurement and Evaluation in Psychology and Education. New York
1955, s. 27.
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pracy dydaktycznej. Jednoczesnie stwarza potrzebe szukania nowych
rozwigzan w tej dziedzinie.

Innym sposobem kontroli i sprawdzania osiggnie¢ uczniow jest kon-
trola 1 ocena sumujgca (Summuativ Evaluation)?, dokonywana za po-
mocg testow osiggnie¢ szkolnych, coraz czesciej juz u nas stosowanych.

Podstawowg funkcja testow w sprawdzaniu sumujgcym jest doko-
nywanie kontroli osiggnie¢ po przerobieniu danej partii materiatu, dzia-
tu lub przedmiotu nauczania, a wiec sprawdzanie osiggnie¢ po zakon-
czeniu procesu dydaktycznego. Sprawdzenia sumujgce konczy pewien
etap pracy nauczyciela 1 ucznidw. W zwigzku z tym w skromny spo-
s6b informuje o pracy ucznidéw w obrebie danego etapu, a zwlaszcza w
poszczegolnych jego fazach. Stosujgc testy osiggnie¢ w sprawdzaniu su-
mujgcym na zakonczenie procesu dydaktycznego, nie wiemy dokladnie,
jak przebiegalo przyswajanie wiedzy w poszczegdlnych fazach naucza-
nia. Sprawdzanie sumujace, przeprowadzane za pomocg standaryzowa-
nych i niestandaryzowanych testow osiggnie¢ szkolnych, tylko w nie-
wielkim stopniu przyczynia sie do usprawniania procesu dydaktycznego.

Za pomocg testowania sumujgcego osiggniecia uczniow mozemy oce-
ni¢ dopiero po zakonczeniu procesu dydaktycznego. Nie zapewnia to
maksymalnego osiggania celé6w nauczania.

2. E]I:JNKCJE BIEZACEJ KONTROLI W PROCESIE NAUCZANIA — UCZENIA
k

W. Okon zwrédcit uwage na koniecznosé¢é integralnego wigczenia kon-
troli 1 oceny do procesu dydaktycznego, piszgc: ,,Kontrola i ocena wig-
czaja sie do procesu dydaktycznego jako stale i konieczne ogniwo, jako
moment orientujacy nauczyciela i ucznidw o wydajnosci ich wspoélnej
pracy, a nie sg, jak to czesto bywa w praktyce, jakim$ zlem koniecz-
nym. [..] Kontrola i samokontrola nie powinny w zadnym wypadku
konczyé¢ sie na ujawnieniu brakéw, lecz muszg zmierzaé do ich usunie-
cia”8, Powyzszych celow nie spelniajag testy osiagnie¢ w sprawdzaniu
sumujgcym.

Nie wydaje sie jednak mozliwe i celowe zaniechanie sprawdzania su-
mujgcego, gdyz speinia ono okreslong role w ogélnym procesie naucza-
nia, o czym byia mowa powyzej. '

W procesie dydakiycznym potrzebne sg skuteczne, zobiektywizowa-
ne metody biezgcej kontroli osiggnie¢ uczniow, metody wolne od ele-
mentow przypadkowych, towarzyszacych czesto obecnym formom kon-
troli. Konieczne jest poszukiwanie skutecznych, urozmaiconych technik

"B, 8. Bloom, J. T. Hastings, G. Madaus, Handbook on Formative and Summa-
tive Evaluation of Student Learning. New York 197i. Chapter 1V, s. 66.
W. Okon, Proces nauczania, Warszawa 1966, Wyd. 6, ss. 236—237.
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kontroli, obejmujacych swoim zakresem zaréwno calg zblorowosc ucz-
niowska, objeta procesem nauczania, jak i pojedynczych uczniow, w ce-
lu stawiania na biezgco — w kazdej fazie procesu nauczania — diagno-
zy dla grupy uczniéw i diagnozy indywidualnej dla kazdego ucznia,
zgodnie z wymaganiami wspoéiczesnej dydaktyki.

Pedagodzy zwracajg uwage, ze dla osiggania zamierzonych celéw
nauczania oraz uzyskiwania informacji o jakosci i przebiegu procesu
nauczania najistotniejsze jest udoskonalenie metod kontroli biezacej°.

Z powyzszego stwierdzenia wynika, ze systematycznie stosowana kon-
trola ma byé¢ instrumentem orientujgcym nauczyciela i ucznia o aktu-
alnej sytuacji dydaktycznej. Wlasciwie rozumiana funkcja kontroli osigg-
nie¢ ucznidéw nie moze ogranicza¢ sie do ujawnienia brakéw, lecz po-
winna pobudzaé¢ do ich usuniecia w mozliwie najkrotszym czasie.

Wynikajg stad dwie nowe, wazne funkcje, ktére powinna speiniac
kontrola osiggnie¢ uczniéow. Obok funkcji informacyjnej dla nauczyciela
i ucznia o aktualnej sytuacji dydaktycznej i funkeji motywacyjnej dla
ucznia w zdobyvwaniu wiedzy, kontrola biezqca powinna spelniaé¢ w pro-
cesie dydaktycznym funkcje modelujacq i sterujacqg. Te dwie nowe funk-
cje kontroli moga mie¢ istotne znaczenie dla doboru tresci i metod nau-
czania, a wiec dla jakos$ci, przebiegu i efektywnosci nastepnych faz pro-
cesu dydaktycznego. W nauczaniu literatury analiza wynikéw kontroli
biezgcej moze pozwoli¢ na okreslenie stopnia przyswojenia i zrozumie-
nia utworu literackiego przez uczniéw i umozliwi¢ postawienie diagno-
zy dydaktycznej, a nastepnie na odpowiednie (nie tylko intuicyjne) za-
planowanie dalszej pracy nad lekturg oraz dobdér odpowiednich Srodkdow
1 metod dzialania dydaktycznego. Wtedy praca nad lekturg stanie sie
procesem kierowanym mnie tylko przez hasla programowe i odczucia na-
uczycielskie, ale takze przez recepcie uczniowskq lektury. Ma to istotne
znaczenie dla prawidlowego, utrzymanego na odpowiednim poziomie za-
planowania analizy utworu literackiego na lekcjach, a wiec dla stero-
wanie na biezgco, w zaleZnosci od potrzeb, dalszymi fazami procesu ro-
znawania lektury. ' .

Wynikajaca z kontroli mozliwosé biezacego sterowania i modelowa-
nia procesu nauczania—uczenia sie w zaleznos$ci od aktualnej sytuacji
dydaktycznej moze mie¢ istotne znaczenie dydaktyczne i wychowaw-
cze. __
W tradycyjnym systemie dydaktycznym nauczyciel byl gléwnym
zrodlem wiedzy. W nowym systemie dydaktycznym funkcja ta ulegla
zasadniczej zmianie. Nauczyciel stal sie kierownikiem i organizatorem
procesu uczenia sie. Jako organizator procesu nauczania—uczenia sie
musi spetnia¢ skutecznie funkcje planistvezne, kontrolne i korektywne.

» Tamze. |
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Powstajgce w procesie nauczania sprzezenia zwrotne, polegajace na
wzajemnym oddzialywaniu elementow ukladu (dzieto literackie — uczen
— proces nauczania — nauczyciel) — stanowi podstawe kontroli i ko-
rygowania informacji. Praca nad lekturg jest procesem dynamicznym,
podlegajacym nieustannej aktualizacji i przeksztalcaniu dotychczasowej
wiedzy i lgczenia z nia nowej w zorganizowany system wiedzyl%. Wia-
Sciwie zorganizowana kontrola osiggnie¢ uczniéw, przeprowadzona w
kazdej fazie nauczania, moze na biezgco wskazywac, czy rozumienie da-
nego problemu oraz stosowane sposcby jego rozwigzywania istotnie stu-
zg realizacji zalozonego celu. Jednoczesnie wyniki biezgcej kontroli mo-
ga informowac¢ nauczycieli o przeb'iegu procesu nauczania—uczenia sie,
o wystepujacych zakléceniach i deformacjach, o tym, czego brak do rea-
lizacji zalozonych zamierzen.

Informacje uzyskane dzieki zastosowaniu biezgcej kontroli mogg okre-
sli¢c celowos¢ dzialan i zabiegdéw dydaktycznych, ukazac¢ przebieg inten-
sywnosci pracy oraz wskazac¢ te zagadnienia, ktore mozna w dalszej ana-
lizie dziela literackiego pomingé¢ lub potraktowaé¢ w sposdb skrétowy
(oszczednose), a takze te, ktorym nalezy poswieci¢ wiecej czasu dla do-
kladniejszego ich wyjasnienia i zrozumienia. Wnioski wyciggniete z wy-
nikow kontroli moga pozwoli¢ na skrécenie czasu pracy uczniéw przy
rownoczesnym podniesieniu jej efektow.

Inng funkeja, jakg powinna spelnia¢ kontrola biezaca, jest umozliwie-
nte dziatan profilaktycznych, polegajgcych na zapobieganiu powstawa-
niu trudnosci dydaktycznych i wychowawczych. Jesli nauczanie—ucze-
nie si¢ ma byc¢ skuteczne, ,nauka pod ockiem nauczyciela powinna by¢ .
mniej niebezpieczna, mniej ryzykowna czy tez przykra niz uczenie sie
bez niczyjej pomocy”11, |

Biezgca kontrola moze takze wyznaczaé¢ rytm pracy dydaktycznej:
zwalniany lub przyspieszany w zaleznosci od aktualnej sytuacji dydak-
tycznei. Jezeli kontrola wykaze, ze uczniowie napotkali na szczegolne
trudnosci w analizie dziela literackiego, nauczyciel zwolni tempo pracy,
by danym zagadnieniom poswieci¢ odpowiednig ilos¢ czasu. I odwrot-
nie, jesli wyniki kontroli wskaza, ze przewidywane zagadnienia analizy
dziela literackiego sa wilasciwie rozumiane, nauczyciel moze zrezygno-
wac z dalszego ich omawiania 1 przystgpi¢ do innych, planowanych w
terminie poézniejszym, lub do zagadnien, ktorych pierwotnie nie plano-
wal, a ktérych omoéwienie moze poszerzy¢ i poglebi¢ analize dziela lite-
rackiego, wzbogacajac ja o nowe wartosci.

8 Por. W. Pasterniak, Organizacja procesu poznawania lektury szkolnej, s. 65;
G. Meyer, Cybernetyka a proces nauczania, Warszawa 1969, s. 150; Psychologia, Praca
zbiorowa pod red. T. Tomaszewskiego. Warszawa 1977.

ngJ, S Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczania, s. 74.
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Funkcja wyznaczania przez biezgcg kontrole rytmu pracy moze mieé
duze znaczenie zaréwno dla samego przebiegu procesu dydaktycznego,
jak i dla jego jakosci.

Biezgca kontrola stosowana w poszczegoélnych fazach nauczania mo-
ze by¢ takze waznym czynnikiem samokontroli ucznidw i mauczyciela.
Swiadomo$¢ rozwigzania lub nierozwigzania okreslonych zagadnien ana-
lizy dziela literackiego jest waznym czynnikiem okreslajagcym motywa-
cje do dalszej pracy. Pozwala takze na planowanie dalszych dzialan dy-
daktycznych i okreslanie stopnia trudnosci ich rozwigzania.

Waznym skladnikiem procesu nauczania jest korektywna funkcja
kontroli. Korektywna funkcja kontroli biezqcej polega ma tym, Ze poz-
wala ona na wprowadzanie na bieZqco, w czasie trwania procesu dydak-
tycznego, w poszczegblnych jego fazach — poprawek i uzupetnien, ktore
stuzg ulepszeniu procesu nauczania i osigganiu lepszych wynikéw.

Korektywna funkcja kontroli pozwala takze na usuwanie deforma-
cji powstalych w czasie przebiegu procesu nauczania.

Psychologia stwierdza, ze aby cel dzialania by!? osiggniety, niezbed-
na jest odpowiednia regulacja czynnosci prowadzacych do celu. Jesli
czynnosci dydaktyczne sa nieefektywne, muszg by¢ tak modyfikowane,
by doprowadzitly do celu. ,,Regulacja odbywa sie¢ przez sprzezenie zwrot-
ne, ktore powstaje za pomoca kontroli. Gdy nie ma sprzezenia zwrotne-
g0 — nie ma uczenia sie. Sprzezenie zwrotne jest regulatorem procesu
uczenia sie. Uczen musi wiedzie¢, z jakim skutkiem pra-
cuje [podkr. — L. P.], jak osigga swoj cel, azeby mogt osiggngé na-
stepne cele”!2. Z prawa celowo$ci dzialania i prawa regulacji wynika
mozliwo$¢ odpowiedniego planowania dzialan i czynnoéci dydaktycz-
nych.

Wyzej omdéwione funkcje biezqcej kontroli osiggnieé uczniow sq istot-
nymi sktadnikami orientacji w aktualnej sytuacji dydaktycznej. Korzy-
stajgc z funkcji biezqcej kontroli, orientacja w aktualnej sytuacji dy-
daktycznej staje sie wainym czynnikiem sterowania procesem naucza-
nia—uczenia sie.

3. ROLA TESTOW W WIELOFAZOWYM PROCESIE POZNAWANIA LEKTURY

Badania teoretyczne i empiryczne wydajg sie wskazywaé, iz wyzej
opisane funkcje orientacji w aktualnej sytuacji dydaktycznej spelniaé
mogg, obok innych metod, testy o funkcji ksztaltujacej, stosowane w
odpowiednich fazach nauczania—uczenia sie literatury.

ZE Fleming, Skladniki systemu dydaktycznego., [W:] System dydaktyczny. Praca
zbiorowa pod red. W. Okonia. Warszawa 1971, ss. 134—135,
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Na konieczno$é poszukiwania rozwigzan dla zastosowania testéw w
procesie dydaktycznym zwrécono uwage na konferencji naukowej po-
$wieconej systemowi dydaktycznemu!s, problematyke te poruszano tak-
ze niejednokrotnie w pi$émiennictwie pedagogicznym!4. Testy jako na-
rzedzia pomiaru dydaktycznego stajg sie z roku na rok coraz bardziej
popularne w polskiej dydaktyce.

»Irzeba stwierdzié, ze przygotowaniu dobrych narzedm pomlaru dy-
daktycznego nie po$wiecono u nas dotgd zbyt wiele uwagi. Wigzalo sie
to m.in. z brakiem przekonania o nowoczesno$ci metod testowych. [...]
Wzrost zaufania do testéw jest uzasadniony, bowiem testy dydaktyczne
istotnie obejmujg coraz to wiecej sktadnikéw tych kwalifikacji ludzkich,
ktére ma wyksztalcié wspélezesna szkola i stajg sie niezbednymi narze-
dziami dla unowocze$nienia procesu dydaktycznego’15,

Zastosowanie testéw w nauczaniu—uczeniu sie literatury dla orien-
tacji w aktualnej sytuacji dydaktycznej oraz sterowania procesem dy-
daktycznym w poszezegdlnych fazach nauczania — jest zagadnieniem
zupelnie nowym w polskiej dydaktyce. Niniejsze rozwazania sg préba
poszukiwania odpowiedzi na zgloszony postulat, iz nalezy szukaé roz-
wiazan, by testy mogly skutecznie spelniaé istotne funkcje biezgcej kon-
troli 1 ksztaltowaé osiggniecia uczniow.

Mozliwo$§é zastosowania testéw w poszezegdlnych fazach procesu po-
znawania lektury szkolnej rozpatrywana tu bedzie w systemowym mo-
delu pracy nad lekturg. Pojecie systemowego nauczania—uczenia sie li-
teratury wprowadzit do piSmiennictwa pedagogicznego i praktyki szkol-
nej Wojciech Pasterniak?s,

W systemowym modelu pracy nad lektura W. Pasterniak wyréinia
4 fazy: przygotowania do czytania lektury, czytania lektury, omawia-
nia lektury i pracy domowej nad lekturg po jej przeczytaniu. Wydaje
sie, iz faza pracy domowej nad lekturg jest wladciwie interfazg, wyste-
powaé bowiem moze we wszystkich trzech wezeéniejszych fazach oraz
przed nimi i po nich. Teoretycznie merytoryczna wartosé interfazy jest
réwnowazna kazdej z faz.

Termin sprawdzenie ksztaltujoce wprowadzil do literatury amery-
kanskiej w 1967 r. Michael Scriven!”. Dla wlasnych potrzeb badawczych

8 W. Okon, Podstawy systemu dydaktycznego w szkole socjalistycznej, [W:] System
dydaktyczny, s. 43 i nast.

% Por. B. Niemierko, Jakich testéw potrzebujemy. ,Nowa Szkola” 1974 nr 3; Testy
ostagnieé szkolnych. Problematyke i drogi rozwoju. ,,Przeglad Pedagogiczny” 1972, nr 2 —
ii:;n\%. Ok on, Podstawy systemu dydaktycznego w szkole socjalistycznej, s. 44.

1 Por, W. Pasterniak, Organizacja procesu poznawania lektury szkolnej, s. 55 i nast.
oraz inne prace tego autora.

7M. Scriven, The Methodology of Evaluation. [W:] Perspectives of Curriculum Eva-
luation. Chicago 1967. Por. takze: G. de Landsheere, Evaluation continue et examens.

Précis de docimologie. Bruxelles—Paris 1972, ss. 186—190; K. Kruszewski, Nauczanle
programowane w systemie dydaktycznym. Warszawa 1974, s. 103,
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sformulowano robocze okreslenia funkcji testow ksztaltujacych w na-
stepujgcy sposéb: Ksztaltujaca funkcja testéw osiggnieé szkolnych po-
lega na celowym, $wiadomym i odpowiednim wlqczeniu ich w poszcze-
gélne fazy procesu dydaktycznego w celu postawienia bieiqcej diagno-
2y dydektycznej, ktéra umozliwi odpowiednie modelowanie procesu w
czasie jego trwania, by w maksymalnym zakresie zostaly zrealizowane
zaloZone cele nauczaniq zakre$lone przez program i nauczyciela z uwz-
glednieniem poziomu i mozliwosci uczniéw.

Wigczone do modelu systemowego nauczania—uczenia sie literatury
testy — to dwa rézne testy o funkeji ksztaltujacej, dla ktérych przyjeto
okreslenia: test wstepny i test sprawdzajaco-korektywny. Uzupelnienie
modelu systemowego nauczania—uczenia sie literatury polega tu na wla-
czeniu testéw wstepnych i sprawdzajgco-korektywnych w strukture mo-
delu pracy nad lektura oraz wyeksponowaniu dzialan uzupelniajgco- ko-
rektywnych. Tak wuzupelniony model systemowego nauczania—uczenia
sie literatury skilada sie z nastepujacych elementéw:

fazy przygotowania do czytania lektury (1),

fazy czytania lektury (II),

testu wstepnego (TW),

fazy omawiania lektury na lekejach (III),

testu sprawdzajaco-korektywnego (TS-K),

dzialan uzupeliajgco-korektywnych (DUK), ‘
testu sprawdzajgcego (sumujacego) lub sprawdzenia osiggnieé ucz-
ni6w za pomoca innych metod, np. odpytywania, wypracowania
(SOU),

8. interfazy pray domowej ucznia.

Rl Rl

Graficznie model ten przedstawi¢ mozna nastepujaco:

— N\
TW I TS-Kr DUK = SOU =

-+ interfaza pracy domowej ucznia e

Rys. 1. Model systemowego nauczania-uczenia sie literatury
z zastosowaniem testow
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Poniewaz fazy pracy nad lekturg (I, II, III) wyczerpujaco omo-
wione sg w pracach W. Pasterniakal®, pominiemy ich opis w tym
miejscu i zajmiemy sie tylko omoéwieniem funkeji poszczegdlnych te-
stow wlgczonych do systemowego modelu pracy nad lekturg. Omoéwione
takze zostang dzialania korektywne, stanowigce alternatywny element
uzupelnienia modelu.

Wilgczone do modelu systemowego nauczania-uczenia sig literatury
testy to dwa rézne testy o funkcji ksztalcgcej, dla ktéorych przyjeto
okreslenia: test wstepny i test sprawdzajgco-korektywny, stosowane po
II i III fazie nauczania oraz test sumujgcy przewidziany po zakonczeniu
danego etapu nauczania. Wszystkie. testy sluzq orientacji- w aktualnej
sytuacji dydaktycznej. Roznica miedzy nimi dotyczy miejsca ich zasto-
sowania oraz zakresu i funkeji, a takze ich konstrukeji.

Pierwszy etap testowania obejmuje badanie uczniowskiej recepcji
i konkretyzacji utworu literackiego. W tym celu po przeczytaniu przez
uczniow lektury, przed przystapieniem do jej omawiania, a wiec po II
fazie nauczania, przeprowadzamy test wstepny.

Glownym celem testu wstepnego jest orientacja w sytuacji dydak-
tycznej po przeczytaniu przez mlodziez lektury i postawienie diagnozy
umozliwiajacej odpowiednie zaplanowanie pracy w III fazie naucza-
nia—uczenia sie i w interfazie pracy domowej uczniéow.

Po przeprowadzeniu testu wstepnego dokonuje sie analizy wynikéw,
ktora wskazuje, na jakie trudnosci napotkali uczniowie podczas lektu-
ry, ktore problemy nalezy szczegblnie wyeksponowaé¢ w trakcie oma-
wiania utworu na lekcjach. Analiza wynikéw testu wstepnego wyzna-
cza kierunki dzialan dydaktycznych, zakresla pole zainteresowan w pra-
cy nad lektura w III fazie. Formy i metody pracy, podjeta problematy-
ka, rodzaj analizy, metodologiczne podejscie do tekstu literackiego za-
lezg od przyjetej orientacji teoretycznoliterackiej nauczyciela i zalozo-
nych celéw pracy nad lektura; mogg wiec by¢ bardzo rézne.

Po zakonczeniu III fazy pracy nad lekturg przeprowadza sie test
sprawdzajgco-korektywny (TS-K). Celem zastosowania tego testu jest
orientacja w sytuacji dydaktycznej po zakonczeniu cyklu pracy nad da-
nym utworem literackim.

Analiza wynikéw testowania powinna pozwoli¢ na stwierdzenie stop-
nia przyswojenia i rozumienia przez uczniéw probleméw zawartych w
lekturze, wskaza¢ braki i ich zakres oraz deformacje powstale w czasie
analizy utworu na lekcjach, a wiec umozliwié okreslenie kierunkéw dal-
szych dziatan dydaktycznych.

W zalezno$ci od aktualnej sytuacji dydaktycznej przechodzi sie do

8 Por. W. Pasterniak, Organizacja procesu poznawania lektury szkolnej, s. 49 i nast.;
tenze: Przygotowanie do odbioru dziela literackiego, s. 88 i nast.
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pracy nad nowym utworem literackim lub podejmuje dzialania uzupei-
niajgco-korektywne.

Jesli wyniki testu sprawdzajaco-korektywnego wskazujg, ze ucznio-
wie nalezycie opanowali zaplanowane tresci nauczania, przechodzi sig
do pracy nad nowag lekturg. Jesli natomiast wyniki testu wskazujg na
pewne braki w znajomoSci, zrozumieniu i opanowaniu zalozonych tresci
nauczania, podejmuje sie dzialania uzupelniajace i korektywne.

Dzialanie uzupelniajgco-korektywne polega na usunieciu brakow, nie-
dociaggnieé¢ i deformacji powstatych w czasie pracy nad lekturq. Dydak-
tycznym dzialaniom uzupelniajgco-korektywnym moze by¢ poswiegco-
na — w zaleznosci od sytuacji dydaktycznej — jedna lekcja lub tylko
kilkanascie minut na innej lekcji, np. poswieconej przygotowaniu do
czytania nowej lektury.

Wyzej przedstawiony model nauczania—uczenia sie literatury prze-
widuje takze zastosowanie testu sprawdzajacego (sumujgcego) na zakon-
czenie danego cyklu pracy. Sprawdzenie sumujace odbywa sie po zakon-
czeniu procesu dydaktycznego i konczy pewien etap pracy nauczyciela
1 uczniow. Test sprawdzajacy (lub inne formy kontroli, np. wypracowa-
nie, rozprawka) przeprowadza sie dla zamkniecia danego cyklu naucza-
nia, obejmujacego wszystkie fazy nauczania i uczenia sie. Sprawdzenie
sumujace moze obejmowa¢ jeden dluzszy utwor literacki, szerszy ie-
mat, epoke lub okres historycznoliteracki, semestr nauczania itp.

Testy sumujgce sa testami osiggniet szeregu jednostek tematycz-
nych. Testy o funkcji ksztaltujgcej sa testami osiagnie¢ w poszczegol-
nych jednostkach tematycznych. W sprawdzeniu ksztaltujacym naste-
puje przesunigcie testowania ku poczatkowym i $rodkowym fazom pro-
cesu nauczania. Zmiana momentow i etapdéw testowania dotyczy wiec
zmiany strategii dydaktycznej. Jest to dzialanie dydaktyczne nowe, wy-
magajgce dalszego sprawdzania i korygowania.

Jak wykazuja badanial?, zastosowanie testéw w pracy nad lekturg
umozliwia szybka orientacje w aktualnej sytuacji dydaktyeznej i odpo-
wiednig diagnoze, a nastepnie podjecie dalszych dzialan dydaktycznych.

Analiza odpowiedzi uczni6w na zadania testowe umozliwia nauczy-
cielom okreslenie kierunkow transformacyjnych, pozwala na zmniejsze-
nie ilosci bledéw i luk w recepcji omawianyvch na lekcjach utworéw lite-
rackich.

Zarowno testy wstepne, jak i sprawdzajaco-korektywne moga spel-
nia¢ funkcje sterujaca w procesie dydaktycznym, modelujac poszczegdl-
ne fazy nauczania, zwlaszcza faze omawiania utworu literackiego na lek-
cjach i dzialania uzupelniajgco-korektywne. W ten sposéb testy moga

e re—

? Por. L. Pantak, Zastosowanie testow w nauczaniu literatury. [W:] Z teorii 1 ‘pmktykt
pedagogicznej. Wroctaw 1975, ss. 56—57; tenze: Testy oslqgnieé..., ss, 128—155.
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wplywaé na pozytywng transformacje i osiggniecia koncowe uczniow.
Pozytywna transformacja zachodzi bowiem tylko wtedy, gdy w zalez-
nos$ci od aktualnej sytuacji dydaktycznej nauczyciel umiejetnie mody{i-
kuje wczesniejsze plany postepowania dydaktycznego?d,

Warto takze podkreslic funkcje motywacyjng sprawdzania ksztaltu-
jacego. Polega ona na tym, iz testy pobudzaja uczniéw do dokiladnego
czytania 1 zainteresowania lekftura. Funkcja motywacyjna testéow ma
duzy aspekt wychowawczy, wdraza bowiem do samooceny i samokon-
troli, ukazuje indywidualne mozliwosci i wysitek, sprzyja rozwojowi
szerszych zainteresowan i uzdolnien, niweluje wewnetrzne zahamowania
1 stwarza warunki do sukcesu. Wytwarza takze poczucie obiektywizmu
i sprawiedliwosci, gdyz wszyscy uczniowie w danej klasie odpowiadaja
na ten sam zespdl pytan zawartych w tekscie. Ma to istotne znaczenie
dla tworzenia atmosfery zaufania, niezbednej w procesie dydaktycznym.

Testy wstepne i sprawdzajgco-korektywne spelniajge w procesie dy-
daktycznym nastepujgce funkcje: informacyjng, diagnostyczng, mode-
lujgeq, sterujgca, utrwelajgcqg i motywacyjng; moga przyczynié sie -do
pelniejszej realizacji lekcyjnych i przedmiotowych celéw nauczania li-
teratury. |

Mozliwos¢ sterowania procesem dydaktycznym za pomocg testow w

poszczegolnych fazach nauczania—uczenia sig, ilustruje ponizszy ogélny
model.

4, MOD%L STEROWANIA PROCESEM POZNAWANIA LEKTURY ZA POMOCA
TESTOW

Model ilustruje poszczegdlne fazy nauczania—uczenia sie, zwigzki
i zaleznosci pomiedzy fazami poznawania lektury szkolnej a aktualna
sytuacjg dydaktyczna, sprzezenia zwrotne zachodzace pomiedzy poszcze-
golnymi elementami ukladu. '

Faza I to przygotowanie do czytania lektury. Obejmuje ona przygo-
towanie motywacyjne, sprawnosciowe i merytoryczne, dokonywane za
pomoca roznych metod, odpowiednich do sytuacji dydaktycznej.

Faza II to czytanie lektury, jej recepcja i uczniowska konkretyza-
cja. Nastepnym etapem dzialania dydaktycznego jest przeprowadzenie
testu wstepnego (T,;) i zbadanie uczniowskiej konkretyzacji lektury. Ana-
liza wynikow testu 1 wyciggniete z niej wnioski ukierunkowujg analize
utworu literackiego w III fazie pracy nad lekfurg. W {ym czasie doko-
nuja sie u ucznidéw istotne zmiany jakosciowe w recepcji i konkretyza-
cji dziela literackiego (Uy+s). Zmiany te odzwierciedlaja wyniki testu
sprawdzajaco-korektywnego, przeprowadzonego po tej fazie naucza-
nia-uczenia sie (Ty — W,). Nowa orientacja w aktualnej sytuacji dydak-

®*Por. W. Pasterniak, Przygotowaniec do odbioru dziela literackiego, ss. 166-167,
a takze: I. Kurcz, Transjer, [W:] Psychologia, s. 294 i nast.
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IF-‘fuza przygotowania do czytania lektury Ti-test wstepny

IF-faza czytania lektury h-test sprawdzajqco-korekty-
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DUK- dziatania uzupetiajgco-korektywne Ta-test sprawdzajqcy (sumujgcyl
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N NN\ 3 . Orientacja nauczyciela w aktual~  -Dla przejrzystosci schematu nie aznaczo -
nej SthGCji deGkT)/CZﬁEj no interfazy pracy domowej ucznia

Rys2 ™odel sterowania procesem poznawania lektury za pomocq testow

tycznej (Nyx+3) pozwala na podjecie odpowiednich dzialan uzupeiniaja-
co-korektywnych (DUK). Powoduja one dalsze zmiany w zrozumieniu
dziela literackiego przez uczniow (Ux+3) i wymagaja nowej orientacji
nauczyciela w aktualnej sytuacji dydaktycznej. Zmiany w recepcji
utworu, ktére dokonujg sie u uczniow w procesie pracy nad lekturs,
mozna okresli¢ i oceni¢ za pomocg testu sprawdzajacego (Ts) oraz innych
metod, np.: odpytywania, wypracowania, rozmowy, dyskusji.

W przedstawionym modelu poziome strzalki elementéw uktadu
Ugy... 1 Nkt ... nie zamykajg przestrzeni dydaktycznej. Oznacza to, ze
proces nauczania—uczenia sie oraz orientacja nauczyciela w aktualnej
sytuacji dydakiycznej nie konczg sie na tym etapie, nie sg zamkniete,
lecz beda podlegaly dalszym uzupelnieniom i zmianom, sa bowiem zja-
wiskiem dynamicznym.

Po zakonczeniu analizy cyklu utworéw lub okresu historycznolite-
rackiego przeprowadza sie test sumujgcy. Obejmuje on swoim zakresem
wszystkie utwory i problemy (na wyzszym stopniu uogolnienia) ujete
w testach o funkcji ksztattujgcej w 1 i II etapie testowania. Test ten
moze stanowi¢ zamkniecie procesu dydaktycznego poswieconego okreslo-
nej problematyce, pisarzowi lub okresowi historycznoliterackiemu.

Analizujac wyniki poszczegélnych testéw wstepnych i sprawdzajg-
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co-korektywnych nauczyciel moze odnaleé Z2rédia i rodzaje trudnosci
uczniow nie tylko przez obserwacje rodzajow bledow, ale poprzez u-
miejscowienie ich w strukturze jednostki tematycznej w poszczegolnych
jazach procesu dydaktycznego. Niezadowalajgce wyniki nauczania nie-
wielkiej liczby uczniow mogg by¢ korygowane indywidualnie. Nato-
miast niezadowalajgce wyniki wiekszosci ucznidw nalezy uwazacC za
trudnosci wynikajgce z procesu nauczania i powinny by¢ korygowane
przez nauczyciela poprzez zmiane metod nauczania.

Ocenianie ksztaltujgce powinno by¢ dokonywane w kategoriach opa-
nowania 1 nieopanowania tresci nauczania przez ucCzniow.

Przedstawiony powyzej uklad odzwierciedla organizacje pracy dy-
daktyczno-wychowawczej nastawiong na mozliwie maksymalne osigga-
nie zakresSlonych celéw nauczania—uczenia sie.

Stala orientacja w aktualnej sytuacji dydaktycznej umozliwia odpo-
wiednie dzialania dydaktyczne, zapobiegajac dziatlaniom przypadkowsm.
Pozwala takze na umiejetne przenoszenie zdobytej wiedzy (transier)
1 jej wzmacnianie. Wplywa to korzystnie na efektywnosé zdobytej przez
ucznidow wiedzy w stosunku do wtozonego wysitku.

Oczywiscie przedstawiohy model ma charakter probabilistyczny, tzn.
opisane zjawiska mogg zachodzi¢ w okreslonych warunkach w pewnym
zakresie prawdopodobienstwa. Pozwala on zbliza¢ sie do optymalnej sy-
tuacji dydaktyczno-wychowawczej, ktéra jednak nigdy nie jest osiggal-
na. Wynika to bowiem z samej ztozonej istoty procesu dydaktyczno-wy-
chowawczego. Elementy ukladu Uyyq, Ugys, Uk ..., odzwierciedlajg nie
tylko te tresci, ktére uczen zdobywa na lekcjach, ale w calym zlozonym
procesie nauczania—uczenia sie, a wiec takze z pozaszkolnych zrodet
informacji i ksztaltowania, jak: prasa, radio, telewizja, uzupelniajgca. le-
ktura wiasna, wplyw Srodowiska rodzinnego i réwiesniczego, itp. Wply-
wajg one w jakis spos6b na recepcje lektury i na konkretyzacje danego
dziela literackiego.

Przedstawiony model pracy nad lekturg zostal poddany sprawdzeniu
podczas przeprowadzonych badan. Uzyskane wyniki wskazujg na przy-
datnos¢ tego modelu w nauczaniu-—uczeniu sie literatury w szkole.

Nauczyciele stosujacy testy w pracy nad lekturg stwierdzajg w swo-
ich wypowiedziach, ze pomagaja im one wydatnie w prowadzeniu pro-
cesu dydaktycznego, a uczniéw mobilizujg do systematycznego wysiiku
we wszystkich fazach nauczania—uczenia sie. Argumenty przytoczone
w powyzszych rozwazaniach wskazujg na celowos¢ kontynuowania ba-
dan nad zastosowaniem testow o funkecji ksztailfujacej w procesie nau-
czania, tym bardziej ze jest to dzialanie dydaktyczne nowe, na szerszg
skale w Polsce nie stosowane. Zagadnienie konstrukcji testéw wstep-
nych i sprawdzajgco-korektywnych wymaga odrebnego omowienia.



O WIELOFUNKCYJNOSCI TESTOW 79

ON THE MULTIFUNCTIONALITY OF TESTS IN THE PROCESSES
OF SCHOOL-READING COGNITION

* LEOPOLD PANTAK

Summary

In this work there are indicated the neglects by young people in obli-
gatory school-reading and pointed out difficulties in perception and
understanding. For a number of reasons the today methods to control
the knowledge of reading and to be informed about the actual didactic
situation are ineffective. Even a summative evaluation after the com-
pletion of a certain stage of the subject does not satisfy this condition.

The matter at issue is the function of current control in the didactic
process and a concept is formed of a formative evaluation in the syste-
mic way of work on reading, in which control is shifted to the initial
and middle stage of the didactic process.

Such sort of tests allow current informations on the didactic situa-
tion and give the oppotunity to guide the process of reading cognition
and to undertake supplementary and correcting activities. A change in
the stages of tests means a change in the didactic strategy of today.
Tests in the didactic process can perform a series of functions, as of in-
formation, diagnosis, guidance and shaping.

At the end by means of tests there is introduced a general pattern
of guidance of the process of reading-cognition during the multiple pha-
ses of teaching and learning literature in an organized system of work.

Translated by Jan Roenig



