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l. LEKTURA SZKOLNA - JEJ CZYTELNICTWO I DOTYCHCZASOWE METO­
DY KONTROLI 

Proces dydaktyczny wymaga ciągłego doskonalenia i zmian, jeśli nau­
czanie w szkole ma współtowarzyszyć zmianom dokonującym się w in­
·nych dziedzinach życia społecznego i kulturalnego. Doskonalenie spo­
sobów nauczania, dążenia do precyzyjnego określenia efektów pracy 
dydaktycznej wynika z wewnętrznej potrz.eby nauczycieli, jest także 
przedmiotem zainteresowania społecznego. 

Dydaktyka jako teoria rlauczania jest nauką preskryptywną i nor­
matywną. Preskryptywną, gdyż określa zasady najskuteczniejszego zdo­
bywania wiedzy; normatywną, ponieważ określa kryteria i warunki ich 
realizacji. l\1ówiąc inaczej dydaktyka jako teoria nauczania "zajmu­
je się tym, w jak~ sposób może zostać najłatwiej opanowane to, co za­
mierzamy uczniowi przekazaćt. Jej celem jest więc doskonalenie pro-

• • • cesu nauczania uczema s1ę. 
Wzbogacanie i modyfikowanie istniejących modeli dydaktycznych 

znajduje uzasad.nienie w przeprowadżonycli badaniach, które wykazują, 
że młodzież ma trudności w rozumieniu i analizie, ,,znaczne trudności 
w wyróżnianiu najistotniejszych składników dzieła literackiego, jego 
idei, nie umie dość często odróżnić zagadnień isJotnych od drugorzęd­
nych, wskazać, na czym polega specyficzny charakter dzieła literackie­
go"2. 

Badania nad czytelnict~em. lektury wskazują, że 30 35 procent ucz-
• 

ni ów szkół średn~ch nie czyta w ogóle obowiązkowej lektury szkob.1ej. 
Nie lepiej jest takż·e z jakością czytania. Na pytanie: czy podczas czy­
tania lektury myślisz o problematyce książki? 22 procent ankietovva­
nych odpowiedziało negatywnie3• Taki stan czytelnictwa lektury powo­
duje określone trudności dydaktyczne. 

·t J. s. Bru ner, W poszuktwantu teorii nauczania. Warszawa 1974, s. 69. 
2 L. B a n d u r a, Trudności w procesie uczenia się. Warszawa 1968, s. 109. 
3 S. B o r t n o w s ki, Mlodzteż a tektury szkolne. Warszawa 1974, ss. 110-112. Badania 

przeprowadzone w Rzeszowie w 35 szkołach województwa wykazały, że około 30°/o uczniów 
czyta zaledwie połowę lektur w całości, a tylko 25°/• czyta wszystkie obowiązkowe lektury 
szkolne dokładnie. Por. Metodyczne bU~dy nauczycieli w prowadzeniu tekcjł. Praca zbiorowa 
pod red. W. Pasterniaka. R~eszów 1970; W. P a ster ni ak, Organizacja procesu poznawa-

5 - Dydaktyka .•• 
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W procesie nauczania punktem wyjścia dla dalszych działań dydał\:­
tycznych jest bieżąca orientacja w aktualnej sytuacji dydaktycznej. Nie­
stety, orientacja owa nie zawsze występuje. Wynika to w znacznej mie­
rze z braku systematycznej, bieżącej kontroli osiągnięć i postępów ucz­
niów, co w efekcie odbija się ujemnie na wynikach nauczania. Godzi się 
zauważyć, że dotychczas nie opracowano skutecznych metod bieżącej 

kontroli, które znalazłyby powszechne zastosowanie w nauczaniu- ucze­
niu się literatury. Stosowane w praktyce szkolnej metody orientacji w 
aktualnej sytuacji dydaktycznej, takie jak: swobodna wypowiedź, roz­
mowa, a z form pisemnych: streszczenie, charakterystyka, wypracowa­
nie, spełniają oczywiście określone funkcje, ale są one niewystarczające. 
Sprawdzenie wszystkich wypowiedzi pisemnych, jak również wysłucha­
nie odpowiedzi ustnych wszystkich uczniów w obrębie jednej lektury 
nastręcza nauczycielowi wiele trudności i jest praktycznie niemożliwe, 
zwłaszcza, gdyby stosować te formy we wszystkich fazach nauczania. 

Tymczasem orientacja w aktualnej sytuacji dydaktycznej we wszyst­
kich fazach nauczania, w celu wyciągania na bieżąco wniosków organi­
zacyjnych i dydaktycznych, jest podstawową zasadą dobrej organizacji 
pracy nad lekturą szkolną. 

Przystępując do omawiania lektury na lekcjach, zwłaszcza dłuższych 
utworów literackich, nauczyciele zadają lub powinni zadawać sobie py­
tania: czy wszyscy uczniowie przeczytali lekturę, na jakie napotykali 
trudności w trakcie czytania, jak zrozumieli utwór, jakie było jego od­
działywanie, jaka jest jego konkretyzacja. 

Pierwsze pytanie ma charakter informacyjny, a odpowiedź na nie 
istotne znaczenie dla dalszego przebiegu procesu dydaktycznego. Trud­
no bowiem mówić o efektywnej analizie utworu literackiego na lek­
cjach, jeśli nie jest on znany uczniom z osobistej lektury. Przytoczone 
wcześniej dane, dotyczące czytelnictwa obowiązkowej lektury szkolnej 
przez młodzież, świadczą wymownie o trudnościach, na jakie natrafia 
nauczyciel przystępując do analizy utworu na lekcjach. Następne pyta­
nia są pytaniami o uczniowską konkretyzację przeczytanego utworu li­
terackiego. Odpowiedź na nie ma znaczenie dla właściwego zaplanowa­
nia pracy nad utworem, dla określenia problemów i zagadnień, na które 
należy położyć nacisk w czasie analizy utworu na lekcjach. U zyskanie 
możliwie precyzyjnych odpowiedzi na nurtujące pytania warunkuje za­
planowanie konkretnych działań dydaktycznych w procesie pozna· ... va­
nia lektury. 

Powszechnie stosowanym w praktyce szkolnej sposobem orientacji 
w znajomości lektury jest zadawanie uczniom pytań dotyczących fakto-

nta lektury szkolnej. Warszawa 1974, s. 18 i nast.; t e n że: przygotowanie do odbtoru dzieła 
literackiego. Wrocław 1977,· ss. 98-100. 



• 

-

• 

O WIELOFUNKCYJNOSCI TESTOW 67 

grafii utworu (postaci, fabuła, zdarzenia itp.). Jest to sposób orientacji 
niedoskonały; dotyczy bowiem najczęściej faktów przypadkowych, a za­
kresem swoim obejmuje niewielką liczbę uczniów. Zespół informacji 
uzyskany tą metodą jest niepełny i nie pozwala na precyzyjnę, zaplano­
wanie pracy dydaktycznej. 

Innym sposobem zdobywania wstępnej informacji o znajomości utwo-
. 

ru przez ucznióvv bywają spravJdziany nauczycielskie. Składają się one 
najczęściej z kilku pytań dotyczących daty powstania utworu, bohate­
ra, postaci, głównych wydarzeń opisanych w dziele itp. Ten sposób zdo­
bywania informacji o czytelnictwie lektury przez uczniów jest lepszy 
od informacji zerowej (tzn. takiej, której nie posiadamy), jednakowoż 
nadal jest niezadowalający. Po pierwsze dlatego, :że tylko niewielu nau­
czycieli zdobywa się na tego rodzaju zabieg dydaktyczny przed przystą-
pieniem do omawiania utworu4. . 

Drugim czynnikiem powodującym, iż zespół informacji uzyskiwa­
nych za pomocą sprawdzianów nauczycielskich należy uznać za niewy­
starczający, jest ich konstrukcja i zawartość treściowa. Sprav. .. dziany 
nauczycielskie, w powszechnie stosowanej postaci, w swojej strukturze 
są ubogie merytorycznie, gdyż zawierają pytania obejmujące tylko fak­
tografię, badają więc często w sposób przypadkowy najprostszy 
składnik dzieła literackiego, wycinek wiadomości o najniższej kategorii 
taksonomicznej, zapamiętywanych przez ucznia w trakcie czytania lek­
tury. Niedoskonała jest także forma sprawdzania i sposób jego przepro­
wadzenia. Pytania często mało przemyślane i przypadkowe zada­
·Wane są ustnie, a uczniowie na dowolnych kartkach udzielają odpowie­
dzi. Forma ta nie pozwala na szybkie sprawdzenie odpowiedzi w sposób 

. 

mechanic~ny za pomocą kalki, schematu, nie mówiąc już o sprawdzeniu 
za pomocą prostej maszyny JK-235. . 

R. Thorndike słusznie zauvvaża, że "jeśli [nauczyciel] ·w testach pyta 
jedynie o nazwiska, daty, miejscowości i fragmenty podręczników i lek­
tur, właśnie to będą opanowywać jego uczniowie ·-[ ... ]"6. Wyżej przed­
stawiona niedoskonałość sprawdzianów nauczycielskich katŻe uznać tego 
typu sprawdzanie i kontrolę za niewystarczającą. i mało przydatną w 

'Na podstawie przeprowadzonych przeze mnie badań wśród 30 nauczycieli szkół sred­
nich, tylko dwóch udzieliło odpo·wiedzi, iż stosuje tego rodzaju sposób zbierania informacji 
o przeczytanej lekturze, a i to w odniesieniu tylko do niektórych, szczególnie ważnych, ich 
zdaniem, dzieł literackich. Por. L. P a ń t ak, Testy osiągnięć w systemowym nauczaniu -
uczeniu się literatury w szkole średniej. Praca doktorska w zbiorach Biblioteki Uniwersytetu 
Wrocławskiego. 1977 (dalej cyt.: Testy osiągnięć ... ). O sprawdzianach nauczycielskich publi­
kowanych i nie publikowanych pisze T. P a t r z a ł e k , Z badań nad ptsemnymt spratvdzta­
nami polonistycznymi. (W:] Dydaktyka literatury. T. III. Zielona Góra 1979, ss. 123-136. 

5 Por. E. P o m i a n o w ska, Technikt szybkiego spratvdzan!a rorwlqzań testowych. [W:) 
Testy dla szkól średntch. Wrocław 1973, z. 1, ss. 51-58. 

• R. T h o r n d i k e, Measurement and Evatuatton tn Psychology and Educatłon. New York 
1955, s. 27. 
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pracy dydaktycznej. Jednocześnie stwarza potrzebę szukania nowych 
rozwiązań w tej dziedzinie. 

Innym sposobem kontroli i sprawdzania osiągnięć uczniów jest kon­
trola i ocena sumująca (Summuativ Evaluation)7, dokonywana za po­
mocą testów osiągnięć szkolnych, coraz częściej już u nas stosowanych. 

Podstawową funkcją testów w sprawdzaniu sumującym jest doko­
nywanie kontroli osiągnięć po przerobieniu danej partii materiału, dzia­
łu lub przedmiotu nauczania, a więc sprawdzanie osiągnięć po zakoń­
czeniu procesu dydaktycznego. Spra,vdzenia sumujące kończy pewien 
etap pracy nauczyciela i ucznióvv. W związku z tym w skromny spo­
sób informuje o pracy uczniów vv obrębie danego etapu, a zwłaszcza w 
poszczególnych jego fazach. Stosując testy osiągnięć w sprawdzaniu su­
mującym na zakończenie procesu dydaktycznego; nie \viemy dokładnie, 
jak przebiegało przyswajanie vviedzy w poszczególnych fazach naucza­
nia. Sprawdzanie sumujące, przeprowadzane za pomocą standaryzo~.va­
nych i niestandaryzowanych testów osiągnięć szkolnych, tylko w nie­
vvielkim stopniu przyczynia się do usprawniania procesu dydaktycznego. 

Za pomocą testowania sumującego osiągnięcia uczniów możemy oce­
nić dopiero po zakończeniu procesu dydaktycznego. Nie zapewnia to 
maksymalnego osiągania celów nauczania~ 

2. FUNKCJE .BIEŻĄCEJ KONTROLI W PROCESIE NAUCZANIA 
SIĘ 

UCZENIA 

. . 
W. Okoń zwrócił uwagę na konieczność integralnego włączenia kon-

troli i oceny do procesu dydaktycznego, pisząc: "Kontrola i ocena włą­
czają się do procesu dydaktycznego jako stałe i konieczne ogniwo, jako 
motnent orientujący nauczyciela i uczniów o wydajności ich wspólnej 
pracy, a nie są, jak to często bywa w praktyce, jakimś złem koniecz­
nym. [ ... ] Kontrola i samokontrola nie powinny \V żadnym wypadku 
kończyć się na uja\vnieniu braków, lecz muszą zmierzać do ich usunię­
cia"8. Powyższych celów nie spełniają testy osiągnięć \V spra\vdzaniu 

• 
sumuJącym. 

Nie wydaje się jednał{ możliwe i celowe zaniechanie sprawdzania su­
mującego, gdyż spełnia ono określoną rolę w ogólnym procesie naucza­
nia, o czym była mowa po\vyżej. 

W procesie dydaktycznym potrzebne są skuteczne, zobiektywizowa­
ne metody bieżącej kontroli osiągnięć uczniów, metody wolne od ele­
mentów przypadkowych, towarzyszących często obecnym formom kon­
troli. Konieczne jest poszuki\vanie s~tltecznych, urozmaiconych technik 

' 7 B. S. B l o o m, J. T. H a s t i n g s, G. M a d a u s, Handbook on Formative and Summa-
ttve Evatuatio·n of Student Learning. New York 1971. Chapter IV, s. 66. 

s W. Ok oń, Proces nauczania. Warszawa 1966. Wyd. 6, ss. 236 -237. 

• 
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kontroli, obejmujących swoim zakresen1 zarówno całą zbiorowość ucz­
niowską, objętą procesem nauczania, jak i pojedynczych. uczniów, w ce­
lu stawiania na bieżąco w każdej fazie procesu nauczania diagno­
zy dla grupy uczniów i diagnozy indywidualnej dla każdego ucznia, 
zgodnie z wymaganiami współczesnej dydaktyki. 

Pedagodzy zwracają uwagę, że dla osiągania zamierzonych celów 
nauczania oraz uzyskiwania informacji o jakości i przebiegu procesu 
nauczania najistotniejsze jest udoskonalenie metod kont.roli bieżącej9• 

Z powyższego stwierdzenia wynika, że systematycznie stosowana k8n­
trola ma być instrumentem orientującym nauczyciela i ucznia o aktu­
alnej sytuacji dydaktycznej. Właściwie rozumiana funkcja kontroli osiąg­
nięć uczniów nie może ograniczać się do ujawnienia braków, lecz po-

• 

winna pobudzać do ich usunięcia w możliwie najkrótszym czasie. 
Wynikają stąd d\vie nowe, ważne funkcje, które powin·na spełniać 

kontrola osiągnięć uczniów. Obok funkcji in,formacyjnej dla nauczyciela 
i ucznia o aktualnej sytuacji dydaktycznej i funkcji motywacyjnej dla 
ucznia w zdobywaniu wiedzy, kontrola bieżąca powinna spełniać w pro­
cesie dydaktycznym funkcję modelującą i sterującą. Te dwie nowe funk­
cje kontroli mogą mieć istotne znaczenie dla doboru treści . i 1netod nau­
czania, a więc dla jakości, przebiegu i efektywności następnych faz pro­
cesu dydaktycznego. W nauczaniu literatury analiza wyników kontroli 
bierżącej może pozwolić na określenie stopnia przyswojenia i zrozumie­
nia utworu literackiego przez uczniÓ\N" i umożliwić postawienie diagno­
zy dydaktycznej, a następnie na odpowiednie (nie tylko intuicyjne) za­
planowanie dalszej pracy nad lekturą oraz dobór odpowiednich środków 
i tnetod działania dydaktycznego. Wtedy praca nad lekturą stanie się 

procesem kierowanyrn 1tie tylko przez ha.sła prog?·amowe i odczucia 1~a.­
u,czycielskie, ale także przez recepcję uczniowską lektury. Ma to istotne 
znaczenie dla prawidłowego, utrzymanego na odpowiednim poziomie za-

~ . . 

planowania analizy utworu literackiego na lekcjach, a więc dla stero-
wania ?ta bieżąco, w zależności od potrzeb, dalszymi fazami procesu po-

. 
znawania lektury. 

• . 

Wynikająca z kontroli możliwość bieżącego sterowania i modelowa-
nia procesu nauczania uczenia się vv zależności od aktualnej sytuacji 

• 

dydaktycznej może mieć istotne znaczenie dydaktyczne i wychowaw-
c ze. .. 

W tradycyjnym systemie dydaktycznym nauczyciel był głó\vnym 

źródłem wiedzy. W nowym systemie dydaktycznym funkcja ta uległa 
zasadniczej zmianie. Nauczyciel stał się kierownikiem i organizatorem 
procesu uczenia się. Jako organizator procesu nauczania uczenia się 

mttsi spełniać sl{tttecznie fu.nkcje planistyczne, kontrolne i lto.rektywne. 

• Tamże. 
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Powstające w procesie nauczania sprzężenia Z\vrotne, polegające na 
wzajemnym oddziaływaniu elementów układu (dzieło literackie uczeń 

proces nauczania nauczyciel) stanowi podstawę kontroli i ko-
• 

rygovvania informacji. Praca nad lekturą jest procesem dynamicznym, 
podlegającym nieustannej aktualizacji i przekształcaniu dotychczasovvej 
wiedzy i łączenia z nią nowej w zorganizowany system wiedzy10. Wła­
ściwie zorganizowana kontrola osiągnięć uczniów, przeprowadzona \V 

1\:ażdej fazie nauczania, może na bieżąco wskazywać, czy rozumienie da­
nego problemu oraz stosovvane sposoby jego roz\viązywania istotnie słu­
żą realizacji założonego celu. Jednocześnie wyniki bieżącej kontroli rno-

. 

gą informo\vać nauczycieli o przebiegu procesu nauczania uczenia się, 

o występujących zakłóceniach i deformacjach, o tym, czego brak do rea­
lizacji założonych zamierzeń. 

Informacje uzyskane dzięki zastosowaniu bieżącej kontroli mogą ok:re­
ślić celowość działań i zabiegów dydaktycznych, ukazać przebieg inten­
sywności pracy oraz wskazać te zagadnienia, które można w dalszej ana­
lizie dzieła literackiego pominąć lub potraktować w sposób skrótowy 
(oszczędność), a także ·te, którym należy poświęcić więcej czasu dla do­
kładniejszego ich wyjaśnienia i zrozumienia. Wnioski wyciągnięte z wy­
ników kontroli mogą pozwolić na skrócenie czasu pracy uczniów przy 
równoczesnym podniesieniu jej efektów. 

. 

Inną funkcją, jaką ~winna spełniać kontrola bieżąca, jest 'umożliwie-

nie działań p1·ojilaktycznych, polegających na zapobieganiu powsta \Va­
niu trudności dydaktycznych i wychowawczych. Jeśli nauczanie ucze­
nie się 1na być skuteczne, "nauka pod okie1n nauczyciela powinna być . 

mniej niebezpieczna, mniej ryzykowna czy też przykra niż uczenie się 
bez niczyjej pomocy"ll. 

Bieżąca kontrola może także wyznaczać rytm pracy dydaktycznej: 
zwalniany lub przyspieszany w zależności od aktualnej sytuacji dydak­
tycznej. Jeżeli kontrola wykaże, że uczniowie napotkali na szczególne 
trudności w analizie dzieła literackiego, nauczyciel zwolni tempo pracy, 
by danym zagadnieniom poświęcić odpo\viednią ilość czasu. I odwrot­
nie, jeśli wyniki kontroli \Vskażą, że prżewidywane zagadnienia analizy 
dzieła literackiego są właściwie rozumiane, nauczyciel może zrezygno­
wać z dalszego ich omawia11ia i przystąpić do innych, planowanych w 
terminie późniejszym, lub do zagadnień, których pierwotnie nie plano­
wał, a których omówienie może poszerzyć i pogłębić analizę dzieła lite­
rackiego, \:v-zbogacając ją o nowe wartości. 

to Por. W. P a ster n i ak, organizacja procesu poznawania tektury szkolnej, s. 65; 
G. M e y er, Cybernetyka a proces nauczanta. Warszawa 1969, s. 150; Psychotogia. Praca 
zbiorowa pod red. T. Tomaszewskiego. Vłarszawa 1977. 

11 J. S. B r u n e r 1 W poszukiwaniu teorii nauczania, s. 74. 
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Funkcja wyznaczania przez bieżącą kontrolę rytmu pracy może mieć 
duże znaczenie zarówno dla samego przebiegu procesu dydaktycznego, 
jak i dla jego jakości. 

Bieżąca kontrola stosowana w poszczególnych fazach nauczania mo­
że być także ważnym czynnikiem samokontroli uczniów i nauczyciela. 
Świadomość rozwiązania lub nierozwiązania określonych zagadnień ana­
lizy dzieła literackiego jest ważnym czynnikiem określającym motywa­
cję do dalszej pracy. Pozwala także na planowanie dalszych działań dy­
daktycznych i określanie stopnia trudności ich rozwiązania. 

Ważnym składnikiem procesu nauczania jest korektywna funkcja 
kontroli. Korektywna funkcja kontroli bieżącej polega na tym, że poz­
wala ona na wprowadzanie na bieżąco, w czasie trwania procesu dydak­
tycznego, w poszczególnych jego fazach - poprawek i uzupełnień, które 
slużą ulepszeniu procesu nauczania i osiąganiu lepszych wyników. 

Korektywna funkcja kontroli pozwala także na usuwanie deforma­
cji powstałych w czasie przebiegu procesu nauczania. 

Psychologia stwierdza, że aby cel działania był osiągnięty, niezbęd­
na jest odpowiednia regulacja czynności prowadzących do celu .. Jeśli 
czynności dydaktyczne są nieefektywne, muszą być tak modyfikowane, 
by doprowadziły do celu. "Regulacja odbywa się przez sprzężenie zwrot­
ne, które powstaje za pomocą kontroli. Gdy nie ma sprzężenia zwrotne­
go -- nie ma uczenia się. Sprzężenie zwrotne jest regulatorem procesu 
uczenia się. Uczeń musi w i e d z i e ć, z j ak i m skutki e m p r a­
e uje [podkr. - L . P.], jak osiąga swój cel, ażeby mógł osiągnąć na­
stępne cele"I2. Z prawa celowości działania i prawa regulacji wynika 
możliwość odpowiedniego planowania działań i czynności dydaktycz­
n~h. ' 

Wyżej omówione funkcje bieżącej kontroli osiągnięć uczniów są istot­
nymi składnikami orientacji w aktualnej sytuacji dydaktycznej. Korzy­
stając z funkcji bieżącej kontroli, orientacja w aktualnej sytuacji dy­
daktycznej staje się ważnym czynnikiem sterowania procesem naucza­
nia-uczenia się. 

3. ROLA TESTOW W WIELOFAZOWYM PROCESIE POZNAWANIA LEKTURY 

Badania teoretyczne i empiryczne wydają się wskazywać, iż wyżej 

opisane funkcje orientacji w aktualnej sytuacji dydaktycznej spełniać 
mogą, obok innych metod, testy o funkcji kształtującej, stosowane w 
odpowiednich fazach nauczania-uczenia się literatury. 

u E. F l e m i n g, Skladntkt systemu dydakty cznego . (W:J System dydaktyczny. Praca 
zbiorowa pod red. w. Okonia. Warszawa 1971, ss. 13ł-135 . 
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Na konieczność poszukiwania rozwiązań dla zastosowania testów w 
procesie dydaktycznym zwrócono uwagę na konferencji naukowej po­
święconej systemowi dydaktycznemu13, problematykę tę poruszano tak­
że niejednokrotnie w piśmiennictwie pedagogicznym14. Testy jako na­
rzędzia pomiaru dydaktycznego stają się z roku na rok coraz bardziej 
popularne w polskiej dydaktyce. 

"Trzeba stwierdzić, że przygotowaniu dobrych narzędzi pomiaru dy­
daktycznego nie poświęcono u nas dotąd zbyt wiele uwagi. Wiązało się 
to m.in. z brakiem przekonania o nowoczesności metod testowych. [ ... J 
Wzrost zaufania do testów jest uzasadniony, bowiem testy dydaktyczne 
istotnie obejmują coraz to więcej składników tych kwalifikacji ludzkich, 
które ma wykształcić współczesna szkoła i stają się niezbędnymi narzę­
dziami dla unowocześnienia procesu dydaktycznego"15. 

Zastosowanie testów w nauczaniu-uczeniu się literatury dla orien­
tacji w aktualnej sytuacji dydaktycznej oraz sterowania procesem dy­
daktycznym w poszczególnych fazach nauczania - jest zagadnieniem 
zupełnie nowym w polskiej dydaktyce. Niniejsze rozważania są próbą 
poszukiwania odpowiedzi na zgłoszony postulat, iż należy szukać roz­
wiązań, by testy mogły skutecznie spełniać istotne funkcje bieżącej kon­
troli i kształtować osiągnięcia uczniów. 

Możliwość zastosowania testów w poszczególnych fazach procesu po­
znawania lektury szkolnej rozpatrywana tu będzie w systemowym mo­
delu pracy nad lekturą. Pojęcie systemowego nauczania-uczenia się li­
teratury wprowadził do piśmiennictwa pedagogicznego i praktyki szkol­
nej Wojciech Pasterniak16. 

W systemowym modelu pracy nad lekturą W. Pasterniak wyróżnia 
4 fazy: przygotowania do czytania lektury, czytania lektury, omawia­
nia lektury i pracy domowej nad lekturą po jej przeczytaniu. Wydaje 
się, iż faza pracy domowej nad lekturą jest właściwie interfazą, wystę­
pować bowiem może we wszystkich trzech wcześniejszych fazach or<~z 
przed nimi i po nich. Teoretycznie merytoryczna wartość interfazy jest 
równoważna każdej z faz. 

Termin sprawdzenie kształtujące "vprowadził do literatury amery­
kańskiej w 1967 r. Michael Scrivent7. Dla własnych potrzeb badawczych 

" W. ok oń, , podstawy systemu dydaktycznego w szkoLe socjaltstycznej, [W:) System 
dydaktyczny, s. 43 i nast. 

" Por. B. N i e m i erko, Jakich testów potrzebujemy, "Nowa !Szkoła" 1974 nr 3; Testy 
osfągnfęć szkoLnych. ProbLematyka t drogt rozwoju. "Przegląd Pedagogiczny" 1972, nr 2 -
i inne. 

" W. Ok oń, Podst:awy systemu dydaktycznego w szkoLe socjaUstycznej, s. 44. 
" Por. W. P a ster n i ak, Organizacja procesu poznawanta lektury szkolnej, s. 55 i nast. 

oraz inne prace tego autora. 
11M. s c r i v e n, TTle Metlwdology of Evaluat!on. [W:] Perspectives of Curr!cu!um E·va­

!uaHon. Chicago 1967. Por. także: G. de L a n d s h e er e, Eva!uatfon continue et examens. 
Precis de docimologie. Bruxelles-Paris 1972, ss. 186-190; K. Krusz e w ski, Nauczante 
programowane w systemie dydaktycznym. Warszawa 1974, s. 103. 
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sformułowano robocze określenia funkcji testów kształtujących w na­
stępujący sposób: Kształtująca funkcja testów osiągnięć szkolnych po­
lega na celowym, świadomym i odpowiednim włączeniu ich w poszcze­
gólne fazy procesu dydaktycznego w celu postawienia bieżącej diagno­
zy dydaktycznej, która umożliwi odpowiednie modelowanie procesu w 
czasie jego trwania, by w maksymalnym zakresie zostały zrealizowane 
założone cele nauczania zakreślone przez program i nauczyciela z uwz­
ględnieniem poziomu i możliwości uczniów. 

Włączone do modelu systemowego nauczania-uczenia się literatury 
testy - to dwa różne testy o funkcji kształtującej, dla których przyjęto 
określenia: test wstępny i test sprawdzająco-korektywny. Uzupełnienie 
modelu systemowego nauczania-uczenia się literatury polega tu na włą­
czeniu testów wstępnych i sprawdzająco-korektywnych w strukturę mo­
delu pracy nad lekturą oraz wyeksponowaniu działań uzupełniająco- ko­
rektywnych. Tak uzupełniony model systemowego nauczania-uczenia 
się literatury składa się z następujących elementów: 

l. fazy przygotowania do czytania lektury (I), 
2. fazy czytania lektury (II), 
3. testu wstępnego (TW), 
4. fazy omawiania lektury na lekcjach (III), 
5. testu sprawdzająco-korektywnego (TS-K), 
6. działań uzupełniająco-korektywnych (DUK), 
7. testu sprawdzającego (sumującego) lub sprawdzenia osiągnięć ucz­

niów za pomocą innych metod, np. odpytywania, wypracowania 
(S O U), 

8. interfazy pracy domowej ucznia. 

Graficznie model ten przedstawić można następująco: 

m TS-K DUK sou 

interfaza pracy domowej ucznia 

Rys. l. Model systemo,vego nauczania-uczenia się literatury 
z zastosowaniem testów 
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Poniewa,ż fazy pracy nad lekturą (I, II, III) wyczerpująco omó­
wione są w pracach W. Pasterniaka1s, pominiemy ich opis w tym 
miejscu i zajmiemy się tylko omówieniem funkcji poszczególnych te­
stów włączonych do systemowego modelu pracy nad lekturą. Omówione 
także zostaną działania korektywne, stanowiące alternatywny element 
uzupełnienia modelu. 

Włączone do modelu systemowego nauczania-uczenia się literatury 
testy to dwa różne testy o funkcji kształcącej, dla których przyjęto 
określenia: test wstępny i test sprawdzająco-korektywny, stosowane po 
II i III fazie nauczania oraz test sumujący przewidziany po zakończeniu 
danego etapu nauczania. Wszystkie testy służą orientacji w aktualnej 
sytuacji dydaktycznej. Różnica między nimi dotyczy miejsca ich zasto­
sowania oraz zakresu i funkcji, a także ich konstrukcji. 

Pierwszy etap testowania obejmuje badanie uczniowskiej recepcji 
i konkretyzacji utworu literackiego. W tym celu po przeczytaniu przez 
uczniów lektury, przed przystąpieniem do jej omawiania, a więc po II 
fazie nauczania, przeprowadzamy test wstępny. 

Głównym celem testu wstępnego jest orientacja w sytuacji dydak­
tycznej po przeczytaniu przez młodzież lektury i postawienie diagnozy 
umożliwiającej odpowiednie zaplanowanie pracy w III fazie naucza­
nia-uczenia się i w interfazie pracy domowej uczniów. 

Pu przeprowadzeniu testu wstępnego dokonuje się analizy wyników, 
która wskazuje, na jakie trudności napotkali uczniowie podczas lektu­
ry, które problemy należy szczególnie wyeksponować w trakcie oma­
wiania utworu na lekcjach. Analiza wyników testu wstępnego wyzna­
cza kierunki działań dydaktycznych, zakreśla pole zainteresowań w pra­
cy nad lekturą w III fazie. Formy i metody pracy, podjęta problematy­
ka, rodzaj analizy, metodologiczne podejście do tekstu literackiego za­
leżą od przyjętej orientacji teoretycznoliterackiej nauczyciela i założo­
nych celów pracy nad lekturą; mogą więc być bardzo różne. 

Po zakończeniu III fazy pracy nad lekturą przeprowadza się test 
sprawdzająco-korektywny (TS-K). Celem zastosowania tego testu jest 
orientacja w sytuacji dydaktycznej po zakończeniu cyklu pracy nad da­
nym utworem literackim. 

Analiza wyników testowania powinna pozwolić na stwierdzenie stop­
nia przyswojenia i rozumienia przez uczniów problemów zawartych w 
lekturze, wskazać braki i ich zakres oraz deformacje powstałe w czasie 
analizy utworu na lekcjach, a więc umożliwić określenie kierunków dal­
szych działań dydaktycznych. 

W zależności od aktualnej sytuacji dydaktycznej przechodzi się do 

1s Por. W. P a ster n i ak, Organizacja procesu poznawania tektury szkolnej, s. 49 i nast.; 
t e n że: Przygotowanie do odbioru dzie!a t!terackiego, s. 88 i nast. 
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pracy nad nowym utworem literackim lub podejmuje działania uzupeł-
niająco-korektywne. . 

Jeśli wyniki testu spra\vdzająco-korektywnego wskazują, że ucz:nio­
\Vie należycie opanowali zaplanowane treści nauczania, przechodzi się 

do praC)' nad nową lekturą. Jeśli natomiast \Vyniki testu wskazują na. 
pewne braki \V znajomości, zrozumieniu i opanowaniu założonych treści 
nauczania, podejmuje się działania uzupełniające i korektywne. 

Działanie uzupełniająco-korektywne polega na us·uni ęciu braków, nie­
dociągnięć i deformacji po-wstałych w czasie pracy nad lekturą. Dydak­
tycznym działaniom tlzupełniająco-korektyvvnyn1 może być poświęco­

na \V zależności od sytuacji dydaktycznej jedna lekcja lub tylko 
kilkanaście 1ninut na innej lekcji, np. poświęconej przygotowaniu do 
czytania 11owej lektury. 

Wyżej przedstawiony model nauczania uczenia się literatury prze­
widuje także zastosowanie testu sprawdzającego (sumującego) na zakoń­
czenie danego C);rklu pracy. Sprawdzenie sumujące odbywa się po zakoń-

. 

czeniu procesu dydaktycznego i kończy pewien etap pracy nauczyciela 
i ucznió\v. Test spravvdzający (lub inne formy kontroli, np. wypracowa­
nie, rozprawk:1) przeprowadza się dla zamknięcia danego cyklu naucza­
nia, obejmującego \Vszystkie fazy na·uczania i uczenia się. Spra\vdzenie 
sumujące 1noże obejmować jeden dłuższy utwór literacki, szerszy te­
mat, epokę lub okres historycznoliteracki, semestr nauczania itp. 

Testy su1nujące są testami osiągnięć szeregu jednostek tematycz­
nych. Testy o funkcji kształtującej są testa1ni osiągnięć -vv poszczegól­
nych jednostkacl1 tematycznych. W sprawdzeniu kształtującym nastę­
puje przesunięcie testowania ku początkowy1n i środko,vy:rn fazom pro­
cesu· nauczania. Zmiana n1on1entów i etapów testo\vania dotyczy vvięc 

zmiany strategii dydaktycznej. Jest to działanie dydaktyczne nowe, wy­
magające dalszego sprawdzania i korygo\vania . 

• 

Jal{ -vvykazują badaniat9, zastosowanie testów \V pracy nad lekturą 
·, 

umożliwia szybką orientację -vv aktualnej sytuacji dydaktycznej i odpo-
wiednią diagnozę, a następnie podjęcie dalszych działań dydaktycznych. 

Analiza odpowiedzi uczniów na zadania testowe umożliwia nauczy­
cielom określenie kierunkóvv transformacyjnycl1, pozwala na zmniejsze­
nie ilości błędów i luk w recepcji omav.1ianych na lekcjach utworów lite­
rackich. 

Zarówno testy wstępne, jak i sprawdzająco-korektywne mogą speł­
niać funkcję sterującą \"Al procesie dydaktycznyn1, modelując poszczegól­
ne fazy nauczania, zwłaszcza fazę omawiania utworu literackiego na lek­
cjach i działania uzupełniająco-korektyvvne. W ten sposób testy mogą 

111 Por. L. P a ń t ak, Zastosowanie testów w nauczaniu literatury. [\V:] z teorti i praktykt 
pedagogicznej. Wrocław 1975, ss. 56-57; t e n ż e: Testy os·tągnięć ..• , ss. 128-155. 
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wpływać na pozytywną transformację i osiągnięcia końcowe ucznió\v. 
Pozytywna transformacja zachodzi bowiem tylko wtedy, gdy w zależ­

ności od aktualnej sytuacji dydaktycznej nauczyciel umiejętnie modyfi­
kuje wcześniejsze plany postępowania dydaktycznego20• 

Warto także podkreślić funkcję motywacyjną sprawdzania kształtu­
jącego. Polega_ ona na tym, iż testy pobudzają uczniów do dokładnego 
czytania i zainteresowania lekturą. Funkcja motywacyjna testów ma 
duży aspekt wychowa,vczy, wdraża bowiem do samooceny i samokon­
troli, ukazuje indywidualne możliwości i wysiłek, sprzyja rozwoj.)Wi 
szerszych zainteresowań i uzdolnień, niweluje wewnętrzne zahamowania 
i stwarza warunki do sukcesu. Wytwarza także poczucie obiektywizmu 
i sprawiedliwości, gdyż wszyscy uczniowie w danej klasie odpowiadają 
na ten sam zespół pytań zawartych w tekście. Ma to istotne znaczenie 
dla tworzenia atmosfery zaufania, niezbędnej w procesie dydaktyczny1n. 

Testy wstępne i sprawdzająco-korekty~ne sp-ełniając w p~ocesie dy­
daktycznym następujące funkcje: informacyjną, diagnostyczną, mode­
lującą, sterującą, utrwalającą i motywacyjną; mogą przyczynić się .. do 
pełniejszej realizacji lekcyjnych i p~zedmiotowych celów nauczania li­
teratury. 

Możliwość sterowania procesem dydaktycznym za pomocą testów w 
poszczególnych fazach nauczania uczenia się, ilustruje poniższy ogólny 
model. 

4. MODEL STEROWANIA PROCESEM POZNAWANIA LEKTURY ZA POMOCĄ 
TESTÓW . 

Model ilustruje poszczególne fazy nauczania uczenia się, związki 

i zależności pon1iędzy fazami poznawania lektury szkolnej a aktualną 
' 

sytuacją dydaktyczną, sprzężenia z\vrotne zachodzące pomiędzy posz_cze-
gólnymi elementami układu. 

Faza I to przygotowanie do czytania lektury. Obejmuje ona przygo­
towanie motywacyjne, sprawnościowe i merytoryczne, dokonywane za 
pomocą różnych metod, odpowiednich do sytuacji dydaktycznej. 

Faza II to czytanie lektury, jej recepcja i uczniowska konkretyza­
cja. Następ·nyn1 etapen1 działania dydaktycznego jest przeprowadzenie 
testu wstępnego (T 1) i zbadanie uczniowskiej konkretyzacji lektury. Ana­
liza wyników testu i wyciągnięte z niej wnioski ukierunkowują analizę 
utworu literackiego w III fazie pracy nad lekturą. W tym czasie doko­
nują się u uczniów istotne zmiany jakościowe w recepcji i konkretyzl:l­
cji dzieła literackiego (U k+2). Zmiany te odzwierciedlają wyniki testu . 
sprawdzająco-korektywnego, przeprowadzonego po tej fazie naucza­
nia-uczenia się (T2 W2)@ Nowa orientacja w aktualnej sytuacji dydak-

2• Por. w. P a ster n i ak, Przygotowan·!e do odbioru dzlela Uterackłego, ss. 166-167, 
a także: I. Kur c Z1 Transfer. (W:) Ps-ycho~ogła, s. 294 i nast. 
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IF II F illF DUK 

~--.... N k+2 ł----~ Nk+3 ~--.c Nk+4 

• 

IF -faza przygotowania do czytania lektury 
IIF- faza czytania lektury 
m F- faza analizy utworu na lekcjach 
OOK- działania uzupełniajqco-korektyw n e 
uku_~~k+3-·sytuacja dydaktyczna ucznia 
Nk~1~t.3 .. _orientacja nauczyciela w aktual-

nej sytuacji dydaktycznej 

. 

li -t es t wstepny _ 
li-test sprawdzająco-korekty· 

wny 
T3-test sprawdzajqcy (sumujqcy) 
W,jW2W3-wyniki testów, 

--Ola przejrzystości schematu nie aznaczo­
no inłerfazy pracy domowej ucznia 

Rys.2 Model sterowania procesem poznawania le k tury za pomocq testow . 

tycznej (Nk+3) pozwala na podjęcie odpowiednich działań uzupełniają­
co-korektywnych (DUK). Powodują one dalsze zmiany w zrozumieniu 
dzieła literackiego przez uczniów (Uk+3) i wymagają nowej orientacji 
nauczyciela w aktualnej sytuacji dydaktycznej. Zmiany w recep~ji 

utworu, które dokonują się u uczniów -w procesie pracy nad lekturą, 
można okr~ślić i ocenić za pomocą testu sprawdzającego (T3) oraz innych 

. 
metod, np.: odpytywania; wypracowania, rozmowy, dyskusji. 

W przedstawionym modelu poziome strzałki elementów układu 

Uk1 •. · • i Nk+ ... nie zamykają przestrzeni dydaktycznej. Oznacza to, że 
proces nauczania uczenia się oraz orientacja nauczyciela w aktualnej 
sytuacji dydaktycznej nie kończą się na tym etapie; nie są zamknięte, 
lecz będą podlegały dalszym uzupełnieniom i zmianom, są bowiem zja­
wiskiem dynamicznym. 

Po zakończeniu analizy cyklu utworów lub okresu historycz~olite­
rackiego przeprowadza się test sumujący. Obejmuje on swoim zakresem . 
\Vszystkie utwory i problemy (na wy~Ższym stopniu uogólnienia) ujęte 
w testach o funkcji kształtującej w I i II etapie ~estowania. Test ten 
może stanowić zamknięcie procesu dydaktycznego poświęconego określo­
nej problematyce, pisarzowi lub okresowi historycznoliterackiemu. 

Analizując wyniki poszczególnych testów wstępnych i sprawdzają-

. -- - ---
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co-korektywnych nauczyciel 1noże odnaleźć źródła i rodzaje trudności 
uczniów nie tylko przez obserwacje rodzajów błędów, ale poprzez u­
miejscowienie ich w strukturze jednostki tematycznej w poszczególnych 
fazach procesu dydaktycznego. Niezado\valające wyniki nauczania nie­
wielkiej liczby uczniów mogą być korygowane indywidualnie. Nato-

• 

miast niezadowalające wyniki większości uczniów należy tlwa,żać za 
trudności wynikające z procesu nauczania i powinny być l{orygovvane 
przez nauczyciela poprzez zmianę metod nauczania. 

Oce11ianie kształtujące povvin110 być dokonywane w kategoriach opa­
nowania i nieopanowania treści nauczania przez uczniów. 

Przedstawiony powyżej układ odzwierciedla organizację pracy d~y·­

daktyczno-wychowawczej nastawioną na możlivvie maksymalne osiąga­
nie zakreślonych celów nauczania uczenia się . 

Stała orientacja w aktualnej sytuacji dydaktycznej umożliwia odpo­
wiednie działania dydaktyczne, zapobiegając działaniom przypadkovv~ym. 
Pozvv-ala także na umiejętne przenoszenie zdobytej \viedzy (transfer) 
i jej wzmacnianie. Wpływa to korzystnie na efektywność zdobytej pTzez 
uczniów wiedzy · w stosunku do włożonego wysiłku . 

. . .· 

Oczywiście przedstawioilY model ma charakter probabilistyczny, tzn. 
opisane zjawiska mogą zachodzić w określonych warunkach w pewi1Yl11 
zakresie pravvdopodobieństwa. Pozwala on zbliżać się do optymalnej sy­
tuacji dydaktyczno-wychowawczej, która jednak nigdy nie jest osiągal­
na. Wynika to bowiem z samej złożonej istoty procesu dydaktyczno-w:y ... -
chowawczego. Elementy układu Uk+t, Uk+2, Uk ... n odzwierciedlają nie 
tylko te treści, które uczeń zdobywa na lekcjach, ale w całym złożonym 
procesie nauczania uczenia się, a więc także z pozaszkolnych źródeł 
informacji i kształtowania, jak: prasa, radio, telewizja, uzupełniająca . le­
ktura własna, wpływ środowiska rodzinnego i rówieśniczego, itp. Wpły­
wają one w jakiś sposób na recepcję lektury i na konkretyzację danego 
dzieła literackiego. 

Przedstawiony model pracy nad lekturą został poddany sprawdzeniu 
podczas przeprowadzonych badań. Uzyskane wyniki wskazują na przy­
datność tego modelu w nauczaniu uczeniu się literatury w szkole. 

Nauczyciele stosujący testy w pracy nad lekturą stwierdzają w swo­
ich wypowiedziach, że pomagają im one wydatnie vv prowadzeniu pro­
cesu dydaktycznego, a uczniów mobilizują do systematycznego wysiłku 
we wszystkich fazach nauczania uczenia się. Argumenty przytoczone 
w powyższych rozważaniach wskazują na celowość kontynuowania ba-

. 

dań nad zastosowaniem. testów o fu11kcji .kształtującej w procesie nau-
czania, tym bard~;iej że jest to działanie dydaktyczne nowe, na szerszą 

' 

skalę w Polsce nie stosowane. Zagadnienie konstrukcji testów wstęp-
nych i sprawdzająco-korektywnych wymaga odrębnego omóvvienia. 
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ON THE MULTIFUNCTIONALITY OF TESTS IN THE PROCESSES 
OF SCHOOL-READING COGNITION 

* LEOPOLD PAŃTAK 

Summary 

In this work there are indieated the negleets by young people in obli­
gatory sehool-reading and pointed out difficulties in pereeption and 
understanding. For a number of reasons the today methods to eontroi 
the knowledge of reading and to be informed about the aetual didactic 
situation are ineffeetive. Even a sumrn:ative evaluation after the eom­
pletion of a eertain stage of the subjeet does not satisfy this eondition. 

The matter at issue is the funetion of eurrent eontroi in the didaetic 
proeess and a eoneept is formed of a formative evaluation in the syste­
mie way of work on reading, in whieh eontroi is shifted to the initial 
and middle stage of the didaetie proeess. 

Sueh sort of tests allow eurrent informations on the didaetie situa­
tion and give the oppotunity to guide the proeess of reading eognition 
and to undertake supplementary and eorreeting aetivities. A ehange in 
the stages of tests means a ehange in the didaetie strategy of today. 
Tests in the didaetie proeess ean perform a series of funetions, as of in­
formation, diagnosis, guidanee and shaping. 

At the end by means of tests there is introdueed a generał pattern 
of guidanee of the proeess of reading-eognition during the multiple pha­
ses of teaehing and learning literature in an organized system of work. 

Translated by Jan Roenig 


