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W ostatnich latach ponownie 
\vzrosło zainteresowanie naucza
niem początkowym, które w lite
raturze pedagogicznej, zwłaszcza 

\V zakresie opracowań badawczo
-naukowych, stanowi dział repre
zentowany dość skromnie. Ta<ie
usz Wróbel ma w swym dorobku 
~niele prac i artykułów poświęco
nych tejże właśnie problematyce. 
M.in. w 1963 r. ukazała się książ
ka Nauczanie i doskonalenie pi
sma, Wychowanie . przez działa

nie, w 1965 r. Nauczanie języka 
polskiego w kl. I IV, Cwiczenia 
słownikowe oraz Cwiczenia w 
mówieniu i pisaniu w 1967 r. Rok 
1971 przyniósł trzy prace, zaty
tułowane: Wskazówki do naucza
·nia języka polskiego, Cwicze·nia 
V-' pisa·niu dla kl. II oraz Ośw'tata 
i szkolnictwo we Francji. ~astęp
nie ukazała się Praca nauczycie-. 

La w kl. I IV w 1974 r. i w 1~79 
r . Pismo i pisanie w 
początkowym. 

• nauczantu 

Prezentowana tutaj publikacja 
\V spółczesne tendencje w naucza
niu. początkowym jest drugim 
\vydaniem (pier-vvsze ukazało się 

w 1975 r.) Dokonano w niej nie
znacznych tlZUI?ełnień dotyczą-

TAOEUSZ WRÓBEL 

Współczesne tendencje w naucza
niu początkowym. 
Wyd. II (zll)ienione). Warszawa 
1979, PWN, SS. 439. 

.. 
cych nowego planu i programu 
nauczania klas I III, który 
wszedł u nas w życie w roku 
szkolnym 1978/79. Praca ta pow
stała \V wyniku kilkuletnich stu
diów w byłym Instytucie Peda
gogiki (obecnie Instytut Badań 

Pedagogicznych), prowadzonych 
w Pracowni Nauczania Początko
wego równolegle z pracami nad 
projektami nowych programów 
dla klas niższych i, mówiąc sło
wami autora, ma na celu dać od
powiedź na ogólne pytanie: co się 
dzieje w tym zakresie u naszych 
sąsiadów oraz w niektórych kra
jach kapitalistycznych? Ostatnie 
bowiem dziesięciolecie w krajach 
obozu socjalistycznego cechuje 
wzmożona praca nad reformami 
szkolnymi zgodnie z założeniami 

ideowo-polityczymi. Wiele uwagi 
poświęca się reformie pierwszego 
szczebla nauczania. 

Publikacja T. Wróbla składa 

się z dwóch zasadniczych części, 

poprzedzonych krótkim wprowa
dzeniem. Przypomina w nim au
tor tradycję "nauki o rzeczach" 
jako podstawy nauki początko

vvej, podkreśla m.in. wkład Ko
meńskiego w dzieło naukowego 
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opracowania początkowej nauki 
dziecka, omawia znaczenie Pesta
lozziego, wiele też uwagi poś~'ię
ca poglądom J. W~ Dawida. Część 
pier\vsza zawiera informacje o 
sytuacji \V nauczaniu początko

vlym u nas, w Związku Radziec
kim, Bułgarii, Czechosłowacji, 

Rumunii i na Węgrzech. Z kra
jów kapitalistycznych vvyb1~-1ne 

zostały te, w których podjęto ~ie
kawsze próby reorganizacji pra
cy na pierwszym szczeblu szkoły 
(Anglia, Belgia, Francja, Szwe
cja). Mówiąc o nauczaniu począt- · 
kowym u nas, nawiązuje T. Wró
bel do eksperymentów polskich 
podejmowanych na przełomie 

XIX i XX w., dużo miejsca po
święca nauczaniu koncentryczne
mu jako nowej koncepcji naucza
nia, w której podstawę planu 
wychowawczo-dydaktycznego sta
nowią nie przedmioty nauczania, 
lecz kierunki kształcenia. Wyróż
r.ia się pięć kierunków kształce
nia: l. poznawanie narzędzi spo-

• • • łecznego porozumiewania się 

przez słowo i liczbę, 2. kształce

nie przyrodniczo-techniczne, 3. 
kształcenie społeczne, 4. kształce
nie artystyczne, 5. kształcenie fi
zyczne. 

Interesująco ~glądają zesta
~rienia tabelaryczne, przedsta"via
jące · plany nauczania w okresie 
międzywojennym oraz współcześ
nie. W roku 1920 na naukę w 

• klasach I IV przeznaczano mie-
sięcznie 93 godziny łącznie, vv ro
ku 1946 92 godziny, \V roktl 
1963 87. Od roku 1978/79, czyli 
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od ch wili wprowadzenia nowych 
planów i programów, nauczanie 
początkowe stanowi pierwszy 
cykl kształcenia i obejmuje klasy 
I III, a na naukę przeznacza się 
7 4 godziny miesięcznie. 

Po omówieniu sytuacji w nau
czaniu początkowym w wybra
nych krajach socjalistycznych i 
kapitalistycznych autor dokoLTuje 
zebrania i podsumowania charak
terystycznych tendencji tego 
szczebla· nauczania. Stwierdza, iż 
obejmują one problemy: "uwzglę
dnianie w pracy pozGawczej to· 
\Varzyszącego jej wielostronnego 
działania ucznia, podkreśla w 1lle

todach nauczania środków i spo
sobów aktywizujących wszelkie 
procesy psychiczne dziecka, szcze
gólnie zaś procesy myślowe i sa
modzielną działalność, coraz czę
stsze uwzględnianie metod sprzy
jających nauczaniu systematyzu
jącemu w różnych wariantacł1 

nauczania łącznego, podkreślanie 

vvartości pracy grupovvej oraz do
bór środków i form wpływają

cych na uspołecznienie ucznia, . , . . ... 

prowadzenie pracy zraznicowaneJ 
uwzględniającej indywidualne 
potrzeby psychicz~e dzieci, troska 
o skuteczność \V pracy z dziećmi, 
z1nierzająca do likwidacji niepo
\Vodzeń szkolnych (~razem cze
go jest ~raźny wzrost funkcji 
opiekuńczo-wychowawczej, ścisłe 

łączenie nauczania i wychowania 
v..· postaci · zintegrovvanych dzia
łań dydaktyczno-wychowaw
czych, troska o zdro\vie fizyczne 
i psychicznet' (s. 252). 
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T. Wróbel dokonał ·trafnego o
l~:reślet1ia charakterystycznych 
dla współczesnej szkoły tenden
cji. Wziął pod uwa.gę wielostron
ność nauczania, przewidział częś
ciową integrację nauczania łącz

nego i systematycznego, podkre
ślił vvartość pracy grupowej p.rzy 
uwzględnieniu indywidualnych 
form pracy z · dzieckiem oraz łą
czenie nauczania i \Vychowania w 
postaci zintegrowanych - działań 

dydaktyczno-wychowawczych. 

Pierwszą część pracy zamyka roz
dział zatytułowany "Nauczanie 
początkowe jutra". Rozważa w 
nim autor takie kwestie, jak: swo
istość nauczania początkow-ego, 

7agadnienie treści kształcenia i 
'vychowania, przedmioty naucza
n.ia i ich wydzielenie w poszcze
gólnych klasach. Daje też odpo
wiedź na pytanie, jak reformuje 
się nauczanie początkowe w 
przedstawionych krajach, stwier
dzając, iż dokonuje się to przez 
przekształcenie dotychczasowej 
koncepcji programowej, wprowa
dzając do pracy w klasach młod
szych sprawdzone nowe eleme11ty 
systemu dydaktyczno-wychowaw
czego. Przekształcenie to doty-

• • • czy: "poWiązama pierwszego 
szczebla szkoły w "dół", tj. z \VY

chowaniem przedszkolnym; po
wiązania wychowania i naucza
nia początkowego jako pierwsze
go szczebla szkoły z klasami wyż
szymi szkoły ogólnokształcącej: 

rozszerzenia funkcji opiekuńczo-
• 

-\V)rcho\vawczych; zapewnienia 
v.tszystkim dzieciom powod·~eń 

szkolnych w związku z realiza~ją 
zasady kształcenia dla rozwoju" 
(s. 267). 

W drugiej części pracy, zatytu
łowanej "Wybrane problemy na
uczania początkowego", autor re
zygnuje ·z układu monograficzne
go. Zostały tu omówione takie z;a
gadnienia, jak: nauka czytania; 
pismo i nauka pisania; podręczni
ki, pomoce naukowe, urządzenia 

oraz wyposażenie klas; kształce

nie nauczycieli klas niższych. Na
ukę czytania i pisania rozpatruje 
autor na tle - współczesnych po
szukiwań nowych rozwiązań w 
zakresie nauczania początkowego 
obu technik w różnych krajach. 
Poza tym omawia dokładnie wzo
ry i ocenę pisma, techniki pisma 
oraz problem leworęczności. r~ó

wiąc o środkach dydaktycznych 
najwięcej uwagi poświęca pod
ręcznikom szkolnym, ich unowo
cześnieniu, funkcjom i rodzajom. 
1\llocno akcentuje znaczenie \vy
posażenia i urządzenia klas, któ
re 'v całości przyczyniają się do 
n1odernizacji pracy w szkole. 

Omawiając kształcenie nauczy
cieli klas niższych T. Wróbel 
przedstawia tabelarycznie aktu
alne metody kształcenia specjali
stów dla tego szczebla szkoły. 

Przebiega ono w trzech typach 
zakładów: średnich, półwyższych 

i wyższych, np. we Francji, Ju
gosławii, częściowo w Rumunii ma 
miejsce kształcenie na poziomie 
średnim. W Polsce, Czechosło\va
cji, Stanach Zjednoczonych Ame
ryki Północnej, Anglii oraz Związ-
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na u.-
• 

ku Radzieckim kształci się 

c2ycieli zdecydowanie na poz1o-
• • m1e wyzszym. 
Autor omawianej tutaj publi

kacji opowiada się za l{ształce

niem nauczycieli \V zakresie peł
nych studiów magisterskich, spe
cjalistów trzech typów: a) peda
gog prz.edszkola z możliwością na
uki w kl. I, b) pedagog początko-_ 
\':-ego szczebla szkoły, jako wycno
wawca i nauczyciel klasowy z u
rr.dejętnością pracy także w naj
starszej grupie · przedszkola, c) 
specjalista przedmiotowy, o · odpo
wiednim typie osobowościowym 

(s. 411). W zakończeniu swej 
ksiątŻki T. Wróbel próbuje nakre
ślić sylwetkę nauczyciela specja
listy klas niższych, podkreślając 

j~dnocześnie wybitną rolę dydak
tycz.-no-wychowawczą pracy w 
klasach młodszych. 

• 

.. 

Jak widać, rozprawa T. Wró
bla obejmuje ogromny zakres te-

. 

matyczny. Może być potrakto·vva-
-

na jako monografia nauczania po-
czątkowego, poniewa~ swym za
kresem .obejm~je nie tylko pro
blem tendencji nurtujących 

,;vspółczesną teorię nauczania po
czątkowego, ale także jego histo
rię pogłębioną przez analizę i11a
r.ów, programów, metod i fJrm 
organizacyjnych procesu naucza-

• n1a. 

Praca może być przydatna 
studentom, nauczycielom klas 
młodszych, wychowawcom przed
szkoli i teoretykom nauczania :po
czątkowego. Komunikatywna for
ma przekazu jest niewątpliwą za
letą książki i czyni jej lekturę 

niemal pasjonującą. 

ALICJA KARLI~SKA-WŁODARCzyK 

• 


