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SZANSE PEDAGOGIKI s
NA ODRODZENIE WARTOSCI SPOLECZNYCH.
MIEDZY NADZIEJA A PEDAGOGICZINYM ZWATPIENIEM

1. WSTEP

Wychowanie mozna rozpatrywaé z rozmaitych punktéw widzenia i sta-
nowisk teoretycznych (prakseologicznego, ewolucyjnego, adaptacyjnego,
sytuacyjnego!). Mozna oczywiscie przyjaé inna jeszcze konwencje teore-
tyczna, wéwczas bedzie ono typowo ludzkim nastawieniem na konkretyzo-
wanie rozmaitych pragnien, aspiracji, a nawet marzen, wyrastajacych ze
zwyczajnego odczucia braku ,czego$”, ograniczenia albo ,niedostatku”. Za-
zwyczaj konkretyzowaniu towarzyszy czynnosc poszukiwania korzystnej per-
spektywy — szansy na czlowiecze bytowanie. W jednym i w drugim rodzaju
pedagogicznego zadania (czynnosci pedagogicznej) eksponowany jest sam
zamiar — cel: czynienie dobra, a co najmniej sprzeciwianie si¢ zlu (koncep-
cja T. Kotarbirskiego?).

Taka pedagogika ma zatem w swoim teoretycznym centrum paradyg-
mat dobra i nadziei, bioracy sie¢ ze $wiata obiektywnie istniejacych war-
todci, a tym samym réwniez oczywistosci etycznych. Rzecz jednak w tym,
ze spoleczna destabilizacja zaciera granice miedzy wychowaniem a antywy-
chowaniem, kpi z pedagogicznego egzaltowanego moralizatorstwa. Rzeczy-
wistym problemem staje sie wychowanie realizujace wbrew kontrkulturze
dobro, prawde, piekno...

1Zobacz w tej sprawie: S. K un o w s k 1, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, L6dz
1981, s. 183 1 n.
?Koncepcja ta uwidocznia sie w: T. Kotarbinski, Pisma etyczne, Ossolineum 1987.
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2. OSWIATOWA PRZESZLOSC.
KILKA UWAG I REFLEKSJI W ZWIAZKU Z PRZYPISYWANA JEJ
DEMOKRATYZUJACA ZYCIE SPOLECZNE FUNKCIA

Czas przeszly, odmieniany nadzieja, niepokojem i koniecznoscia, nie dawat
przyzwolenia na egalitaryzacj¢ masowo nobilitujaca3: w calym cyklu ludz-
kiego zycia i w rozmaitych waznych jego dziedzinach. Egalitaryzacja taka
— jako myslenie w kategoriach szans, programu albo koncepcji zdazania
ku ,lepszemu $wiatu” — byla przeciwna usztywnianiu struktury spolecz-
nej. Zadala jej szerokiego otwarcia i nawet sugerowala wybér takiej drogi
rozwoju spolecznego grup i jednostek, gdzie:

a) powszechnie respektowana jest zasada jednakowej szansy ubiegania
si¢ poprzez szkole o zawdd i wyksztalcenie;

b) wejscie w spoleczenistwo staje si¢ funkcja wartosci zdobytego dzieki
edukacji uprawnienia spoleczno-zawodowego do podejmowania rozmaitych
stanowisk i zawodow;

c¢) jedno i drugie dzieje si¢ jedynie za sprawa jednostkowego talentu
wspartego praca nad soba w imie lepszej przyszlosci.

Tymczasem rzeczywistos¢ dawala coraz liczniejsze dowody na to, iz ega-
litaryzacja jest takze w naszym spoleczenstwie dzialaniem zorientowanym
na zaspokojenie obiektywnie wymuszonej potrzeby restrukturalizacji, spo-
tecznej wymiany i uzupelnienia. Tej egalitaryzacji z jednej strony sprzyjaly
dazenia elit i superelit do zachowania funkcjonalnej réwnowagi miedzy kla-
sami spolecznymi, a z drugiej — jakby naturalny proces nasycania zycia
ludzkiego w odwieczne wartosci (réwnosé, godnoéé, dobro, prawda, piekno).
Tak zatem tworzono pozory demokracji i demokratyzmu. Egalitarystyczna
koncepcja mogla jedynie oslaniaé i ratowaé ideologiczny obraz struktury
spolecznej, pozorujacy réwnosé; schemat sztywny, wyprowadzony z mysle-
nia mylacego byt realny z utopia romantycznej wizji dobra ogdlnego. Ten
pozorny schemat widzial idee przeobrazania spoleczeristwa w nasileniu pro-
cesu proletaryzacji. Mial ratowaé industrializacje, a wraz z nia produktyw-
nos¢ jako wartoéé — cel ludzkiej dzialalnoscit. Nie zwazal na to, ze nachalna
i dosé bezwzgledna industrializacja budowala fabryczne piramidy stawy, aby
w konicu nie méc z nich wyjéé. Fabryczna produktywnoéé urastala do rangi

3Pisalem o tym szerzej w: T. Frackowiak, Bariery egalitaryzmu w ksztalceniu
i wychowaniu na poziomie szkoty podstawowej, w kontekscie zmian spotecznych w Polsce
lat osiemdziesigtych, ,Neodidagmata” XIX, Poznan 1989.

*Patrz w tej kwestii: Spoleczeristwo i socjologia. Ksiega poswigcona Profesorowi Janowi
Szczepariskiemu, red. J. Kulpiniska, Ossolineum 1985.
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znaczacego kryterium waznosci wielkich i malych grup spotecznych, usta-
lala range zbiorowosci terytorialnych w calej krajowej sieci osiedlenczej. Za
sprawg schematu nad zawodami inteligenckimi cigzyla anatema ustugowo-
sci. Trwala walka o miejskosc i urbanizacje jako symbole postepu i pozadane;j
nowosci: ukrywana za fasada migotliwych stéw — hasel, symboli... Tymecza-
sem nikla perspektywa na stabilizacje bez spoleczno-gospodarczej, szkolne;]
1 oswiatowej stagnacji.

Przytoczone tu argumenty zdaja sie ujawnic rzeczywista funkcje dotych-
czasowej egalitaryzacji. Oswiatowa egalitaryzacja utrzymywala etatyzacje, a
ta upowszechniala deterministyczna koncepcje zycia. W przeszlosci oswiato-
wej zatem rowniez tkwi istota spoleczenistwa zamknietego®: takiej koncepcji
widzenia praktyki i teorii spotecznej, ktore nie moga dostrzec koniecznosci
modyfikacji (zmiany) spolecznej wobec wszechmocy zmiennoéci nad trwa-
loscia, spoleczenstw, jednostek, grup spolecznych czy rozmaitych instytucji.

3. NADZIEJE I OSWIATOWE DYLEMATY TRZECIEJ RZECZYPOSPOLITE]

Zycie odkrywalo stopniowo niespéjnoé¢ ideologicznych ocen, deklaracji, czy-
néw i sléow z poczatkowa i koncowa granica imperatywu dekalogu zycia®.
Wychowanie (po polsku i dla Polski) szukalo przewaznie wsparcia w oczy-
wisto$ciach etycznych’. Tym sposobem kontrolowalo do pewnego stopnia
w calym ostatnim dziesiecioleciu zachodzenie intensywnej zmiany spotecz-
nej. Szto pod prad etatyzacyjnej tendencji szkolno-oswiatowej. Bylo wiec
obecne — chociaz nie do konca widoczne — w rozmaitych fazach zachodze-
nia tego procesu, znaczonych dominujacymi tendencjami i realizacyjnymi
konsekwencjami kolejnych, odgornych dzialan innowacyjnych, prob libera-
lizacji 1 demokratyzacji, czynnikami swoistymi w przechodzeniu od dezinte-
grujacej centralizacji do integrujacej decentralizacji8.

*Istota tego zagadnienia ukazana zostala w: J. T is c h n e r, Etyka solidarnodci,
Krakow 1981.

®Ciekawgy interpretacje tego bardzo zlozonego zagadnienia dal Z. L y k o, Moralnos¢
na co dziert, Warszawa 1983.

"Pojecie przyjete i rozumiane w znaczeniu nadanym mu przez T. Kot ar bi a-
skiego (op. cit.).

®Koncepcje dezintegrujacej centralizacji oraz integrujacej decentralizacji przyjalem za:
S. Kowalski Szkota w srodowisku, Warszawa 1969.
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Powolnosciowe nadzieje pedagogiczne wyraznie wigzane sa z dowartoscio-
waniem wychowania przez odrodzenie sprawiedliwosci, rownosci, konkretne;]
i rozumnej demokracji. Czasami nawet owe nadzieje — chociaz rownie czesto
obawy — prowadza do konkretyzacji pedagogicznego zamierzenia. Chce sie
po prostu zdazac¢ do uczlowieczania powolnosciowego chaosu poprzez refle-
ksyjna socjalizacje. W odroznieniu od przeszlosci proponuje sie przyszlosci
korzystniejsze mozliwosci realizowania wszystkich waznych celow antropo-
systemowych (spolecznych, biologicznych, ekonomicznej egzystenciji).

Powolnosciowa nadzieja buduje swoje widzenie perspektywy innosci zy-
cia spotecznego na reformie o skali systemu. W przeciwienstwie do prze-
szlosci chce sie w tych swoich dazeniach kierowaé cechami istotnosciowymi
norm prawnych i moralnych (stalych, trwalych — tzw. jednosci moralnej)®.
Przez swoja szeroka obowiagzywalnosc, regulatywnosc¢ i rozumna sprawie-
dliwo$é wspomniane normy. przynie$é powinny odnowe spoteczna. Jedno-
stki jednak i cale grupy spoleczne w rozmaitym zakresie sklonne sa kiero-
wac si¢ informacyjno-poznawcza, organizacyjno-regulacyjna, motywacyjno-
-wychowawcza 1 weryfikacyjno-kontrolna funkcja jednych i drugich norm.
Wkraczaniu na droge demokratyzacji towarzysza polityczne zawirowania 1
ekonomiczne wstrzasy, co powoduje, ze nowe prawo nie jest (i nie musi byc)
sprawiedliwsze od starego; wolnosc¢ pozbawiona prawa i powszechnej szansy
na ekonomiczna niezaleznos¢ nie moze by¢ do konca prawdziwa; rownosc
nie jest wcale ani ,sprawiedliwsza”, ani ,rozumniejsza” niz dotad. Tym-
czasem bez nalezytego rozumienia jednej z wielu tych i podobnych prawd
zyciowych trudno osiagnac lad spoleczny — taki porzadek spoleczny, gdzie
nikt nie jest wlascicielem cudzej wlasnoscil®. Skutkiem jednego i drugiego
mozliwa bylaby zyciowa dezorientacja. Oprocz wystapienia sytuacji zbiezno-
sci wyboru jednostkowej drogi zyciowej z realiami spoleczno-gospodarczymi
moga pojawiac sie czeste bledy i zyciowe zagubienie. W calej perspektywie
zyciowej dominowac beda wady i straty, a to byloby jednoznaczne z tym,
iz istotnosc oczekiwanych zmian nie jest tak duza, jak sig tego spodziewalo
spoleczenstwo wychowujace.

W tym kontekscie od nowa staje problem: 1ndyw1duahzm czy egalita-
ryzm, wartosci czy swiat pospolitych ludzi i ich rzeczy? Jak sie zdaje, w
tym trudnym dla Polski okresie odnawianej wokol obu tych idealow or-
ganizacji spolecznej powinny by¢ skupione zainteresowania reformatorow
o$wiatowych, konserwatystéw, realistéw i oéwiatowych utopistow. Wszczety
przez nich przed laty dialog doprowadzi¢ powinien do znalezienia sposobu

°Zob.: Z. L y k o, op. cit.
19Spostrzezenie T. Kotarbins kie g o (Aforyzmy 1 mys’h, Warszawa. 1986 S. 36)
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poszerzenia perspektywy stawania si¢ i samego ,bycia” grup i jednostek
przez edukacje demokratycznie stanowiona i widziana przez pryzmat tro-
ski o czlowiecze dobro. Czy jednak jest ku temu szansa? Jakie sa ku temu
realne mozliwosci? Przeciez i do§wiadczenia zyciowe, i naukowe badania do-
wodza, iz w sytuacjach trudnych (gléwnie granicznych) ludzkie aspiracje i
oczekiwania lokuja si¢ na odcinku znaczonym z jednej strony uluda i bez-
krytycznoscia, a z drugiej obawga i niepokojem o niesensownos¢ codziennego
trudu.

Poszerza si¢ zakres niewiadomych losu. Te pojawiaja sie jakby same,
skrycie i nie wiadomo dobrze dlaczego. A tak rzeczywiscie, sa pospolitym
nastepstwem strumieni niestalosci i zZywiolowosci, docierajacych do ludzi
skutkiem nieudolnosci organizacyjnej, spolecznej indolencji i gospodarczej
ulomnosci. Coz zatem czynié, aby zamiar stworzenia edukacji i oswiaty hu-
manistycznej mogl byé realizowany, skoro w przekonaniu przecigtnej osoby
i natura, i kultura wyczerpaly zapotrzebowanie na wartosci, a co najmniej
wyraznie ustalily granice dowolnosci decydowania o ich wyborze? Czego nie
warto zrobié, aby wychowanie wspolczesne dawalo szanse na demokratyczna,
przyszlosé?

4. ANTYNOMIE I SPOLECZNE KONTRASTY
A WYCHOWAWCZA PERSPEKTYWA

Terazniejszos¢ zaskoczona przez kapry$na historie zdaje sie zdominowana
przez gre pozorow i dwie postawy: teatralna blazenade oraz codzienna cho-
cholowatos¢. Szuka prawdy, ale takze kryteriow odrézniania dobra od zla,
piekna od brzydoty, doskonalosci od zwyczajnej pospolitosci. Co jaki§ czas
przyspiesza kroku i nie wiadomo, czy jest to dowodem jej kaprysu, czy moze
zachwytu nad sobg lub leku przed spdéznionym spotkaniem z przyszloscia,.
Czesto i na przekér zwyczajnemu oczekiwaniu staje w miejscu — jakby nie
chciala popas¢ w nietaske zakulisowych wladcéw lub obawiala si¢ zagrozenia
jutrem. Ta jej arytmia sprawia, ze az tak wielu placi wysoka cene infamii,
a czasem nawet przybliza do skraju szalenistwa, podczas gdy wielu innych
osiaga szczyty zyciowego powodzenia. By¢ moze winne sa temu ludzkie bio-
grafie i ludzki los, nasilajace antynomie i kontrasty miedzy sentymentem i
resentymentem a emocjonalna neutralnoscia, duma i honorem a naglym po-
czuciem utraty osobistej godnosci lub nawet tozsamosci, wzniosloicia wiel-
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kiej kolorowej utopii zyciowej a prozaicznoscia przyczyny osobistej porazki,
upowszechniajacej egzystencjalny smutek!!, smutek istnienia. Céz jednak
powinno znaczy¢ wychowanie w takiej sytuacji, gdy terazniejszosc zdaje sie
nie mie¢ w sobie jutra, a na dodatek ciagle przybiera sie w szaty zlowrozbnej
potencji i niesie przed soba szyldy radykalnosci? By¢ moze samo juz przy-
jecie zalozenia o istnieniu obiektywnego swiata wartosci stawia przed nim
trudny obowiazek argumentowania na rzecz shisznosci stanowiska, wedlug
ktorego czlowiek znaczy nadzieja !2 Dbanie o to, aby tak

bylo, stanowiloby wazne kryterium istotnosci jego spolecznego znaczenia
(funkcji).

5. MIEDZY NADZIEJA A PEDAGOGICZNYM ZWATPIENIEM:
OSNOWA UMIARKOWANEGO OPTYMIZMU

Terazniejszos¢ jest raczej nastawiona na zréznicowanie, a nie na rownosc.
Ograniczenie, odroczenie i wyrzeczenie, budujace aktualng wizje 1 perspek-
tywe wychowania, raczej nie skianiaja do pedagogicznego optymizmu. Prze-
cietne zycie jakoby stroni od myslenia o czasie przyszlym — zwlaszcza
wtedy, gdy negacja i absolutyzacja obracajg sie przeciwko niezbednej konty-
nuacji rozwijania kultury czy cywilizacji'® (konsekwencja unicestwiajacego
otwarcia lub zamkniecia szansy zyciowej). Czy zatem jest jeszcze miejsce na
optymizm wskrzeszajacy zastygla nadzieje, oslabiajacy destruktywnosc silty
zwatpienia 1 poczucia braku zyciowego sprawstwa?

Wydaje sie prawdopodobne, ze przy prébach poszukiwania odpowiedzi
na to pytanie trzeba jednak wyjs¢ poza ,definicyjna” pedagogike w strone
filozofii czlowieka'?. Po prostu, jak tego ta filozofia chce w kazdej sytuacji
(nawet w sytuacji granicznej), racje bytu ma zwyczajny, irracjonalny jakis
instynkt trwania i afirmacji siebie ,wbrew wszystkiemu”, pozwalajacy rato-
wac siebie i innych przed kleska, prozaiczna porazka czy przekonaniem o zy-
ciowym bankructwie. Ten instynkt kaze sadzié i trwaé¢ w przekonaniu (mimo

"1Rozumienie terminu wziete od R. Ingardena (Ksigzeczka o cztowieku, Krakéw
1987).
1270b. A. Cz ajk a, Czlowiek znaczy nadzieja, Warszawa 1991.

13Teza wzigta z: J. Kuczyiski, Historia filozofii i swiadomos¢ nﬂrodowa [w:]
Historia 1 sSwiadomosé narodowa, red. W. Wesotowski, Warszawa 1970, s. 48 1 n.

*Interesujace ujecie tego problemu daje D. von Hildebrand iin. ( Weobec wartosci,
Poznan 1982).
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niestabnacych trudnosci), ze alternaty wa nieziszczenia sig ludzkiej
nadziei, utopii aspiracji nie jest nico$é, ale inne zycie.
Warto je kontynuowa¢ choéby tylko dlatego, ze jutro zagrozone degradacja
da¢ moze nowa, korzystniejszg od dzisiejszej okazje realizacyjna dla odro-
czonego dazenia, koniecznego ograniczenia czy wyrzeczenia... Ten stan rze-
czy mimowolnie nastawia widzenie zycia i siebie przez pryzmat gramatyki
paradoksu!®. W niej — jak wiadomo — obowiazuje tylko jedna wartosé:
prawdopodobienstwo.Pewnie to niewiele, ale takie patrzenie
na zycie jest sensowne, skoro wiecej prawdziwego istnienia jest w przypad-
kach niz w prawidlowosciach. Tym sposobem racje istnienia ma indetermi-
nistyczna perspektywa zycia, bedaca w ustawicznej opozycji do koncepcji
deterministycznej. Optymizm z indeterminizmem zdolne sa przywrdcié zy-
ciowy aktywizm i skierowal tworcza wiare, piekno, dobro oraz harmonie
przeciwko cierpieniu, rozpaczy i brzydocie — dzielom konfliktéw, narodo-
wych rywalizacji, niedostatku pozywienia i skazenia srodowiska...

Ale czy sprzyja podtrzymywaniu owego instynktu, wzmacnianiu aktywi-
zmu i zyciowego optymizmu pedagogia? Czy jest szansa na to, ze za humia-
nistyczna, sugestia pedagogii zachce iS¢ pedagogika?

Istnieje uzasadnione przypuszczenie, ze i jedna, i druga, przez lata cale
ufne w swa moc sprawcza, nie odnalazly paradygmatu na miare potrzeb
siywego czlowieka”. Umiejscowione miedzy urabianiem a pedagogicznym
liberalizmem, zdazajace do ciaglej obiektywizacji swych koncepcji i teorio-
poznawczych stanowisk, zdyskredytowaly kategorie nadziei. Tak czyniac na-
tknely si¢ na wielka przeszkode w beznadziei, cofajacej i teorie, i praktyke
wychowawcza, do okresu, w ktérym trzeba rozpoczynaé¢ odnowe.

I pedagogia, i pedagogika wybraly droge urzeczywistniania sie poprzez
madro$¢, a mniej przez wydawanie na $wiat utopii i poswiecanie si¢ jej.
Sprzeciwily sie wiec madrosci, przez ktora chcialy sie urzeczywistniac. Prze-
ciez ,spoleczenstwo niezdolne do wydawania na $wiat utopii i do poswigca-
nia sie jej, zagrozone jest skleroza i ruinag”16.

5Calag te teoretyczna konstrukcje instynktu, irracjonalnosci, indeterminizmu
i ,gramatyki paradoksu” wzigtood J. Tischnera (S‘wiat ludzkiej nadziei, Krakéw
1975; zob. réwniez: t e n z e, Etyka wartosci i nadziei, [w:] D. von Hildebrand,
op. cit.,,s. 511 n.).

1$Patrz na powyiszy temat: K. Valaskakis iin., Propozycje dla przyszto-
dei. Spoleczesistwo konserwacyjne, Warszawa 1988; takze: A. T o ff1 e 1, Trzecia fala,
Warszawa 1985.
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6. KU PEDAGOGICE NADZIEI

Co trzeba uczynic, a czego nie warto robi¢, aby w wychowaniu i1 przez wy-
chowanie nastepowalo odrodzenie wartosci spotecznych? Jest to rzecz jasna
pytanie o cel, metode, zasade i tres¢ pedagogicznej czynnosci. Ma ono bli-
ski zwiazek z alternatywg zawarta w licznych ideologiach. Czy zatem dazy¢
trzeba do urzeczywistniania wielkich nadziei, idei, utopii dla nich samych,
czy tez moze lepiej po to, aby poprzez nie lub wlasnie dzieki nim istnialo
czlowieczeristwo!’? Pytanie jest retoryczne, warto jednak wskazaé na sam
cel owego urzeczywistniania, czasami pozornie utopijnego dazenia do zbrata-
nia zycia z idea. Zawsze idzie o to, aby czieki istnieniu w wychowaniu war-
tosci wysokiego szczebla (pietra) aksjologicznej drabiny i wielkich nadziei
jednostki, cale grupy spoteczne, male i duze wspdlnoty mogly odnajdywacé
tozsamosc.Jedne i drugie sprawiaja, ze sie poszerza cala perspektywa
wychowawcza — wychowawcze staje si¢ pedagogiczne wspomaganie rozwoju,
gdyz pierwszenstwo przed swiatem rzeczy zyskuje jednostka ludzka, a za-
sada wychowawcza jest solidarnosc sumien, powiernictwo nadziei i wspania-
tomyslnosé. Koniecznym jednak warunkiem zaistnienia takiego wychowania
bylaby postawa humanistyczna. Jak wiadomo, w przeciwienstwie do fetyszy-
stow 1 fanatykow, egzaltowanych lub wojujacych aktywistow, maja ja inni.
53 to ci, ktorzy walcza o program spoleczny, o idee i ustrdj, upatrujac w nim
srodki potrzebne do tego, aby okreslonym ludziom bylo dobrze na swiecie,
lub przynajmniej nie bylo tak bardzo zle!8. Od ich aktywizmu zalezeé zatem
bedzie, czy

— polityka spoleczna da wyraz swej dbalosci o rodzine, rozstrzygajaca
przeciez o tradycji, terazniejszosci i przyszlosci spoleczenstwa polskiego;

— respektowanie zasady sprawiedliwosci dystrybutywnej zostanie uzna-
ne za przejaw rozumnej troski panstwa o losy obywateli wolnego kraju;

— demokratyzacja szans zyciowych bedzie znamionowac kroczenie drogg
rozumnej i konkretnej demokracji.

Zarazem wszystkie trzy zgloszone tu propozycje wskazuja, ze w odbudo-
wie pedagogicznego zadania rownie potrzebna jak postawa humanistyczna
Jest inna; postawa realisty. Ten ... ,zwykl zaczynaé nie od poszukiwania
tego, co by tu zrobic, aby bylo doskonale, lecz od tego, jak i o ile zmienic to,
co jest, aby zastana rzeczywisto$é przystosowaé do nabrzmialej potrzeby”!°.

17Z0b. w tej sprawie: J. Szczepan s ki, Sprawy ludzkie, Warszawa 1984 oraz
ten z e, Zapytaj samego siebte, Warszawa 1986.

1870b. w tej kwestii: T. Kotarbinski, Pisma etyczne..., s. 408.
19 Tamze, s. 127.
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7. KONCOWE PYTANIA

Stanowisko, wedle ktdrego wychowanie jest k onkretyzow a
niem ludzkich oczekiwan (marzen) na spelnienie wielkich nadziei, idealéw,
naczelnych wartoéci spolecznych, moze si¢ wydawaé ztudnym i pustym. Ale
— czy czasem wychowanie nie jest p r a ¢ 3 nad czlowiecza nadzieja, o
swoistych relacjach miedzy powierzajacym a powiernikiem nadziei?0? I czy
istnieje in n a droga do czlowieczenstwa niz ta, ktéra z intuicji przyszlodci
uczynila swdj drogowskaz, a wiedzie miedzy kontestowaniem teraZniejszo-
§ci i wyobrazaniem sobie i dla kogo$ szczesliwej przyszloSci? Rzecz jednak
w tym, czy i jak dalece droge ku niej wespdl odkrywaja: wiedza —

sumienie — moralno§ ¢,

2Patrz: . Tischner, Etyka solidarnosci..., s. T4.
21T, Kotarbiinski, Pisma etyczne..., s. 328.°



