.

WYZSZA SZKOLA PEDAGOGICZNA im. TADEUSZA KOTARBINSKIEGO
w Zielonej Gdérze

DYDAKTYKA LITERATURY XIII

Zygmunt Sibiga

INTEGRACJA TRESCI PRZEDMIOTOW

W NAUCZANIU ETNICZNYM

(NA PRZYKLADZIE POLSKICH SZKOL DOKSZTALCAJACYCH
W STANACH ZJEDNOCZONYCH AMERYKI POLNOCNEJ)

Zagadnienie integracji tresci przedmiotéow w procesie dydaktycznym pol-
skich szkol doksztalcajacych nie jest jeszcze calkowicie zbadane. Sa wpraw-
dzie publikacje na ten temat, ale traktuja problem zbyt ogdlnikowol. Wni-
kliwe badania w zakresie integracji prowadzone na gruncie metodyki nau-
czania jezyka polskiego w Polsce nie maja pelnego zastosowania w praktyce
szkdl polonijnych?, ta za$ — zréznicowana m.in. w organizacji nauki, sposo-
bach realizacji programéw nauczania i poziomie jezykowym uczniéw — nie
zawsze sprzyja integracji tresci przedmiotow i poznawaniu poszczegolnych
dzialéw nauczania jezyka polskiego w stusunkach przyczynowych, struktu-
ralnych, funkcjonalnych umozliwiajacych tworzenie systemu wiedzy>.

Z punktu widzenia dydaktycznego integracja dotyczy nie tylko tresci
ksztalcenia, lecz takze czynnosci dydaktycznych nauczyciela, w ktérych po-
winien laczyc poszczegolne elementy tresci z roznych dzialow i przedmiotow
nauczania w celu ksztalcenia sprawnosci jezykowej uczniéw?, zatem ksztal-
cenie i rozwijanie jezyka ucznia ma charakter priorytetowy.

1Uwaga ta dotyczy szczegdlnie opracowan metodycznych przeznaczonych dla nauczy-
cieli polskich szkdl doksztalcajacych w Stanach Zjednoczonych Ameryki Péinocnej. Por.
m.in. Poradnik metodyczny dla nauczycieli polonijnych, red. K. Krakowiak i J. Mandziuk,
Lublin 1980.

2Por. H. K ur c z a b, Nauczanie integrujqce jezyka polskiego w szkole ogdinoksztal-
cqcej, Rzeszow 1979 i inne prace tego autora.

3Por. Z. Sibiga, Doswiadczenia jezykowe uczniow polskich szkdot doksztatcajgcych
w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pdtnocnej jako determinanty procesu dydaktyczno-
-wychowawczego szkoly polonijnej, Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP Rzeszow 1989,
nr 18/66.

‘Por. m.in.: H. Kurczab,op.cit; J. Kulpa, R. Wiecko wski, Metodyka
nauczania jezyka polskiego w klasach poczatkowych, Warszawa 1983.
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Poniewaz integracja w dydaktyce jezyka polskiego funkcjonuje jako teo-
ria nauczania tege przedmiotu, zwana teorig nauczania integrujacego, wolno
w tym miejscu podjac probe odpowiedzi na pytanie, ktore koncepcje i teo-
rie metodyczne dominuja w praktycznej dzialalnosci dydaktycznej polskich
szkot doksztalcajacych w Ameryce i podstawowych w Polsce. Pytanie wydaje
sie zasadne, jesli zwazyc fakt, ze nauczyciele szkotl doksztalcajacych w wiek-
szosci zdobywali 1 wzbogacali swoje doswiadczenia pedagogiczne w szkotach
podstawowych, badz tez ukonczyli szkoly nauczycielskie w Polsce. Poznana
teoria metodyczna i nabyte w Polsce doswiadczenia pedagogiczne moga miec
wplyw na organizacje procesu dydaktycznego polskich szkol doksztalcaja-
cych w Ameryce. W dodatku do klas polskich szkot doksztalcajacych ucze-
szczaja tez uczniowie z ukonczonymi klasami w szkolach podstawowych w
Polsce, z zasobem wiedzy polonistycznej, umiejetnosci 1 nawykow wiekszym
niz maja ich koledzy urodzeni w kraju osiedlenia przodkow i oni moga zmu-
sza¢ nauczyciela (m.in. swoim doswiadczeniem jezykowym) do stosowania
optymalnych zabiegow dydaktycznych, zwiekszajacych efektywnosc¢ naucza-
nia szkot polonijnych®.

KONCEPCJE NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO

Efekty pracy dydaktycznej zaleza w duzej mierze od bogactwa warsztato-
wego nauczyciela, a wiec od umiejetnosci doboru najwartosciowszych ele-
mentow tresci (czyli struktur przedmiotowych), od wykorzystania nowych
metod i technik dydaktycznych, urozmaiconej organizacji procesu naucza-
nia-uczenia sie oraz wprowadzenia odpowiednich srodkow dydaktycznych.
Najogolniej rzecz ujmujac, pomocna w tym dzialaniu staje sie dla nauczy-
ciela znajomosc teorili nauczania i umiejetne jej dostosowywanie do sytuacji
dydaktycznej w klasie.

Przeprowadzone w latach 1981-1985 przez Stanistawa Rzesikowskiego®,
badania sondazowe, ktorych celem bylo uzyskanie odpowiedzi na pytanie,
jaka jest znajomosc wsrod polonistow szkoly podstawowe) najpopularniej-

Por. Z. Sibiga, op. cit.,s. 129 i n.

°S. Rzesikowski, Ksztatcenie literackie w starszych klasach szkoty podstawowej,
[w:] Efektywnosc ksztalcenia polonistycznego w szkole podstawowej i jej uwarunkowania.
Materiaty z IV Forum Polonistycznego, red. S. Frycie 1 M. Sobecka, Warszawa 1988, s. 43
1n.; rowniez t en ze, Ksztatcenie literackie 1 kulturalne w klasie osmej, Warszawa 1990,
s. 7T1n.
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szych koncepcji nauczania oraz ktore z nich sa najczesciej stosowane w prak-
tyce nauczania jezyka polskiego, wykazaly, szeroki zasieg czterech (sposrod
wielu wymienionych) koncepcji w naszym szkolnictwie: Bozeny Chrzastow-
skie) — analizy semiotyczno-strukturalistycznej, Jana Kulpy — nauczania
problemowego, Wojciecha Pasterniaka — nauczania systemowego 1 Henryka
Kurczaba — nauczania integrujacego; w tym ostatnim dominuje ksztalcenie
jezykowe.

Nauczanie integrujace rozumiane jest jako cykl czynnosci nauczyciela i
uczniow, ktorych to czynnosci celem jest logiczny uklad i powiazanie tresci
nauczania. Zgodnie z t3 teorig ksztalcenie jezykowe jest podstawa realiza-
cji wszystkich zadan jezyka polskiego, gdyz na nim opiera sie ksztalcenie
literackie 1 kulturalne.

Wprawdzie wnioski z tego sondazu — ze wzgledu na specyfike tej me-
tody badawczej — mozna potraktowac z pewna ostroznoscia naukowa, jed-
nak z przytoczonych informacji wynika, ze nauczyciele w Polsce pozytywnie
oceniaja przydatnosc tych teorii w swojej dzialalnosci praktycznej. Niewat-
pliwie teorie te w niektorych swoich zalozeniach, np. w ustalaniu wytycz-
nych sprawnego dzialania dydaktycznego, sa niekiedy zbiezne, a w realizacji
praktyczne) wzajemnie sie przenikaja. Istota kazdej z nich miesci sie w za-
lozeniach systemow dydaktycznych obowiazujacych w Polsce.

Wspomniane wczesniej mozliwosci przygotowania merytorycznego 1 pe-
dagogicznego nauczycieli polonijnych w Polsce nie stanowia jedynego zro-
dta wiedzy z tego zakresu, gdyz dalsze ich doskonalenie prowadzi Centrala
Polskich Szkol Doksztalcajacych w Ameryce, a doswiadczenia dydaktyczne
wzbogacaja w praktycznej dzialalnosci szkolnej. Referaty konferencji, sym-
pozjow 1 sesji naukowych umozliwiaja im poznanie zalozen systemow i1 kon-
cepcji dydaktycznych, a dostepna literatura metodyczna (np. ,,Glos Nau-
czyciela” ) dostarcza pomocy dydaktycznych do lekcji oraz egzemplifikacji w
postaci modeli lekcji’.

"W 1982 r. Centrala Polskich Szkdl Doksztalcajacych w Ameryce przy wspétudziale
Komisj)i Oswiatowe) Kongresu Polonii Amerykanskiej w Nowym Jorku, Fundacji Kosciu-
szkowskiej oraz Polskiego Instytutu Naukowego w Nowym Jorku rozpoczela cykliczne do-
skonalenie metodyczne nauczycieli. Juz same tematy tylko kilku konferencji (np. Niektore
sposoby optymalizacji procesu dydaktycznego; Warsztat dydaktyczny nauczyciela poloniy-
nego; Metodyka nauczania jezyka polskiego — rozwoj : kierunk: badan; Doswiadczenia
t analiza pracy nauczyciela polsko-amerykarnskiego; Metody nauczania jezyka polskiego)
swiadcza o zapoznawaniu stuchaczy z szeroko rozumiana teoria dydaktyczna. Materialy
z konferencji wygloszone w Polskim Instytucie Naukowym w Nowym Jorku znajdujj sie
w zbiorach wilasnych prelegenta (autora niniejszej pracy); sprawozdania z obrad: ,Nowy
Dziennik” 1982, nr 2759, s. 8, 10; nr 2764, s. 8; nr 2975, s. 10; nr 2779, s. 10 1 nr 2788.

Referat Niektore sposoby optymalizacyi procesu dydaktycznego przedstawil autor niniejsze
pracy na Konferencji Wykladowcow Jezykow Wschodnich w Chicago (28-30 XII 1982),
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Badania praktyki polskich szkol doksztalcajacych, ktorych celem bylo
poznanie organizacji procesu dydaktycznego, pozwolily wnioskowac, ze w
tym zroznicowanym procesie dydaktycznym wspolistnieja fragmentarycz-
nie wyzej wymienione teorie nauczania, uwzgledniajace potrzebe integrac)i
tresci ksztalcenia polonistycznego®. Dlatego tez chcemy w dalszych rozwa-
zaniach wskazac¢ nauczycielowi mozliwosci laczenia poszczegdlnych elemen-
tow tresci dzialow jezyka polskiego i innych przedmiotow nauczania w celu
ksztalcenia sprawnosci jezykowej uczniow, przy zachowaniu merytorycznego

i dydaktycznego aspektu integracji tego nauczania®.

INTEGRACJA TRESCI KSZTALCENIA POLONISTYCZNEGO
W KLASACH POCZATKOWYCH

Uklad tresci ksztalcenia polonistycznego w klasach poczatkowych ekspo-
nuje ¢wiczenia jezykowe, a wiec ksztalcenie sprawnosci jezykowej uczniow.
Zgodnie ze struktura programow i zaleceniami metodycznymi nauczyciel w
toku pracy lekcyjnej powinien laczyc cwiczenia w czytaniu i opracowywaniu
tekstow, w mowieniu i pisaniu, gramatyczno-ortograficzne z elementami wie-
dzy o jezyku, slownikowo-frazeologiczne i syntaktyczne, dobiera¢ odpowied-
nia, tematyke i $rodki dydaktyczne!®. Tematyke éwiczen jezykowych jako
podstawe tresciowa ksztalcenia jezykowego nauczyciel czerpie z przedmiotu
jezyk polski i innych przedmiotow, jak np. srodowisko spoleczno-przyrodni-
cze (geografia, biologia), historia itp.

Teksty literackie zawieraja duze bogactwo tresci do cwiczen jezykowych,
albowiem w toku czytania uczniowie m.in. poznaja i rozszerzaja zasob swo-
jego slownika biernego i czynnego, a takze okreslone zwiazki frazeologiczne
1 struktury syntaktyczne. Innym Zrodiem cwiczen jezykowych moga by<¢ do-
znania i1 przezycia uczniow wynikajace z bezposredniego kontaktu ze sro-
dowiskiem spoleczno-przyrodniczym (np. w czasie wycieczek). Tresci histo-
ryczne w klasach poczatkowych w kontekscie ksztalcenia jezykowego obej-

zorganizowane) przez Amerykanskie Stowarzyszenie AATSEEL (American Association of
Teachers of Slavic and East European Languages); informacja: m.in. ,Nowy Dziennik”
1982, nr 3000. Ostatnio ,Glos Nauczyciela” (m.in. 1989, nr 1) drukuje sprawozdania z
lekcji, konferencji, sesji, sympozjow itp.

®Por. Z. Sibiga, op. cit,,s. 130 i n.

Por. H. Kurczab, op.cit.

“Por. m.in. J. Kulpa, R. Wieckowski, op. cit.
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muja nie tylko fakty z dziejow narodowych, ale tez wartosci w dzialaniu ludzi
w przeszlosci uznawane w okreslonych warunkach za godne nasladowania.
Tresci te, podobnie jak inne (np. geograficzne) zintegrowane z przedmiotem
jezyk polski, moga byc tez tresciami ksztalcenia polonistycznego i stanowic
zrodlo tematyczne ¢wiczen jezykowych.

Z analizy programéw i podrecznikéw dla klas poczatkowych!! wynika, ze
najwiecej tresci w ksztalceniu polonistycznym dostarczaja — oprocz jezyka
polskiego — przedmioty przyrodnicze, w ktorych wyodrebni¢ mozna ele-
menty geografii, biologii, fizyki, a nawet matematyki. Przykladem moga juz
byc pierwsze lekcje w klasie trzeciej, na ktorych nauczyciel — organizujac
dyskusje na temat spedzonych wakacji — w toku swobodnych wypowiedzi
uczniow powinien zwroci¢c uwage np. na nazwy zwierzat, srodkow lokomocji
itp. — przez postawienie pytania: ,,Co widzieliscie w czasie wakacji w mie-
scie?” lub ,,Co widzieliscie w czasie wakacji na wsi?” Po wzorowym odczy-
taniu wiersza Wracamy do domu mozna porownac tres¢ utworu z obrazkiem
zatytulowanym Powrdt z wakacjy: 1 opowiedziec, jak dzieci wracaly z waka-
cji. Podczas wyjasniania i wzbogacania slownictwa uczniow nalezy wypisac
wyrazy (np. oznaczajace nazwy roslin, miejscowosci i srodkow lokomocji),
ulozy¢ z nimi zdania (np. oznajmujace), zwroci¢c uwage na ortograficzna
pisownie i interpunkcje. Uczniowie moga tez podjac probe narysowania sa-
molotu, pociagu, statku, a nastepnie napisac zdanie o kazdym obrazku z
zastosowaniem wyrazow lect, jedzie, plynie (¢wiczenie wdrazajace w roz-
roznianie czynnosci). Poznawane tresci ksztalcenia nalezy okreslac w ich
odpowiednikach jezykowych (np. w postaci stownictwa, zwiazkow frazeo-
logicznych i struktur syntaktycznych) przy jak najwiekszym wspoludziale
uczniow.

Pomoca dydaktyczna w czynnosciach lekcyjnych moga sie okazac pod-
reczniki wydawane w Polsce (np.: S. Aleksandrzak, J. Rytlowa, W szkole 1 w
domul?), gdyz zamieszczaja — najczesciej pod tekstami literackimi — tzw.
obudowe dydaktyczng, tj. wyjasnienia slownikowe, pytania, cwiczenia, bo-

"1 Program szkolny Centrali Polskich Szkot Doksztatcajqcych w Ameryce zawiera pro-
gram ramowy dla przedszkola i program ramowy dla klas od I do VIII z obowiazujacych
przedmiotow. Por. takze Program nauczania osmioklasowej szkoty podstawowe), Warszawa
1963. W klasach poczatkowych polskich szkot doksztalcajacych stosuje sie w wiekszosci
podreczniki wydawane w Polsce np.: M. F als k1, Flementarz, Warszawa 1970; T. W r o-
b e l, Cwiczenia w pisaniu dla klasy II, Warszawa 1971; A. Kowalczewska,
J.Machowicka, Cwiczenia gramatyczne 1 pisown: dla klasy II, Warszawa 1969;
S.Aleksandrzak, J.JRytlowa, W szkole: w domu. Podrecznik do nauki jezyka
polskiego dla klasy II, Warszawa 1973.

126 Aleksandrzak, J. Rytlowa, op. cit., s. 6. 1 n. Podrecznik ten jest
stosowany w klasie trzecie} polskich szkot doksztatcajacych.
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gate ilustracje (ktére réwniez moga by¢ Zrédlem ¢wiczen jezykowych) oraz
material gramatyczny w scislej lacznosci z materialem ortograficznym, a
nawet z ¢wiczeniami w pisaniu. Wolno sadzi¢, ze podreczniki te sprzyjaja
nauczaniu elementéw teorii jezyka z zachowaniem charakteru teortyczno-
-poznawczego, jak rowniez praktyczno-normatywnego.

INTEGRACJA PRZEDMIOTOW W KLASACH STARSZYCH

Program szkolny Centrali Polskich Szkotl Doksztalcajacych w Ameryce dla
klas IV i V13 — chociaz nie daje innych przedmiotéw — wyraznie jednak
zaleca, by uczniowie podczas omawiania czytanek i wierszy, (np. o tematyce
legendarno-historycznej) zapoznawali si¢ z czasami legendarnymi i histo-
rycznymi Polski. Zaleca tez wykorzystywa¢ wymienione teksty do ¢wiczen
jezykowych (gramatycznych, ortograficznych itp.), wolno wigc sadzié, ze pro-
gram ten wyraZnie sugeruje poglebianie i rozszerzanie zamieszczonych w nim
tematow lekcji jezyka polskiego o tresci innych przedmiotow.

Proponowane przez program i stosowane w praktyce szkolnej
podrecznikil® (takie jak: dla klasy IV S. Aleksandrzak, J. Rytlowa, W na-
szej gromadzie; dla klasy V S. Aleksandrzak, A czy znasz ty bracie miody;

3Por. Program szkolny Centrali..., s. 26-39.

4W praktyce polskich szkol doksztalcajacych stosuje sie najczesciej nastepujace pod-
reczniki: S. Aleksandrzak, J.Rytlowa, W naszej gromadzie. Podrecznik
do nauczania jezyka polskiego w klasie III, Warszawa 1973; S. Aleksandrzalk,
Z.Przyrowski, A czy znasz ty bracie mtody. Czytanki dla klasy IV, Warszawa 1963;
A.Kowalczewska, Z. Mdrawsk a, Jezyk polski. Cwiczenia gramatyczne, orto-
graficzne i stylistyczne dla klasy IV, Warszawa 1971; Czytanka na III poziom nauczania
polskiego. Komisja Oswiatowa Emigracji Polskiej we Francji; M. Go t a w s k i, Polska
za Piastdw. Opowiadania i legendy historyczne dla dzieci szkdt polskich na obczyznie, Pol-
ska Macierz Szkolna Zagranica, PMSZ, Londyn 1971; t e n z e, Polska za Jagiellondw.
Opowiadam'a 1 legendy historyczne dla dzieci szkot polskich na obczyznie, PMSZ, Londyn
1972; tenz e Wypisy. Podrecznik do nauki ]ezyka polskiego dla klasy V, PSMZ, Londyn
1979; t e n z e, Polska moja Ojczyznai t e n z e, Polska mapa do cwiczeri, Londyn;
J,Otwinowsk a, Czytanka na klasg IV. Podrgczmk do nauki jezyka polskiego dla
dzieci od lat 10-12, PSMZ, Londyn 1979; t a z, W kregu dzielnosci i pracy. Podrecznik do
nauki jezyka polskiego dla klasy VI, PSMZ, Londyn 1966; J. Broniato wska, Kraj
swdj — chod daleki. Polska w opisie i obrazach, Katolicki Osrodek Wydawniczy ,,Veritas”,
Londyn; F.Brzozowska, M.Kaniko wsk a, Geografia dla klasy IV, Warszawa
1979; M. Nagajowa, A. Swiercz y 1 s k a, W naszej ojczyznie. Podrecznik
do nauki jezyka polskiego dla klasy V, Warszawa 1969; M. P e ch e rs ki, Nasz jezyk
ojczysty. Wiadomosci ¢ cwiczenia z gramatyki polskiej dla klasy V, Warszawa 1964.
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A. Kowalczewska, Z, Mdrawska, Jezyk polski. Cwiczenia gramatyczne, orto-
graficzne i stylistyczne dla klasy IV) zamieszczaja oprocz czytanek i wierszy
rowniez material do ¢wiczen w mowieniu i pisaniu oraz ¢wiczen gramatycz-
nych i ortograficznych we wzajemnym powiazaniu. Pierwszy podrecznik W
naszej gromadzie moze by¢ stosowany samodzielnie; drugi (A czy znasz ty
bracie mtody) z uzupelnieniem trzeciego (Jezyk polski. Cwiczenia grama-
tyczne, ortograficzne i stylistyczne dla klasy IV). W praktyce polskich szkot
doksztalcajacych stosowane s3 tez zamiennie inne podreczniki, jak np. w
klasie V Czytanka na III poziom nauczania polskiego; M. Golawski, Polska
za Piastow. W tym wyborze podreczniki sa uzupelniane wymienionym juz
wyzej (Jezyk polski. Cwiczenia gramatyczne, ortograficzne 1 stylistyczne dla
klasy 1V).

Poniewaz program Centrali w klasie IV i V, jak juz wspominali$my, nie
wyodrebnia nowych przedmiotow, a tematyka polonistyczna wymaga przy
omawianiu czytanek i wierszy (np. E. Szelburg-Zarembina, Legenda war-
szawska; W. Wasilewska, Orle gniazdo; Cz. Kedzierski, Trebacz z ratuszo-
wej wiezy t krol krukow; E. Szelburg-Zarembina, Buduje Mieszko grdd; K.
Bunsch, Obrona Glogowa; M. Jaworczakowa, Przestawna Akademia Kra-
kowska; J. Dlugosz, Bitwa pod Grunwaldem; M. Jaworczakowa, OdpowiedZ
Mikotaja Kopernika) wprowadzenia elementow historii oraz elementéw geo-
grafii regionalnej, nauczyciele przenosza tresci wyodrebnionego w programie
przedmiotu historia (okres panowania Piastéw) z klasy VI do V. Wykorzy-
stuja tez podreczniki przewidywane przez program do nauczania historii
w klasie VI (Polska za Piastow i Polska za Jagiellonow), stosowane tez w
klasie VI. Tak wiec nauczyciele w celu integracji tresci ksztalcenia poloni-
stycznego i tworzenia systemu wiedzy $wiadomie wprowadzaja na lekcjach
jezyka polskiego elementy historii i geografii.

Wyraznego podzialu na inne przedmioty (oprécz jezyka polskiego) pro-
gram Centrali dokonuje w klasie VI, VII i VIII'>. W klasie VI po zale-
ceniu podrecznikow, takich jak np. J. Otwinowska, Czytanka na klase 1V;
A. Kowalczewska, Z. Mérawska, Jezyk polski. Cwiczenia gramatyczne, orto-
graficzne i stylistyczne dla klasy 1V; M. Golawski, Polska moja Ojczyzna i
tegoz autora Polska mapa do éwiczern, wyszczegdlnia tematyke historii Pol-
ski (od czaséw tworzenia panstwowosci do konca panowania Jagiellonéw)
jako odrebnego przedmiotu nauczania, a w klasie VII tematyke tego przed-
miotu rozszerza do panowania krdla Stanistawa Augusta Poniatowskiego.
W tej tez klasie program Centrali umieszcza geografie z tematyka geografii
regionalnej. W klasie VIII oprécz jezyka polskiego wprowadza ,nauki o Pol-

15Por. Program szkolny Centrali...,s. 40 i n.
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sce”, ktore syntetyzuja zagadnienia z geografii regionalnej 1 wzbogacaja ten
przedmiot o nowe tematy z geografii ekonomicznej, tj. rolnictwa, przemystu
i komunikacji.

Po przeanalizowaniu hasel programowych tych przedmiotow latwo zau-
wazyc¢, ze zagadnienia np. historii sa odlegle od tresci czytanek i wierszy
omawianych na lekcjach jezyka polskiego, a tresci geografii i nauk o Polsce
dotycza innej problematyki. Przykladem moze by¢ lekcja druga w klasie VI
(po analizie hymnu narodowego Jeszcze Polska nie zgineta nalezy omowic
temat z historii Poczqtk: parnstwa polskiego za Piastow) lub lekcja pietnasta
w klasie VII, proponujaca z jezyka polskiego czytanke Mickiewicz wraca do
kraju, z historii hasta: Panowanie Wazow, Polska a Szwecja, Kozacy, Zyg-
munt IIl Waza, a z geograhi: Puszcza Bialowieska, Park narodowy, Znacze-
nie lasow. Podobnie w klasie VIII (np. na lekcji dwunastej po omowieniu
tworczosci Jana Matejki na podstawie czytanki Wuy Jan, ,nauki o Polsce”
zamieszczaja hasto Bogactwa mineralne).

Z analizy programu szkolnego Centrali wynika, ze nauczanie przedmio-
towe w klasach starszych rozumiane jest jako wiazanie wspolzaleznych tresci
nalezacych do roznych przedmiotow, a zatem scalane tresci powinny sprzy-
ja¢ tworzeniu ukladow integrujacych tresci tych przedmiotow w zwarty i
logiczny system wiedzy. Historie w mysl zalozen programowych nalezy trak-
towac jako ciagg wydarzen w dziejach Polski, a na lekcjach jezyka polskiego
podczas omawiania utworow (np. H. Sienkiewicz, Krzyzacy; A. Mickiewicz,
Pan Tadeusz; M. Dabrowska, Marcin Kozera), ksztaltowac §wiadomos¢ na-
rodowa uczniow; zas ,nauki o Polsce” nalezy ujmowac jako synteze geografii
regionalnej, na ktorej tle powinny byc rozszerzone tematy geografii ekono-
micznej (rolnictwa, przemystu, komunikacji).

Podczas omawiania tematyki przewidzianej do realizacji w danym dniu
nalezy odwolywac sie do wiadomosci uczniow zdobytych m.in. w poprzed-
nich klasach, wiaczajac w ten sposob poznawane informacje w system wiedzy
juz posiadanej. Przykladem moga byc¢ pierwsze lekcje w klasie VIII, na kto-
rych program nauczania Centrali przewiduje na jezyku polskim omowienie
czytanki Staszek u generalta Putaskiego i przypomnienie czesci mowy, a na
lekcjach nauki o Polsce realizacje hasel: Potozenie Polski w Furopie, Nazwy
gor, rzek 1 jezior, Krainy geograficzne Polski.

Na poczatku lekcji jezyka polskiego, ktorej celem bedzie zapoznanie
uczniow z bohaterem dwoch kontynentow, nauczyciel skieruje uwage na
postac Kazimierza Pulaskiego, m.in. poprzez postawienie pytan, z jakiego
kraju przybylt do Ameryki i dlaczego si¢ o nim uczy. Mlodziez na podsta-
wie wczesnie] zdobytych wiadomosci z roznych Zrodel powinna przedstawic
owczesna sytuacje polityczna kraju, z ktorego przybyl, opowiedziec o jego
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bohaterskiej walce o wolnos¢ Polski i Stanow Zjednoczonych oraz wymienic
innych bohaterow (np. Tadeusza Kosciuszke). W tej czesci lekcji przydatna
moze by¢ mapa Polski 1 Stanow Zjednoczonych. Po przeczytaniu utworu i
calosciowym ujeciu jego tresci w formie opowiadania powinny miec¢ miejsce
¢wiczenia slownikowe, gramatyczne czy ortograficzne, chociazby dotyczace
rozrozniania czesci mowy, wyjasniania niezrozumialych wyrazow i popraw-
nej ich pisowni.

Na lekcjach nauki o Polsce przy omawianiu wyzej wymienionej tema-
tyki tego przedmiotu uczniowie moga wskazac¢ na mapie polozenie Polski w
Europie, okresli¢c granice geograficzne i wymieni¢ sasiadow. Podczas poka-
zywania 1 omawiania gor, rzek i jezior nauczyciel powinien zwroci¢c uwage
na poprawng pisownie ich nazw, a nastepnie podjac probe wspodlnego zreda-
gowania notatki, ktora moze stanowi¢ material wyjsciowy do cwiczen gra-
matycznych czy ortograficznych. Podobnie ukazujac znaczenie historyczne
1 gospodarcze wazniejszych krain geograficznych nalezy zwrdci¢ uwage na
zagadnienia jezykowe, odwolujac sie 1 tym razem do wiadomosci uczniow.

Wspomniany juz jezyk polski — jako glowny przedmiot w ksztalceniu
sprawnosci jezykowej uczniow — w swoich hastach programowych podaje
konkretne czytanki i wiersze, wydarzenia kulturalne, zagadnienia grama-
tyczne i ortograficzne, sposoby omawiania tematow oraz stosowania ¢wiczen
w mowieniu i1 pisaniu, wskazuje tez rodzaje i formy tych wypowiedzi niemal
przy kazdym temacie lekcji. Niewatpliwie nauczyciele praktycy zauwaza w
tym ukladzie programowym mozliwosci integracji ksztalcenia literackiego,
kulturalnego i jezykowego.

Swoistos¢ tego przedmiotu powoduje, ze ksztalcenie sprawnosci jezyko-
wej odbywa sie zarowno podczas nauki jezyka, jak i w kontekscie litera-
tury pieknej oraz innych zjawisk kultury. Teksty czytanek czy wierszy a
nawet wspolnie ulozone notatki moga stanowic material wyjsciowy do ana-
lizy zagadnien jezykowych, a stworzona wczesniej sytuacja motywacyjna
(np. w momencie wzorowego czytania wiersza) umozliwi wytworzenie odpo-
wiedniego nastroju, checi calosciowego omawiania utworu, ustalenia kolej-
nosci wydarzen czy wyodrebnienia obrazow poetyckich. Ten tok tzw. analizy
sfunkcjonalizowanej powinien przyblizy¢ uczniow emocjonalnie do omawia-
nej tematyki i zainteresowac wystepujacymi w danym tekscie trudnosciami
(np. ortograficznymi) czy zagadnieniami gramatycznymi.

Nalezy pamietac o osobliwym charakterze jezykowych tresci nauczania i
chociazby z tych wzgledow modyfikowac poszczegdlne zabiegi metodyczne.
Na zadnej lekcji (nie tylko polskiego) nie powinny by¢ pominiete wyjasnienia
ortograficzne czy slownikowo — frazeologiczne. Przy napotkaniu okreslone;j
trudnosci mozna zacheci¢ mlodziez do uzupelnienia informacji, odwolujac



172

si¢ do wiadomosci uczniow. Samo uswiadomienie tych trudnosci moze tez
zainteresowad analiza zjawiska (np. gramatycznego, ortograficznego) i w na-

stepstwie doprowadzié¢ do wspdlnego sformulowania reguty!®.

UWAGI KONCOWE I WNIOSKI

Z powyzszych rozwazan mozna wnosié, Ze potrzeba integracji tresci naucza-
nia jezyka polskiego wynika ze specyficznego charakteru tego przedmiotu,
ktory nalezy traktowad jako system spéjnych elementéw, miedzy ktérymi za-
chodza scisle zwiazki i zaleznosci. Dostrzeganie ich zalezy w duzej mierze od
inwencji tworczych nauczyciela, konstrukcji programéw i podrecznikéw. Te
ostatnie, szczegdlnie dla klas starszych (np.: M. Golawska, Wypisy dla klasy
V; J. Otwinowska, Czytanka na klasg IV; J. Otwinowska, W kregu dzielno-
Sci 1 pracy), nie zamieszczaja pelnej obudowy dydaktycznej jak podreczniki
wydawane w Polsce. Zasygnalizowane trudnosci w zakresie integracji tresci
wyodrebnionych przedmiotow z tresciami jezyka polskiego wynikaja, jak juz
wspominaliSmy, m.in. z wadliwej konstrukcji programow i podrecznikow,
ktore nie zawsze sprzyjaja laczeniu zdobywanych wiadomosci w spdjny i lo-
giczny system wiedzy. Niewatpliwie przyczyny trudnosci w integracji tresci
ksztalcenia polonistycznego tkwia tez w blednej organizacji procesu dydak-
tycznego, ktéry w naszym odczuciu powinien by¢ nakierowany na zdobywa-
nie metainformacji i metaumiejetnoscil”.

Wydaje sie, ze polska szkola doksztalcajaca traktuje swoje powinnosci
jako szkoly polskiej na obczyznie zapominajac o wplywie na ich wychowan-
kow szkoly amerykaniskiej i jezyka angielskiego. Szybka asymilacja dzieci i
mlodziezy ze spoleczenistwem kraju osiedlenia powoduje, Ze uczniowie czesto
odczuwaja, potrzebe komunikowania si¢ w jezyku angielskim!®. Wolno zau-
wazy¢, ze znajomosc tego jezyka stwarza im perspektywy osiagniecia kariery
zawodowej i w ogole awansu spolecznego. Jezyk angielski w ich odczuciu
staje sie niekiedy pierwszym, a nawet ojczystym.

¥Por. min.: B. Chrzastowska S. Wystouch, Poetyka stosowana,
Warszawa 1978; M. N a g a j o w a, Ksztalcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej,
Warszawa 1985; E. P ol a n s k i, Dydaktyka ortografii i interpunkcyi, Warszawa 1987.

"W. Pasterniak, Przygotowanie do odbioru dzieta literackiego, Wroclaw 1977,
s. 69.

18Por. J. Brzezins ki, Podstawy glottodydaktyczne nauczania jezyka polskiego
dzieci polonijn};ch, Lublin 1987, s. 24.
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Nasze badania wykazaly, ze 16% uczniow klas starszych ma negatywny
stosunek do lekcji jezyka polskiego, a ich uczestnictwo w nauczaniu etnicz-
nym wymuszaja rodzicel®.

Zdaniem niektorych dydaktykow nauczanie od poczatku dwéch jezykow
powoduje pewne zahamowania, jesli chodzi o znajomo$¢ tych jezykdéw. Jed-
nak badania nad dwujezycznoscia wskazuja, ze dzieci dwujezyczne osiagaja
wyzszy poziom inteligencji werbalnej niz dzieci jednojezyczne?°. Problem
zatem tkwi w organizacji nauczania etnicznego. Przyjmujac istniejéy sy-
stem nauczania etnicznego w stanach Zjednoczonych opowiadamy sie za
stosowaniem w praktyce polskich szkét doksztalcajacych merytorycznego i
dydaktycznego aspektu integracji tego nauczania.

¥por. Z. Sibiga, op. cit.,s. 133.

2%Badacze tego zagadnienia w Australii proponuja m.in. nauke jezykow etnicznych w
szkolach obowiazkowych dla dzieci pochodzenia etnicznego i anglo—austtah]sklego réwno-
czesnie lub tez wprowadzenie dwujezycznego programu nauczania. Por. J.J.Smolicz,
Kultura i nauczanie w spoleczeristwie wieloetnicznym, Warszawa 1990, s. 153, 157, 158
1290; W.Miod un k a, Nauczanie jezyka polskiego w swiecie: w srodowiskach po-
lonijnych oraz jako jezyka obcego (z bibliografig), ,Przeglad Polonijny” 1985, z. 1, s. 81
in; H Dobrowolska-Bogustlawska, Metody nauki czytania w krajach
anglojezycznych, Warszawa 1991.



