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DLACZEGO UCZNIOWIE NIE LUBIA SZKOLY?
OSOBOWOSCIOWE UWARUNKOWANIA STOSUNKU
DO SZKOLY ZIELONOGORSKICH GIMNAZJALISTOW

Wprowadzenie

Utworzenie w ramach reformy o$wiaty nowego typu szkoly — gimnazjum,
nalezato do tych propozycji, ktére wzbudzaty wiele kontrowersji. Kilka lat
funkcjonowania gimnazjow w strukturze systemu edukacji wciaz nie pozwala
na jednoznaczng ocene tego rozwiazania. Prace wykonywane w ramach mon-
itorowania reformy systemu o$wiaty pokazuja, ze w wielu wymiarach zaw-
iodly one oczekiwania swoich tworcow — swiadcza o tym chociazby wyni-
ki egzamindéw gimnazjalnych czy ciagle podnoszone glosy na temat specy-
ficznych problemow wychowawczych w gimnazjach (por.: Konarzewski 2004;
Domalewski, Mikiewicz 2004). Obecnie gimnazja stanowia jednak staly ele-
ment pejzazu edukacyjnego, a punkt ciezkosci dyskusji wokét nich nie doty-
czy na ogot zasadnodci ich istnienia, lecz zostal przesuniety na poszukiwanie
rozwiazan probleméw wynikajacych z niedoskonatosci przyjetych w ramach
reformy rozstrzygniec.

Realizacja zatozen reformy wymusza na wszystkich uczestnikach proce-
su ksztatcenia podporzadkowanie sie jej instytucjonalnym rozwiazaniom. Jej
wymaganiom musza sprosta¢ zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie. Szczegdl-
nie dla uczniéw zyskanie nowej tozsamosci w okresie dorastania — tozsamosci
gimnazjalisty — jest nowym dos$wiadczeniem. Przypadajace na okres biolog-
icznego i spolecznego dorastania zakonczenie edukacji w szkole podstawowej
i rozpoczecie 3-letniego okresu nauki w gimnazjum, stanowi dla mtodego
cztowieka swoisty test wlasnych umiejetnosci nie tylko intelektualnych, ale
i spolecznych. Jednym ze skladnikoéw oceny tego, jak dorastajacy radza
sobie z realizacja zadan zwiazanych z rola gimnazjalisty jest ich stosunek
do szkoty, za ktérym stoi na ogot cate spektrum uwarunkowan zwigzanych
miedzy innymi z relacjami z partnerami spotecznymi w srodowisku szkolnym
(nauczycielami i szkolnymi kolegami), osiagnieciami i aspiracjami eduka-
cyjnymi, kompetencjami spotecznymi oraz kulturowo-spotecznym kapitatem
ucznia.
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Celem niniejszego artykutu jest pokazanie zréznicowan stosunku
zielonogérskich gimnagjalistéw do szkoly oraz omoéwienie wybranych
uwarunkowani wptywajacych na przyjmowanie przez uczniéw odmiennych
stanowisk wobec szkoty. Rozpoznania réznych typéw stosunku do szkoty
i analiz wybranych zaleznosci dokonano w oparciu o wyniki badan'
przeprowadzonych w 2003 roku wéréd 4792 uczniow trzecich klas gim-
nazjum.

Pierwsza cze$¢ artykutu zawiera diagnoze stosunku uczniéw do szkoty,
oparta na rozpoznaniu stosunku uczniéw do obowiazkéw szkolnych i ich
samopoczucia w szkole. W tym fragmencie omdéwione sg zrdznicowania
pomiedzy réoznymi typami stosunku do szkoty. Proba odpowiedzi na pytanie
postawione w tytule sa rozwazania podjete w drugiej czesci artykutu. Celem
relacjonowanych analiz jest poszukiwanie zwigzkéw miedzy czynnikami os-
obowo$ciowymi gimnazjalistow a typem przejawianego stosunku do szkoty,
ktory — jak pokazuja badania — charakteryzowaé¢ sie moze wyrazna pozy-
tywng lub negatywng oceng szkoly, jak i pewna jej ambiwalencja. Artykut
koniczy omowienie ustalen empirycznych.

Stosunek uczniéw do szkoty

Aby ustali¢, w jakim stopniu mlodziez odnajduje sie w roli ucznia i jak ksz-
taltuje sie jej stosunek do uczniowskich obowiazkéw, poproszono gimnazjal-
istéw o odniesienie sie do szeregu stwierdzen dotyczacych szkolnych powin-

nosci i codziennych obowigzkow zwigzanych z wypelianiem roli ucznia?.

!Badania, ktorych wyniki postuzyty jako baza analiz referowanych w artykule, doty-
czyly wielu aspektéow procesu socjalizacji. Do prezentacji w artykule wybrany zostal
fragment badan diagnozujacy okres dorastania z perspektywy roli ucznia, ktora jest jed-
na z wazniejszych w tym okresie zycia. Badania zostaly przeprowadzone metoda son-
dazu diagnostycznego. Narzedzie badawcze stanowil kwestionariusz ankiety audytoryjne;j.
Wypelnito go 479 uczniéw z 4 szkot. Stanowito to okoto 25% wszystkich uczniéw klas trze-
cich 9 zielonogorskich gimnazjéw. Badania przeprowadzil zespét pod kierunkiem E. Ha-
jduka w sktadzie: B. Idzikowski, E. Narkiewicz-Niedbalec, E. Papior, E. Kotodziejska,
E. Paprzycka, E. Mianowska, P. Karpinczyk.

2Do analiz zakwalifikowano dane uzyskane od 473 uczniow — 262 dziewczat i 221
chlopcow.

3W prezentowanych w niniejszym artykule analizach odwotano sie do wynikoéw anal-
izy czynnikowej, ktérej poddane zostaly wypowiedzi uczniéw przewidziane jako wskazni-
ki zmiennych, charakteryzujacych rézne aspekty pelnienia roli ucznia. Respondentom
zadano caly szereg pytan dotyczacych badanego fragmentu szkolnej rzeczywistosci, kieru-
jac sie wskazaniem, ze zastosowanie catego zespotu wskaznikéw do identyfikacji jednorod-
nego indicatum z regulty podnosi jego trafnosé¢ (Nowak 1985). Badana mlodziez wyrazata
opinie i poglady w stosunku do réznych kwestii odnoszacych sie zycia szkolnego wybier-
ajac jedng z mozliwych odpowiedzi — ,zdecydowanie sie zgadzam”, ,raczej sie zgadzam”,
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Na podstawie uzyskanych wynikoéw dokonano diagnozy stosunku badanych
do szkoly w dwoch wymiarach?. Jeden wymiar stanowi podejscie ucznia do
realizacji szkolnych obowiazkéw, drugi jego samopoczucie w szkole.

Stosunek ucznia do koniecznosci realizacji obowiazku szkolnego
ustalony zostal w oparciu o wypowiedzi dotyczace nastepujacych
stwierdzen:

Przewaznie w szkole tylko spedzam
czas (odfajkowuje lekcje) (0,626).

a =0,66 | W szkole si¢ nudze (0,674).

Probuje najmniejszym wysitkiem
przebrnaé przez zajecia klasowe (0,657).

Stosunek do obowiazku szkolnego

KMO=0,74

srednia—=2,68 Gdy rano mysle o szko.le7
mam czesto zty nastroj (0,628).

Uwazam szkole za niepotrzebna
odchylenie=0,56 | i probuje, kiedy to mozliwe,

uciec od tego obowiazku (0,674).

Zakres skali: 1 (zdecydowanie sie zgadzam) — 4 (zdecydowanie sie nie zgadzam,).

Odnotowanie opinii mlodziezy pomogto zdiagnozowaé stopien zaan-
gazowania mtodziezy w realizacje szkolnych powinnosci, a tym samym
okredli¢ stosunek badanych do stawianych im wymagan wynikajacych
z pelionej roli ucznia. W oparciu o tredciowa zawarto$é¢ stwierdzen moz-
na uznadé, ze gimnazjalisci, ktorzy sie z nimi zgodzili, do swoich szkolnych
obowiazkéw podchodza lekcewazaco i niechetnie, szkote traktuja raczej jako
zbedny balast mtodosci i staraja sie wtozy¢ jak najmniej pracy w wypelnian-
ie obowiazkéow w tym zakresie lub nawet ich uniknaé¢. Natomiast stanowisko
tych badanych, ktéorym bycie uczniem nie kojarzy si¢ tylko z ,pobytem”
w szkole wyrazalo sie brakiem aprobaty powyzszych zdan. Ci uczniowie sg
sklonni podjaé¢ wysitek na rzecz wlasnego wyksztalcenia i dostrzegaja jego
pozytywny wymiar.

Drugim komponentem stosunku ucznia do szkoty byta subiektywna oce-
na samopoczucia w szkole. Samopoczucie uczniéw w instytucji ksztatcenia
oszacowano na podstawie stopnia akceptacji nastepujacych stwierdzen:

raczej sie nie zgadzam”, ,nie zgadzam si¢”. Kazdej z nich zostaly przyporzadkowane
odpowiednio wartosci liczbowe: 1, 2, 3 i 4. Zastosowane analizy pozwolily na konstrukcje
opartych o wyodrebnione czynniki zmiennych, ktérych wartosé zostata obliczona jako
$rednia warto$¢ odpowiedzi na pytania budujace czynnik.

4 . . . . - . 2

Przeprowadzone analizy pozwolily na wytonienie dwoch czynnikéw (stosunku do
obowiazku szkolnego i samopoczucia w szkole), w oparciu o ktére utworzone zostaly
zmienne opisujace nastawienie/stosunek uczniow do szkoty.
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Samopoczucie w szkole
a =0,67 | W mojej szkole czuje sie bardzo dobrze (0,862).
KMO=0,61 | W mojej klasie czuje sie naprawde dobrze (0,820).
srednia=2,22 | Chetnie chodze do szkoty (0,656).
odchylenie=0,63
Zakres skali: 1 (zdecydowanie sie zgadzam) — 4 (zdecydowanie sie nie zgadzam,).

Aprobata  powyzszych  stwierdzen  oznacza, zZe przebywanie
w §rodowisku szkolnym daje badanemu satysfakcje i zadowolenie.
Uczniowie, ktorzy wypowiadali sie twierdzaco lubia swoja klase i szkote,
a w otoczeniu swoich szkolnych kolegéw dobrze sie czuja. Wypelnianie
szkolnych obowiazkéw nie jest dla nich powodem do stresu. Gimnazjalisci,
ktorzy raczej darza niechecig swoje szkolne srodowisko, zle czuja sie
w klasie i szkole, a uczniowskie obowiazki wypelniajg z koniecznosci, swoje
samopoczucie w szkole opisali negujac powyzsze stwierdzenia.

Zastosowane analizy pokazaly, ze wyrdznione wymiary stosunku do
szkoly pozostaja w zwiazku (r=-0,333; p<0,001). Przy czym w przypadku
chlopcow zaleznosé ta jest silniejsza i pozwala objasnic¢ 22% wspolnej zmi-
ennosci (dziewczeta: 14%). Oznacza to, ze wsrod chlopcow wspolzaleznosé
samopoczucia w szkole i podejicia do szkolnych obowiazkéw jest silniejsza
niz wsrod dziewczat.

W toku analiz podejscia ucznia do szkolty wyodrebnione zostaly cztery
typy stosunku do szkoly®, ktorych przedstawiciele r6znig sie istotnie pode-
jéciem do realizacji szkolnych obowiazkéw i1 samopoczuciem w szkole.
Proponowana typologia obejmuje nastepujace typy: negacje, akceptacje,
koniecznosé i lekcewazenie.

— Negacja: uczniowie z tego typu na ogdét deklarujg, iz w szkole czuja
sie zle lub nie najlepiej, ich podejscie do szkolnych powinnosci cechuje
niecheé¢ i brak zaangazowania. W tej grupie znalazl sie co dziesigty
badany (10%).

— Akceptacja: uczniowie akceptujacy szkote to uczniowie, ktorzy deklaru-
ja najlepsze samopoczucie w przestrzeni szkoly. Dobrze czuja sie
w szkolnym $Srodowisku i chetnie wywigzuja sie z obowiazkoéw
zwigzanych z rolg ucznia. Stanowia 37% badanych gimnazjalistow.

SPodstawg wyréznienia typow uczyniono dwa oméwione wyzej wymiary sktadajace sie
na opis stosunku do szkoly. Analiza skupien wskazala na cztery najbardziej charakterysty-
czne uklady wspélwystepowania poziomu samopoczucia w szkole i stosunku do obow-
iazkow szkolnych. Analiza $rednich wartosci zmiennych w kazdym skupieniu (Wykres
1) pozwolila rozpozna¢ specyficzne dla kazdego typu nastawienie do szkoly, w $wietle
ktorych stosunek do szkoly uczniéw przynalezacych do réznych skupien mozna opisaé
jako: negacje, akceptacje, koniecznos¢ i lekcewazenie.
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— Koniecznosé: uczniowie z tej grupy szkolne obowiazki wykonuja sto-
sunkowo chetnie, maja raczej pozytywy niz negatywny stosunek do
codziennych szkolnych powinnosci, w szkole nie czuja sie jednak
wyraznie dobrze, ich oceny wtasnego samopoczucia lokuja sie najczes-
ciej wokot wartosci posrednich. Uczniowie opisujacych swoj stosunek do
szkolty w powyzszy sposob to 28% badanych gimnazjalistow.

— Lekcewazenie: ten typ stosunku do szkoly charakteryzuje uczniéw
postrzegajacych szkote jako miejsce, wobec ktorego nie zywia wyraznej
niecheci i w ktérym czuja sie stosunkowo dobrze. Zarazem jednak ci
gimnazjalisci zajmuja raczej negatywne stanowisko w kwestii podejscia
do szkolnych zadan i obowiazkow. Co czwarty badany (25%) czuje sie
w szkole stosunkowo dobrze, ale réwnoczesnie nie przyktada sie solidnie
do szkolnych obowiazkéw i niezbyt sumiennie wywiazuje sie z zadan
wynikajacych z pelnienia roli ucznia.

4

Zle  Pozytywny

3,5 A

3

2,5

2

1,5 v
Bardzo dobre  Negatywny

Akceptacja Negacja Konieczno$c¢ Lekcewazenie

‘ —@— Samopoczucie w szkole —&— Stosunek do obowigzkdow szkolnych ‘

Wykres 1. Srednie w skupieniach.

Dwa z wyr6znionych typow: akceptacja i negacja opisuja jednoznacznie
stosunek do szkoty, przy czym postawy te sa wyraznie spolaryzowane. Nato-
miast w przypadku dwoch pozostalych typéw koniecznodci i lekcewaze-
nia, ktérych przedstawiciele charakteryzuja swoje nastawienia wobec szkoty
nie odwotujac sie do zdecydowanie negatywnych czy pozytywnych sadow,
niechetny stosunek do szkoty zwiazany jest z nie najlepszym samopoczuciem
w $rodowisku szkolnym lub wynika z lekcewazenia i unikania obowiazkdéw
ucznia. W przypadku tych typéw mozna wiec moéwi¢ o braku jednoznacznej
postawy wobec szkoly lub jej pewnej ambiwalencji.

Roéznorodnosé odniesien uczniéw do szkoty pokazuje zatem, ze polaryza-
cja postaw stanowi¢ moze tylko fragment opisu stosunku uczniéw do szkoty,
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a pomiedzy zdecydowanym odrzucaniem szkoty a jej ,lubieniem” lokuja sie
postawy mniej wyraziste, ktérych diagnoza wydaje sie rownie wazna, jak
opis skrajnie odmiennych nastawien.

Na podstawie przeprowadzonych badan stwierdzono roéwniez, iz
w poszczegbdlnych typach chlopcy i dziewczeta nie sa reprezentowani rowno-
licznie. Chlopcy czesciej neguja szkote i czedciej maja do niej lekcewazacy
stosunek. Dziewczeta natomiast czesciej traktuja szkote jako koniecznosé
i czesciej akceptuja role uczennicy (roznice sa istotne statystycznie: chi
kwadrat = 21,05; p<0,0001).

Czynniki wplywajace na stosunek uczniéw do szkoty

Jak pokazuja rozwazania zawarte w poprzednim rozdziale, stosunek gim-
nazjalistow do powinnoéci zwigzanych z rolg jest zréznicowany i jego opis
wykracza poza kontinuum od negacji od akceptacji. Istotne wydaje si¢ za-
tem postawienie pytan o uwarunkowania odmiennego stosunku do szkoty.
Zmalezienie odpowiedzi na pytanie o to co ksztaltuje nastawienie ucznia
wobec szkoly — czyli dlaczego jedni uczniowie lubia szkote, a inni wyraza-
ja sie o niej z niechecia — stanowi¢ moze cenna wskazéwke dla pedagogow,
ktorzy sa dla uczniéw waznymi partnerami spotecznymi w srodowisku szkol-
nym, a jednoczesnie w duzym stopniu odpowiedzialni sa za atmosfere
i jakos¢ tego $rodowiska.

Uwarunkowania typu nastawienia uczniéw do szkoly maja swoje wielo-
rakie zZrodta, przy czym stosunek do szkoty ksztattowaé moga uktady czyn-
nikéw wzajemnie sie wzmacniajacych, ostabiajacych lub réwnowazacych.
Mimo iz ich lista jest trudna do numeracji, to nawet cze$ciowa wiedza
o zwiazkach miedzy pewnymi cechami indywidualnymi uczniéw, cechami ich
srodowiska rodzinnego czy charakterem wewnatrzszkolnych relacji pozwala
na dyskusje o mozliwo$ciach zmian, ktorych celem moze byé modyfikac-
ja negatywnych nastawienn uczniéw wobec szkoly. W badaniach ogladowi
zostaly poddane czynniki, ktore wiaza sie bezposrednio z funkcjonowaniem
ucznia w srodowisku szkolnym. Sprawdzone zostaly zwiazki miedzy:

(A)
(B)
(C) postrzeganiem wymagan edukacyjnych,
(D)
(E)

a preferowaniem okreslonego typu stosunku do szkoty.

opiniami o funkcjonowaniu szkolnego systemu praw i obowiazkow,

oceng nauczycieli a preferowaniem okreslonego typu stosunku do szkoty,

oceng przydatnosci szkolnego ksztalcenia,

wynikami w nauce
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Egzekwowanie w szkole praw i obowigzkow uczniéw
a typ stosunku do szkoly

Stosunki pomiedzy uczniami i nauczycielami podlegaja pewnym zasadom,
ktore maja swoje zwyczajowe zrodia, ale sa regulowane rowniez formalnie
przez regulaminy i statuty szkolne. Rozwiazania w nich zawarte przywoty-
wane sg najczesciej w sytuacjach kryzysowych czy problemowych, ale mod-
elujag réwniez codzienne zachowanie uczniéw i nauczycieli. W jakim stop-
niu uczniowie maja przekonanie, ze zyciem szkolnym rzadza pewne prawa
i zasady zalezy od nauczycieli, ktorzy sami przestrzegaja szkolnych regu-
laminéw, stoja na ich strazy i konsekwentnie egzekwuja od uczniéw nie
tylko wywigzywanie sie z obowiazkéw, ale z réwna wytrwalo$ciag honoru-
ja przystugujace uczniom prawa. Wydaje sig, ze zachwianie tej réwnowagi
utwierdza uczniéw w przekonaniu, ze szkota narzuca im tylko obowiazki
nie dajac praw lub przeciwnie, przyshugujace im prawa nie sa parytetowe
w stosunku do obowigzkow.

Zachowania nauczycieli w rozmaitych szkolnych sytuacjach podlegaja
caly czas uczniowskiej ocenie; ocenie tym surowszej, im bardziej dziata-
nia pedagogéw odbiegaja od gloszonych przez nich zasad. Konsekwencja
w zachowaniu nauczycieli, zgodno$é postepowania z ustalonymi regutami
i zasadami buduje zaufanie i autorytet nie tylko nauczycieli, ale roéwniez
instytucji, ktérej sa przedstawicielami, rodzi¢ moze cheé¢ do podejmowania
dziatan na rzecz szkoly i angazowania sie w jej zycie.

Ten aspekt szkolnych relacji zostal zdiagnozowany w oparciu o pytania
dotyczace codziennego zycia w szkole. Odpowiedzi uczniéw utworzyty skale
egzekwowania obowiazkéw i praw uczniowskich.

W czasie przerw jesteSmy

Eozek e obowiazkow i
BECRWOWAIIE ODOWIAZEOW 1 Praw pod bacznym okiem nauczyciela (0,655).

o —0.57 Kiedy nauczyciel wchodzi do klasy
" | wszyscy musza sie uspokoié¢ (0,669).

W naszej szkole kazdy wie, do kogo moze
KMO=0,70|sie zwrocié, kiedy czuje sie
niesprawiedliwie potraktowany (0,646).

W naszej szkole wyciaga sie konsekwencje,
Srednia=2,24 | gdy kto$ nie przestrzega obowigzujacych
zasad (0,654).

odchylenie=0,56
Zakres skali: 1 (zdecydowanie sie zgadzam) — 4 (zdecydowanie sie nie zgadzam,).

Akceptacja powyzszych stwierdzen oznacza, ze nauczyciele odbierani sa
przez uczniéw jako oczekujacy respektowania obowiazujacych zasad i szkol-
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nego porzadku. Uczniowie sa przekonani, ze nauczyciele otaczaja ich kon-
trola nie tylko w czasie lekcji, ale rowniez w czasie przerw. Opinia ta idzie
wtedy w parze z deklarowaniem przez uczniow wiedzy o sposobach rozwiazy-
wania szkolnych probleméw. Uczniowie, ktorzy zgadzaja sie z powyzszymi
stwierdzeniami, deklaruja tym samym, ze reguty szkolnego zycia sa dla nich
jasne i wiedzg jak zachowaé sie w sytuacji, kiedy zostang niesprawiedliwie
potraktowani. Rozumieja swoje obowiazki (inna rzecza jest jednak to, na ile
sie z nich wywiazuja) 1 znaja rowniez prawa, ktore im przystuguja w mysl
szkolnych regulaminéw. Jednocze$nie sa przekonani, iz nieprzestrzeganie
szkolnych regut pociaga za soba nieuniknione nastepstwa. Taka zbieznosé
opinii $wiadczy¢é moze, ze konsekwentne dzialania nauczycieli w spraw-
ie wymagania postuszenstwa sa przekltadane przez uczniéw na oczeki-
wanie podobnej konsekwencji w kwestii egzekwowania ich uczniowskich
przywilejow.

Jesli do wiekszoéci stwierdzen uczeri odniost sie siegajac po odpowiedzi
yraczej nie” czy ,zdecydowanie nie” to postrzega swoich nauczycieli jako nie
wymagajacych zbyt duzego porzadku w czasie lekcji i w niewielkim zakresie
nadzorujacych uczniéw w czasie przerw. Rownocze$nie negatywnie ocenia
szkolny system ,wymiaru sprawiedliwosci” i sadzi, ze w obliczu doznanej
niesprawiedliwosci uczniowie maja mato mozliwosci na rozwigzanie proble-
mu, gdyz albo nie wiedza, do kogo sie w tej sprawie zwrdcic, albo nie maja
gwarancji, iz zostang podjete odpowiednie kroki. Takie wypowiedzi wskazy-
waé moga, iz dla tych uczniéw nauczyciele sa osobami, ktére w niewystar-
czajacym stopniu nadzoruja porzadek i tad szkolnego zycia czy respektuja
szkolne normy.

Badani uczniowie stosunkowo dobrze oceniajg mozliwosé egzekwowa-
nia szkolnych praw. W kontekscie omawianych zagadnienn oznacza to, ze
w wiekszosci widza swoich nauczycieli jako nieco surowych, ale spodziewa-
ja sie réwnie konsekwentnych dzialan ze strony pedagogéw takze w innych
dziedzinach szkolnego zycia.

Co czwarty badany uczeni (26%) uwaza, ze zasady szkolnego zZycia sa
klarownie zdefiniowane — niesubordynacja pociaga za sobg okreslone kon-
sekwencje, a osoba, ktora czuje sie pokrzywdzona moze dochodzi¢ swoich
praw i wie, do kogo zwroécié sie o pomoc. Uczniowie ci majg réwnoczesnie
poczucie bycia pod kontrolg i opieka zar6wno w czasie lekcji, jak i przerw.
Podobnie, ale w sposéb mniej zdecydowany wypowiada sie o szkolnym zyciu
co trzeci badany uczen (35%). Pozostali gimnazjalisci (39%) nie zauwaza-
ja, by nauczyciele jakos szczegoélnie interesowali sie tym, co uczniowie robia
w czasie przerw czy zdecydowanie wymagali spokoju w czasie lekcji. Jed-
noczesnie wypowiadane przez nich opinie wskazuja, iz reguly szkolnego zycia
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nie sa dla nich dostatecznie jasne, a w sytuacji doswiadczania niesprawiedli-
wosci w szkole czuja sie raczej zdezorientowani. Przy czym 12% badanych
ocenia szkolny system sprawiedliwosci zdecydowanie negatywnie.

Przekonanie uczniéw o mozliwosci podjecia skutecznych dziatan w sytu-
acji problemowej, $wiadomosé funkcjonowania okreslonych mechanizmow
regulujacych wzajemne relacje miedzy uczestnikami szkolnego zycia, istot-
nie roznicuje (chi kwadrat= 31,39; p<0,0001) preferowany przez ucznia typ
stosunku do szkolty (Wykres 2).

Umiarkowane, mate | Negacja Koniecznosé Akceptacja Lekcewazenie
T T T T T T T T T
I I I I I I I I I

Konsekwentne INegacj Koniecznos¢ Akceptacja Lekcewazenie
T T T T T T T T T
I I I I I I I I I

Bardzo konsekwentneéVegagja Koniecznosé Akceptacja Lekcewazenie

T T T T T T

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 2. Egzekwowanie obowiazkow 1 praw a typ stosunku do szkoty.

Uczniowie, ktorzy deklaruja dobra orientacje w zasadach szkolnego
zycia i sa przekonani o ich skuteczno$ci, najczesciej akceptuja szkote.
Wraz z malejacym przekonaniem o skutecznosci nauczycielskiej kontroli
i mozliwosciach funkcjonujacego w praktyce szkolnej systemu zasad maleje
odsetek uczniow, ktorzy przejawiaja ten typ stosunku do szkoty. Odwrotna
tendencje mozna odnotowa¢ w wypadku ucznidow, ktérzy maja negatywny
lub lekcewazacy stosunek do szkoly. Im mniejsze przekonanie ucznidéw
o pewnym porzadku i sprawiedliwosci w codziennym szkolnym zyciu, tym
wiecej wsrod nich tych, ktory neguja lub lekcewazg szkote. Odsetek ucznidow
traktujacych szkote jako konieczno$é¢ w wyrdznionych zakresach poziomu
egzekwowania praw i obowiazkéw pozostaje na zblizonym poziomie.
Wskazywane prawidtowosci odnotowane zostaty zaréwno wsrod dziewczat,
jak i wsréd chlopcow.

Opinia o nauczycielach a typ stosunku do szkoly

Relacje z nauczycielami zawsze stanowig wazny element opisu szkolnego
zycia. Zachowania nauczycieli wskazywane sa jako wazny element ksztal-
tujacy stosunek ucznia do szkoly (Mendecka 2001), ale jednoczesnie ich
konsekwencje wydaja sie by¢ daleko bardziej idace. W codziennych inter-
akcjach uczen-nauczyciel powstaja do$wiadczenia wspierajace proces soc-
jalizacji 1 wychowania. Zaufanie, ktérym uczniowie obdarzaja swoich peda-
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gogdw, pozwala dorastajacym nie tylko liczy¢ na pomoc i wsparcie ze strony
nauczycieli, ale wzmacnia ich autorytet, do ktérego uczniowie moga sie
odwotaé¢ w sytuacjach wyboréow czy konfliktow. Brak zaufania do nauczy-
cieli moze z kolei pociagaé¢ za soba nie tylko pejoratywna ich ocene, ale
generowaé negatywny stosunek ucznia do reprezentowanej przez nauczyciela
szkoty jako instytucji, a zatem do kanonéw okreslajacych jej funkcjonowanie,
a takze do dorostych, ktérych nauczyciel jest w szkole przedstawicielem.
Wzajemne stosunki budujg atmosfere w klasie, a tym samym w pewnym
stopniu utatwiaja lub utrudniaja przyswajanie tresci programowych i efek-
tywna prace ucznia na lekcji.

W celu ustalenia w jakim stopniu uczniowie postrzegaja swoich nauczy-
cieli jako otwartych i gotowych do porozumienia, poproszono ucznidéw o us-
tosunkowanie sie do ponizszych stwierdzen.

s . . | Nauczyciele sa otwarci
Otwartosé i porozumienie o .
na skargi i zale uczniow (0,714).

o —0.80 Nauczyciele na ogo6t zachowuja sie fair
7|1 taktownie wobec uczniéw (0,739).
KMO—0.85 Nauczym.ele roz'mawml]@c 7 uczniami,
traktuja ich serio (0,720).

Mozna zwrocié uwage nauczycielowi,
Srednia=2,28 | ze popelnil blad, nie obawiajac sie

zemsty (0,643).

Nauczyciele otwarcie rozmawiaja z uczniami
odchylenie=0,53 | o problemach i konfliktach szkolnych

oraz o sposobach ich rozwiazywania (0,672).

W naszej szkole uczniowie i nauczyciele

lubig rozmawiaé ze soba na przerwach (0,514).

W naszej szkole nauczyciele pomagaja uczniom,
ktorzy maja problemy (0,735).

Zakres skali: 1 (zdecydowanie sie zgadzam) — 4 (zdecydowanie si¢ nie zgadzam).

Uczniowie, ktorzy wybierali w wiekszosci stwierdzeri odpowiedz ,zde-
cydowanie tak” lub ,tak”, ocenili swoich nauczycieli jako osoby, na ktére
mozna liczyé w trudnych sytuacjach, nielekcewazace uczniowskich prob-
lemoéw, starajace sie rozwiazywaé konflikty w drodze dyskusji, otwarcie roz-
mawiajace z uczniami, potrafiace stworzy¢ przyjazne i partnerskie relac-
je. Niska ocena przypisana zostala nauczycielom, ktérzy w opinii swoich
wychowankéw nie stwarzaja ptaszczyzn porozumienia — nie traktuja uczniow
zbyt serio i niezbyt chetnie z nimi rozmawiaja. Jawia sie sa jako osoby
niezainteresowane uczniowskimi problemami, a tym samym niechetne do
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pomocy w ich rozwiazywaniu. Taki osad uczniow wskazuje, ze odnosza si¢
do nauczycieli z rezerwg, sa im niechetni i nie maja do nich zaufania.

Gimnazjaligci, charakteryzujac swoich nauczycieli najczesciej odwoty-
wali sie do umiarkowanych ocen. Ponad potowa respondentow (55%) uznata,
ze nauczyciele nie przyjmuja wyraznie przyjacielskiej i partnerskiej postawy
wobec wychowankoéw, ale ich zachowanie nie odznacza sie tez szczegdlnie
negatywnym stosunkiem do uczniéw i ich probleméw. Prawie co czwarty
uczen (23%) wystawil swoim nauczycielom wysoka ocene. Z kolei jeden na
pieciu badanych (22%) przypisal nauczycielom postawy niechetne uczniom,
pozbawione otwartosci i sprawiedliwego traktowania.

Ocena, jaka gimnazjaliSci wystawiajg swoim nauczycielom, wskazu-
je rowniez w jakim stopniu uczniowie traktuja swoich nauczycieli jako
spolegliwych opiekunéw, na ktérych mozna liczyé w trudnych sytuacjach,
do ktoérych mozna zwrécié sie o pomoc, wesprzeé sie ich autorytetem. In-
terpretacja wynikéow z tej perspektywy pokazuje, ze nauczycielom tylko
w ograniczonym stopniu udaje sie budowaé plaszczyzne porozumienia i za-
ufania, ktoéra stanowitaby dla uczniow wazne zaplecze ich dziatan.

Mate Negacja Koniecznos¢ Akceptacja Lekcewazenie
T T T T T T T T T
I I I I I I I I I
Umiarkowane Negac| Koniecznosc Akceptacja Lekcewazenie
I I I I T T T I I
I I I I I I I I I
DuzeN agaJ(‘a Koniecznos¢ Akceptacja Lekcewazenie
| | [] [] [] [] [] | |
T T T T T T T T T

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 3. Otwartos¢ i porozumienie z nauczycielami a typ
strategii spotecznego uczestnictwa.

Sady o nauczycielach okazaly sie roznicowaé¢ (chi kwadrat=60,78;
p<0,0001) stosunek ucznia do szkoly (Wykres 3). Oglad wynikoéw wskazuje,
ze zdolnos¢ nauczycieli do budowania pozytywnych relacji z uczniami wazy
na uczniowskim osadzie szkoty. Im wyzsza ocena nauczyciela, tym wiek-
szy odsetek uczniow akceptujacych role ucznia. Wsréd badanych gimnazjal-
istow, postrzegajacych nauczycieli jako niechetnych do pomagania i wspiera-
nia uczniéw, znaczaco zwieksza sie udziat badanych przejawiajacych negaty-
wny stosunek do szkoly, a wéroéd uczniow przecietnie (umiarkowanie) oceni-
ajacych nauczycieli dominuja uczniowie traktujacy szkote jako koniecznosé.
Zatem wsrod gimnazjalistow, ktorzy nie wystawiaja swoim nauczycielom
najwyzszych ocen przewazaja ci, ktérych stosunek do szkoty ksztaltuja ele-
menty niepozadane (z pedagogicznego punktu widzenia) — zte samopoczucie
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w szkole i/lub niecheé¢ do wykonywania szkolnych obowiazkow.

Podsumowujac rozwazania na temat zwigzku relacji z nauczycielami
a preferowanym stosunkiem gimnazjalistow do szkoty nalezy réwniez odno-
towaé, ze opinie uczniéw dotyczace ich relacji z nauczycielami pozostaja
we wzajemne]j dodatniej zaleznosci (r=0,526; p<0,01). Oznacza to, ze kon-
sekwentne przestrzeganie szkolnych zasad przez nauczycieli, uwzglednianie
praw uczniéw idzie w parze z pozytywna oceng zachowan nauczycieli wzgle-
dem uczniéw. Wysoka korelacja tych dwoéch ocen pozwala przypuszczaé,
ze uczniowie lacza wysoka ocene konsekwentnych zachowari nauczycieli
z ich pozytywna oceng i przeciwnie — poczuciu zagubienia i niepewnosci
w szkole towarzyszy negatywne postrzeganie nauczycieli. Biorac pod uwage,
ze pozytywny stosunek do nauczyciela wskazywany jest jako istotny czyn-
nik odpowiedzialny za powodzenie procesu dydaktyczno-wychowawczego,
powyzsze ustalenie wskazuje na wage, jaks powinno sie przyktadaé¢ do
sprawiedliwego, partnerskiego traktowania uczniéw. Przy czym partnerstwo
powinno byé¢ rozumiane przede wszystkim jako uwzglednianie i szanowanie
praw uczniow, gotowos¢ do rozmowy i pomocy.

Drugim wartym przywotania rezultatem badan jest takze ustalenie,
iz omawiane zwiazki odnosza sie zaréwno do opisu stosunku do szkoty
chtopcow, jak i dziewczat. Bez wzgledu zatem na pleé¢ uczniow, ich stosunek
do szkoly wiaze sic z tym, jak oceniaja przestrzeganie szkolnego systemu
praw i obowigzkéw oraz tego, jakie opinie formutuja o swoich nauczycielach.

Wymagania edukacyjne a typ stosunku do szkoty

Jednym z waznych zadan realizowanych przez szkole jest przekazywanie
uczniom wiedzy, wyposazanie ich w kompetencje i umiejetnosci niezbedne
do dalszego ksztaltcenia i samodzielnego funkcjonowania w przysztosci. Sze-
roki zakres materialu zawarty w programach nauczania nie tylko pozwala
uczniom przyswoi¢ bogata wiedze z réznych dziedzin nauki i dziatalnos-
ci czlowieka, ale tez narzuca koniecznosé opanowania tej wiedzy. Poziom
nabytej wiedzy i zakres umiejetnosci jest zazwyczaj diagnozowany, a szkota
stawia przed uczniami okreslone wymagania w tym zakresie.

Postrzeganie poziomu tych wymagan — jako zawyzonych, zanizonych
lub adekwatnych — w konfrontacji z indywidualnymi mozliwo$ciami intelek-
tualnymi i samoocena ucznia w zakresie przyswajania nowego materiatu czy
radzenia sobie z nowymi zadaniami moze by¢ czynnikiem wspierajacym lub
ostabiajacym cheé¢ do nauki, a nawet szkoty, ktéra jako instytucja nadzoru-
je postepy ucznia w tym zakresie. Z tego wzgledu w subiektywnej ocenie
wymagan edukacyjnych upatrywano kolejnego czynnika ksztaltujacego sto-
sunek ucznia do szkoty.
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Aby ustali¢, jak uczniowie postrzegaja poziom trudnosci stawianych
przed nimi zadan edukacyjnych, poproszono gimnazjalistow o usto-
sunkowanie sie do stwierdzen sondujacych ich poglady w tym zakresie.

Jesli nie uczymy sie w czasie weekendu,
Wymagania edukacyjne |z trudem mozemy podotaé¢ temu,

czego sie od nas wymaga.

a =0, | W mojej klasie wymaga sie duzo.
Ledwo mozemy sprosta¢ wymogom

KMO=0, ) i
sprawdzianéw i prac klasowych.

srednia_ Lekqe prze.blega‘]a{ tak szybko,
ze czesto nie nadazamy.
Aby mieé¢ dobra ocene,
odchylenie= | musimy bardzo duzo pracowaé

(dawac z siebie).

Zakres skali: 1 (zdecydowanie sie zgadzam) — 4 (zdecydowanie si¢ nie zgadzam).

Subiektywne postrzeganie wymagan edukacyjnych jako wysokich cechu-
je uczniow, ktorzy zgodzili sie z wickszoscia powyzszych stwierdzeri. Ci
uczniowie sg przekonani, ze poprzeczka wymagan w ich klasie postawiona
jest wysoko. Natomiast uznanie powyzszych stwierdzen za falszywe oz-
nacza, ze deklarowane przez badanych opinie dotyczace wymagan sa zbiezne
z pogladem, ze oczekiwania formulowane wobec ucznidéw sa male.

Badanych uczniéw cechuje rézna ocena poziomu wymagan kierowanych
pod ich adresem w sferze edukacji. Najliczniejsza grupe (38%) stanowia
uczniowie, ktérzy uwazaja, ze stawiane im wymagania nie sa szczegdlnie
wygorowane. Przeciwng opinie prezentuje 29% badanych gimnazjalistow.
Pozostali uczniowie (33%) nie zajmuja zdecydowanego stanowiska, a zatem
co trzeci badany uwaza, iz wymagania edukacyjne nie sg postawione ani
bardzo wysoko, ani bardzo nisko.

NiskMegacja Koniecznosé Akceptacja Lekcewazenie
T T T T T T T T T
I I I I I I I I I

UmiarkowaneéVegadja Koniecznos¢ Akceptacja Lekcewazenie

I I I T T T T T T
I I I I I I I I I

Wysokie Negacja Koniecznosc¢ Akceptacja Lekcewazenie
[] | | | | [] [] | |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wykres 4. Wymagania edukacyjne a typ stosunku do szkoty
(wyniki dla dziewczat).
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Stanowisko w kwestii poziomu formulowanych wobec uczniow oczeki-
wan zwiazanych z edukacja okazalo sie pozostawaé¢ w zwiazku z ich sto-
sunkiem do szkoty, ale wplyw tego czynnika odnotowano tylko wsrod
dziewczat. Natomiast opinie chtopcéw na ten temat nie réznicuja ich sto-
sunku do szkoty.

Uzyskane w badaniach rezultaty pozwalaja stwierdzi¢, ze przejawiany
przez dziewczeta typ stosunku do szkoly jest zwiazany z subiektywna oceng
poziomu wymagan edukacyjnych (chi kwadrat=25,50; p<0,0001). Wraz
z rosnaca oceng poziomu wymagan ro$nie odsetek uczennic negujacych
szkote. Zdecydowanie maleje odsetek dziewczat akceptujacych szkote wsréd
gimnagzjalistek postrzegajacych wymagania kierowane pod adresem uczniow
jako wysokie. Z kolei wéréd uczennic oceniajacych poziom wymagan jako
umiarkowany wyraznie maleje grupa tych, ktére maja lekcewazacy stosunek
do szkoty.

Przydatnosé ksztalcenia

Obligatoryjne ksztalcenie ma przygotowaé dorastajacych czlonkow
spoteczenistwa do sprawnego funkcjonowania w dorostym zyciu, wyposazy¢
ich w wiedze, umiejetnosci i kompetencje, ktére umozliwig kierowanie swoim
zyciem we wspolczesnym spoteczenistwie. Jakkolwiek sam obowiazek ksz-
talcenia nie jest przez spoteczenstwo kwestionowany, to nie istnieje jednak
powszechna zgoda co do tego, na ile szkota wywiazuje sie z tego zada-
nia. Lansowanie przekonan, ze proponowane tresci ksztalcenia czy metody
pracy szkoly nie spelniaja oczekiwani pokitadanych w ksztalceniu, z jed-
nej strony wplywa na podejmowanie (przez odpowiednie instancje) reform
w tym zakresie, z drugiej jednak moze ostabia¢ motywacje uczniow do pil-
nego przyktadania si¢ do nauki czy innych dziatari proponowanych przez
szkote. Szczegdlna niecheé i brak sumiennosci w wykonywaniu obowiazkow
szkolnych podyktowane moga by¢ zatem przekonaniem ucznidow, ze wyksz-
talcenie, jakie otrzymuja w szkole, okaze sie zbedne lub nieadekwatne do
przysztych potrzeb. Z kolei dostrzeganie sensu i pozytkéw z podejmowanych
dziatan (w tym wypadku edukacyjnych), ktore z reguly wzmacnia zaan-
gazowanie w dzialanie i mobilizuje jednostke do wickszego wysitku, moze
dodatnio wplywaé¢ na stosunek do wymogéw zwiazanych z rola ucznia.
Opinia gimnazjalistow o przydatnosci wiedzy zdobywanej w szkole zostata
potraktowana jako kolejne mozliwe uwarunkowanie stosunku do szkoty.
Osad przydatnosci szkolnego ksztalcenia zbadano w oparciu o ponizsze
wypowiedzi.
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Przydatno$é ksztalcenia szkolnego Sadze, 2 ba.rdzo wazne jest to,
czego ucze sie¢ w szkole (0,742).

Kiedy bede juz pracowad,

a = 0,67 |to wszystko, czego nauczylem sie w szkole,

bedzie mi bardzo potrzebne (0,714).

Chetnie mysle o tym,

KMO=0,61|co bede w przysztosci studiowac

lub gdzie pracowac (0,650).

srednia—2,22 To, czego ucze sie w s.zko-le jest wazne

dla mojego obecnego zycia (0,773).
odchylenie=0,63

Zakres skali: 1 (zdecydowanie sie zgadzam) — 4 (zdecydowanie sie nie zgadzam,).

Wypowiedzi uczniéw dotyczace omawianej kwestii pozwolily rozpoznag,
w jakim stopniu uczniowie uznaja uzytecznosé¢ wiedzy szkolnej w swoim
zyciu. Jednocze$nie ulokowanie si¢ w czynniku stwierdzenia odnoszacego
sie do myslenia badanych o swojej przysztosci §wiadczy, ze zastanawian-
ie sie nad swoja przyszloscia idzie w parze z wartosciowaniem przydat-
nosci wiedzy nabywanej w szkole. Stanowisko wyrazajace aprobate dla
powyzszych stwierdzen wyraza przekonanie ucznia o wysokiej przydatnos-
ci szkolnego ksztatcenia. GimnazjaliSci wybierajacy najczesciej odpowiedz
zdecydowanie sie zgadzam” lub ,raczej sie zgadam” dostrzegaja pozytywne
aspekty szkolnej edukacji. Przeciwne stanowisko charakteryzuje uczniow,
ktorzy raczej negowali stwierdzenia dodatnio wartosciujace uzyteczno$é
kompetencji i umiejetnodci nabywanych w szkole.

Opinie badanych gimnazjalistéw o przydatnosci szkolnej edukacji sa
zroznicowane. Jedna trzecia badanych gimnazjalistow zywi przekonanie, ze
wiedza zdobyta w szkole bedzie procentowaé¢ w przysztym zyciu (34%).
Przydatnos¢ tego, czego ucza sie w szkole wartosciuja wysoko zardéwno
w perspektywie przyszto$ciowej, jak i teraZniejszej. Uczniowie ci deklaru-
ja réwnoczesnie, ze ich wlasna przysztosé zaprzata ich uwage. Jako umi-
arkowang przydatno$é szkolnej nauki widzi 31% gimnazjalistow, a 35%
postrzega ja jako przydatna w malym stopniu, negujac warto$¢ szkolnych
doswiadczen i zdobytej w szkole wiedzy.

Przeprowadzone analizy ujawnily, ze przejawiany przez gimnazjalistow
typ stosunku do szkoly jest zwiazany z warto$ciowaniem przydatnosci szkol-
nej edukacji (chi kwadrat=71,61; p<0,0001). Wraz z malejaca ocena tres-
ci ksztalcenia maleje odsetek uczniow akceptujacych szkole, rosna natomi-
ast odsetki gimnazjalistow (szczegdlnie wérod tych zajmujacych najbardziej
krytyczne stanowisko), ktorzy neguja szkote lub maja do niej lekcewaza-
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Wykres 5. Przydatnosé ksztalcenia a typ stosunku do szkoty.

cy stosunek. Wartosciowanie szkolnej edukacji okazalo sie by¢ jednym
z czynnikow modyfikujacych stosunek do szkolty zaréwno chtopcow, jak
i dziewczat.

Osiggniecia szkolne uczniéow a typ stosunku do szkotly

W czasie nauki szkolnej osiggniecia edukacyjne uczniow poddawane sg
stalej ocenie. Ten pomocniczy element szkolnej edukacji jest niezbedny
dla podnoszenia skuteczno$ci uczenia sie uczniéw i motywowania ich do
nauki (Niemierko 1997). Procz swej wychowawczej roli, ocena spekia
rowniez funkcje spoteczna. Prowadzi do selekcji ucznidow, pozwala wyo-
drebniac elity, jest sprawczym elementem wzajemnych stosunkéw miedzy
uczniem a zespolem klasowym. Dzieki ocenianiu kazdy uczenn otrzymu-
je informacje, w jakim stopniu przyswoil sobie wymagany programem
nauczania material (to dydaktyczna rola oceny), ale ma roéwniez szanse
oceni¢ swoje postepy na tle innych ucznidéw, poréwnaé sie z nimi. Os-
iagniecia edukacyjne, cho¢ uwarunkowane intelektualnymi mozliwo$ciami,
w duzym stopniu zaleza od wysitkéw i pracowitosci ucznia, systematy-
cznego przyswajania wiedzy przekazywanej w szkole i sumiennego przy-
gotowywania sie do lekcji. Konfrontacja z wynikami réwiesnikow moze
by¢ czynnikiem mobilizujagcym, ale tez moze negatywnie wplywaé na
stosunek ucznia do wtasnej edukacji, szkoly jako instytucji lub oséb,
ktore maja wicksze osiagniecia. Ze wzgledu na wage, jaka nadaje sie os-
iagnieciom szkolnym uczniéw ogladowi poddane zostaly zwiazki miedzy
wynikami w nauce mierzonymi ocenami szkolnymi a stosunkiem ucz-
nia do szkoty. W konstrukcji indeksu wynikéw w nauce wykorzystane
zostaly informacje o ocenach uczniéw na ostatnim S$wiadectwie szkol-
nym z jezyka polskiego i matematyki. Wprowadzone zostaly nastepujace
kategorie:

— uczniowie z dopuszczajacymi wynikami w nauce ($rednia ocen ponizej
oceny dostatecznej),
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— uczniowie z dostatecznymi wynikami w nauce ($rednia ocen ponizej
oceny dobrej),

— uczniowie z dobrymi wynikami ($rednia ocen ponizej oceny bardzo do-
brej),

— uczniowie z bardzo dobrymi wynikami w nauce (Srednia ocen bardzo
dobra lub wyzsza).

Najliczniej reprezentowani wéréd badanych sa uczniowie z dobrymi
wynikami (37%), nieco mniej licznie uczniowie osiagajacy wyniki dostate-
czne (34%). Prawie tyle samo uczniow uzyskuje wyniki dopuszczajace
(15%), co bardzo dobre (14%). Na podstawie powyzszych ustaleii moz-
na stwierdzi¢, ze zaangazowanie w nauke, ktérego miara sa szkolne oceny,
rozklada siec w badanej zbiorowosci prawie po potowie. Nieco ponad 50%
uczniow przyktada sie do nauki na tyle, by uzyskiwaé¢ co najmniej dobre
oceny, pozostali uczniowie maja co najwyzej dostatecznie wyniki.

bardzo dobrﬂeq%cja Koniecznos¢ ‘ Akceptacja ‘ Lekcewazenie
i i i |
dobre N egac;% Koniecznosc¢ ‘ Akceptacja ‘ Lekcewazenie
[ 1 [ [ [ ‘ [ [
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| | | | 1 | | | |
dopuszczaja\céVe'ga%ja Koniecznosé )Akceptacja Lekcewazenie
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Wykres 6. Wyniki w nauce a typ stosunku do szkoly (wyniki dla dziewczat).

Poziom osiggnie¢ edukacyjnych okazal sie czynnikiem, ktorego
wplyw na stosunek do szkoly odnotowano tylko wsrod dziewczat (chi
kwadrat=22,94; p<0,0001). Wsrod chlopcow uzyskujacych rézne oceny
odsetek reprezentantéw kazdego typu pozostawal na zblizonym poziomie.
Analizujac zwiazki miedzy wynikami w nauce a stosunkiem dziewczat do
szkoty (Wykres 6) nalezy odnotowa¢ wyrazny spadek akceptacji szkoty oraz
réwnie spektakularny wzrost lekcewazacego stosunku do szkoty w przypad-
ku uczennic uzyskujacych co najwyzej dopuszczajace wyniki ksztaltcenia.
Przy czym uzyskiwanie co najwyzej dostatecznych ocen sprzyja czestsze-
mu (niz w przypadku innych wynikéw) pojawianiu sie negacji i rzadszemu
wystepowaniu stosunku lekcewazacego.
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Ustalenia empiryczne

Zaprezentowane analizy stanowily probe poszukiwania prawdopodobnych
czynnikéw odpowiedzialnych za stosunek ucznia do szkoty. Przyjeto, iz czyn-
niki majace zwiazek ze stosunkiem ucznia do szkoly kryja sie (miedzy inny-
mi) w spolecznych relacjach zachodzacych na ptaszczyznie nauczyciel-uczen
oraz sg pochodng realizowanych przez szkote funkcji edukacyjnych. Wiaza
sie zatem z postrzeganiem przez ucznidéw stawianych im oczekiwan w sferze
ksztalcenia, subiektywna ocena pozytkéw ptynacych z edukacji w szkole
i wynikami w nauce.

Proponowane omoéwienie nie wyczerpuje z pewnoscia catego spek-
trum czynnikéow ksztaltujacych stosunek ucznia do szkoty. Pozwala jednak
wskazac, ze podejscie do realizacji roli ucznia pozostaje w zwiazku z jakosciag
szkolnych relacji miedzy nauczycielami i wychowankami, jak i stosunkiem
mtodych ludzi do edukacji, ktora otrzymuja w szkole.

Analizowane czynniki okazaly sie w réznym stopniu wazy¢ na stosunku
do szkoty chtopcow i dziewczat. Czynnikiem wplywajacym na nastawienia
do szkoly — zaré6wno chtopcéw i dziewczat — jest ocena stosunkéw panuja-
cych w szkole i ocena relacji z nauczycielami. Odwotujac sie do wynikow
badan, mozna powiedzieé, ze im bardziej uczen czuje sie podmiotowo trak-
towany w szkole, tym bardziej pozytywny jest jego stosunek do szkoty
i powinnosci wynikajacych z bycia uczniem. Wsréd badanych gimnazjal-
istow akceptacja szkoly pojawia sie czesciej, jesli opinie wypowiadane przez
uczniéw o stosunkach panujacych w szkole maja pozytywny wydzwiek.
Rzadziej natomiast takim sadom towarzyszy negacja szkoty czy lekcewazace
podejscie do wypelniania szkolnych obowiazkéw. Jedynie traktowanie szkoty
jako koniecznosci nie podlega zréznicowaniu ze wzgledu na poczucie pod-
miotowosci uczniow w szkole.

Analogiczne zaleznosci odnotowano w przypadku postrzegania przez
zielonogorskich gimnazjalistow (zaréwno przez dziewczeta, jak i przez
chtopcow) przydatnosci wiedzy nabywanej w szkole. Im wyzsza ocena
uzytecznosci kompetencji zdobywanych w trakcie edukacji, tym wieksza ak-
ceptacja roli ucznia. W im mniejszym stopniu przekonanie uczniowie zywia
to tym czesciej stosunek do szkoly jest negatywny lub beztroski. Podob-
nie tez, jak w przypadku wyzej omawianych czynnikéw, odsetek uczniow,
ktorych charakteryzuje stosunek do szkoty okreslony jako ,konieczno$é”, nie
zmienia sie wraz z réznym sadami o przydatnosci ksztalcenia.

Dwa kolejne czynniki okazaly sie istotnie réznicowaé stosunek do szkoty
jedynie uczennic zielonogoérskich gimnazjow. Rézny osad poziomu wymagain
formutowanych przez nauczycieli oraz osiggniecia edukacyjne wazg na sto-
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sunku dziewczat do szkoly. Im wyzej oceniany jest poziom wymagan, tym
mniej jest uczennic akceptujacych szkote, a tym wiecej dziewczat, ktorych
stosunek do szkoly jest negatywny. Przy czym subiektywne poczucie wysoko
lub przeciwnie — nisko stawianej poprzeczki wymagan edukacyjnych rzutuje
na zwickszanie sie¢ odsetka gimnazjalistek lekcewazaco traktujacych szkote.
W przypadku uczennic traktujacych szkote jako koniecznosé, ich stosunek
do szkoty nie wiaze si¢ ze zroéznicowang ocena wymagan.

Rowniez uzyskiwane przez gimnazjalistki oceny réznicujg ich stosunek
do szkoty. Najbardziej widoczny jest przy tym odnotowany wzrost liczby
dziewczat majacych lekcewazacy stosunek do szkolty wéroéd uczennic z na-
jnizszymi wynikami w nauce, przy jednoczesnym — rownie wyraznym — spad-
ku liczby dziewczat akceptujacych szkote. Najrzadziej beztrosko traktuja
szkote uczennice, ktore osiagaja dostateczne wyniki w nauce. Wérdéd nich
najwiekszy jest jednak odsetek gimnazjalistek negujacych szkote. I — podob-
nie jak w wypadku wyzej omawianych czynnikéw — traktowanie szkoty jako
koniecznosci nie jest zwiazane z wynikami ksztatcenia mierzonymi ocenami
szkolnymi.

W przypadku chtopcéw dwa ostatnie uwarunkowania — subiektywna
ocena wymagan i oceny szkolne — nie okazaly sie réznicowac ich stosunku do
szkoty. W oparciu o uzyskane wyniki mozna zatem stwierdzié¢, ze wéréd gim-
nazjalistow (chlopcow) wazna role w budowaniu stosunku do szkoly pelni
jako$é interpersonalnych relacji w $rodowisku szkolnym i poczucie sensu
ksztalcenia, podczas gdy czynniki zwigzane z edukacyjnym aspektem roli
ucznia (ocena wymagan, wyniki w nauce) schodza na plan dalszy i nie ma-
ja istotnego wplywu na stosunek do szkoty. Nabieraja one jednak znaczenia
w przypadku rozwazania czynnikéw ksztattujacych stosunek dziewczat do
szkoty. W tym wypadku mozna stwierdzi¢, ze zaréwno jakos¢ stosunkow
pomiedzy uczniami i nauczycielami, jak i aspekty zwiazane z zadaniami
edukacyjnymi wynikajacymi z roli ucznia waza na stosunku dziewczat do
szkoly. Dziewczeta uzalezniaja wiec swoj stosunek do szkoly od szerszego
spektrum czynnikéw. Pojawienie sie wérod nich tych zwiazanych z ksztalce-
niem moze wzmacniaé¢ poglad, ze dziewczeta buduja raczej synergiczny
obraz szkoty, za$ chlopcy w ocenie szkoty wyrazniej oddzielaja jej sfere
spoteczna i edukacyjna.

Podsumowujac nalezy podkresli¢, ze pozytywnemu stosunkowi do
szkoly zielonogoérskich gimnazjalistow sprzyjaja pozytywnie uktadajace sie
relacje z nauczycielami, poczucie podmiotowosci w szkole oraz wysoka ocena
przydatnosci tresci materiatu szkolnego. Natomiast negatywny i lekcewaza-
cy stosunek badanych gimnazjalistéw do szkoly czesciej wspoltwystepuje
z nieprzychylnymi opiniami o nauczycielach, niekorzystnym osadem szkol-
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nego systemu praw i obowiazkéw oraz niska ocena przydatnosci szkolnej
edukacji w przysztosci. Wéroéd dziewczat beztroski stosunek do szkoty po-
jawia sie przy tym czesciej, jesli wyniki w nauce ksztaltuja sie na najnizszym
poziomie.

O przywoltanych w artykule czynnikach mozna powiedzie¢, ze wplywa-
ja na stosunek ucznia do szkoty. Konkluzji tej towarzyszyé powinno jed-
nak przekonanie, ze wskazane uwarunkowanie stanowia jedynie fragment
szerokiej gamy przyczyn takiego, a nie innego stosunku dorastajacego do
roli ucznia. Jednocze$nie nalezy podkresli¢, ze na ich podstawie nie moz-
na zdecydowanie orzeka¢ o stosunku ucznia do szkoty, gdyz — w oparciu
o uzyskane wyniki — nie jest mozliwe wskazanie przyczyn wspierajacych
traktowanie szkoly okreslone jako typ ,koniecznos¢”. Czestos¢ wystepowa-
nia takiego podejscia wéréd uczniéw nie zmienia sie bowiem wyraZnie wraz
ze zmiang poziomu analizowanych czynnikéw. Bez wzgledu na ich poziom,
odsetek ucznidw przejawiajacych ten typ stosunku do szkoly ksztaltuje
sie na zblizonym poziomie. Nie ujawnity sie tez rézne czynniki wspiera-
jace przyjmowanie negatywnego i beztroskiego stosunku do szkoty. Badania
pokazaly jedynie, ze za preferowaniem tych typow stoja najczesciej te same
uwarunkowania.

Aktywnosé nastolatkéw w roli ucznia jest jedna z wazniejszych akty-
wnosci okresu dorastania, a szkola najwazniejsza instytucja wspierajaca re-
alizacje tej roli — zar6wno wymiarze edukacyjnym, jak i spotecznym. Zr6zni-
cowania stosunku uczniéw do szkoty i warunkujace go czynniki, szczegélnie
w sytuacji rozwazan podejmowanych w kontekscie funkcjonowania uczniéw
w stosunkowo nowym typie szkoty, jakim jest gimnazjum, wydaje sie zagad-
nieniem wartym ciagltego badania. Zdobyta w ten sposéb wiedza nie tylko
umozliwia poznanie preferencji uczniéw, ale pozwala réwniez pedagogom
na podjecie dziatan zmierzajacych do poprawy niekorzystnych nastawien
wobec szkoty.
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WHY DON’T STUDENTS LIKE SCHOOL?
PERSONALITY FACTORS OF ATTITUDE TO SCHOOL
REPRESENTED BY LOWER SECONDARY SCHOOL STUDENTS
IN ZIELONA GORA

Abstract

Students are the objects at school. Lower secondary school (gimnazjum) is a new type
of school which is estimated in various ways. The article shows the variety of students’
attitudes to their schools. During the research the students’ attitude to their school
obligations and how they feel at school were empirically studied. The article also presents
determinants of lower secondary school students’ attitude to their own schools.






