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Przedmowa do wydania polskiego

Wspc’)lnie z Wydawnictwem Naukowym PWN oddajemy do rak Czytelnikow
podrecznik autorstwa Deborah Deutsch Smith pt. Pedagogika specjalna. Jest
on jednym z najpopularniejszych podrecznikdéw wprowadzajacych w tematyke pe-
dagogiki specjalnej w Stanach Zjednoczonych. Do dzi§ doczekal si¢ az szeSciu
wydan na tamtejszym rynku. Poza tym zostat przettumaczony na j¢zyk hiszpanski,
a aktualnie przygotowywane sg takze wydania hebrajskie i chiniskie. Jego Autorka
sama przedstawia na poczatku pierwszego rozdzialu swoje doSwiadczenia zawo-
dowe i fascynacje¢ pedagogika specjalng. Poprzestanmy zatem na kilku informa-
cjach uzupetniajacych o charakterze bardziej oficjalnym.

Deborah Deutsch Smith jest profesorem pedagogikispecjalnejw School of Edu-
cational Studies Claremont Graduate University. Kierowata wieloma programami
badawczymi, w tym finansowanymi przez Federalne Biuro Edukacji. SzczegOlnie
rozlegle doSwiadczenia posiada w opracowywaniu programow ksztatcenia i dosko-
nalenia nauczycieli edukacji specjalnej. Od lat jest Dyrektorem IRIS-West Center
for Training Enhancements, w ramach ktdrego przygotowuje si¢ programy i mate-
rialy dydaktyczne do ksztalcenia i doksztalcania pedagogéw specjalnych. Materia-
ly te dost¢pne sa bezptatnie w Internecie i wykorzystywane sg przez wiele uczelni
zawodowych i oSrodkow ksztalcenia nauczycieli w Stanach Zjednoczonych.

JesteSmy gleboko przekonani, ze ksigzka D. D. Smith zyska sobie szerokie
grono odbiorcow i bgdzie dobrze stuzyta ksztalceniu studentéw oraz rozwojowi
nauk o wychowaniu w naszym kraju. Oczekiwane zainteresowanie podrgcznikiem
wynika z nowej roli, jaka obecnie odgrywa pedagogika specjalna, zdecydowanie
wazniejszej, niz to mialo miejsce dawnie;.

Wspolczesna pedagogika specjalna jest subdyscypling naukowa, ktorej znacze-
nie silnie i systematycznie wzrastalo w ciggu ostatnich trzydziestu lat. Zmiany,
ktore nastapily w tym okresie w teorii i praktyce ksztalcenia specjalnego, wyzna-
czaja jakoSciowo nowy etap w rozwoju pedagogiki specjalnej. Dawno zatem ming-
ly czasy, kiedy zajmowala si¢ ona ksztalceniem stosunkowo nielicznej i iloSciowo
stabilnej grupy ucznidéw uchodzacych za nienadajacych si¢ do ksztatcenia w szkole
powszechnej. Dzisiaj populacja ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
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stanowi znaczacy odsetek dzieci 1 mtodziezy, przy czym wigkszo$¢ z nich uczgsz-
cza do szkot powszechnych. Ksztalcenie specjalne coraz czesciej zastgpowane
jest elastyczng pomoca specjalna, ktora stanowi integralny element systemu dy-
daktycznego szkoly powszechnej. Pomoc specjalna z kolei nie jest wytacznie ze-
spotem Srodkéw o charakterze addytywnym w stosunku do normalnych praktyk
pedagogicznych, ktore uzupetniaja repertuar tradycyjnych sposobow oddziaty-
wan wzgledem wychowankow, nie naruszajac przy tym ustalonego od lat porzad-
ku ksztatcenia. We wspolczesnej szkole powstaje rzeczywisto$§¢ nowego rodzaju,
w ktorej to, co specjalne, i to, co normalne, jest ze sobg integralnie zwigzane. Nie
znaczy to oczywiScie, ze pedagogika specjalna traci swdj specyficzny przedmiot
oraz wiasciwe sobie metody. Znaczy to, ze budzi ona naturalne — w nowej sytuacji
— zainteresowanie coraz szerszych kregéw nauczycieli, ktorzy potrzebujg wiedzy
z zakresu pedagogiki specjalnej, aby moc efektywnie pracowac¢ we wspoiczesnej
szkole. Znaczy to takze, ze wiedza z tego zakresu ulega szybkiej dezaktualiza-
cji i wiele zastuzonych dla rozwoju dyscypliny publikacji nieuchronnie traci na
aktualnoSci.

Podrecznik D. D. Smith z pewnoScig nie pojawia si¢ na wydawniczej pustyni.
Na polskim rynku ksiegarskim obecnych jest bowiem kilka podrecznikéw peda-
gogiki specjalnej. Polski Czytelnik moze studiowa¢ pedagogike specjalna, czy-
tajac wielokrotnie wznawiany i modyfikowany podrg¢cznik Pedagogika specjalna
pod redakcja Wtadystawa Dykcika (1997). Wspotautorami tej ksiazki jest wielu
znamienitych pedagogéw specjalnych z roznych osrodkéw akademickich w Polsce.
Daje on zatem Czytelnikowi orientacje w dokonaniach i pogladach naukowcow
z r0znych uczelni krajowych. Nieco pdzniej swoje pierwsze wydanie mial pod-
recznik Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej Zofii Sgkowskiej (1998), nestorki
polskiej pedagogiki specjalnej. Wreszcie, w roku 2005, ukazato si¢ polskie wy-
danie niemieckiego podrecznika Otto Specka Niepelnosprawni w spoleczeristwie.
Dzigki niemu szerokie grono polskich Czytelnikodw zyskato mozliwos$¢ — przynaj-
mniej egzemplarycznego — spojrzenia na pedagogike specjalng przez pryzmat po-
gladow i do§wiadczen zewnetrznych, odmiennych od naszej tradycji teoretycznej.
Do przedstawionej listy moglibySmy doda¢ jeszcze co najmniej kilka opracowan,
ktore moga peini¢ funkcje materiatow pomocniczych do studiowania pedagogiki
specjalnej oraz bardzo duzg liczbg innych publikacji naukowych z tej dziedziny.
Czy zatem na polskim rynku wydawniczym jest miejsce na prace D. D. Smith?
Zdecydowanie tak! Ksigzka ta bowiem do$¢ wyraznie rozni si¢ od istniejacych
juz publikacji, posiada specyficzne walory i tym sposobem, nie tylko nominalnie,
poszerza spektrum publikacji pomagajacych zgtebia¢ pedagogike specjalna.

Pierwszg istotng cechg tej ksiazki jest konsekwentne respektowanie przeko-
nania, ze fundamentem nowoczesne] pedagogiki specjalnej jest uniwersalna
koncepcja praw czlowieka, ktorej kluczowe elementy znajduja uszczegétowie-
nie w ustawodawstwie 1 tym sposobem podlegaja ochronie prawnej. Przyjecie
tego zatozenia radykalnie zmienia charakter mySlenia o pedagogice specjalnej,
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konstrukcje tej subdyscypliny i jej samoSwiadomo$é. Od momentu powstania pe-
dagogika specjalna rozwijala si¢ jako nauka techniczna w Habermasowskim zna-
czeniu tego terminu. Znaczylo to, najprosciej rzecz ujmujac, ze zrodet postepu
w ksztalceniu osOb z niepetnosprawnoSciami upatrywano w lepszym poznaniu
uszkodzen organicznych i funkcjonalnych oraz wymyslaniu nowych, skuteczniej-
szych sposobow oddziatywan usprawniajacych. Byt to wiec wyraznie biologiczny
model myslenia o niepelnosprawnosci. Dzisiaj akcent zostat przesunigty na kry-
tyczng analiz¢ stosunkOw spotecznych i kultury, ktore blokuja osobom z niepel-
nosprawno$ciami dostgp do uczestnictwa w glownym nurcie zycia spolecznego
i realizacj¢ przystugujacych im praw uniwersalnych. Tym sposobem pedagogika
specjalna odrywa si¢ od jednostki z niepelnosprawnoscia i — dla jej dobra — kon-
centruje si¢ na badaniu Srodowiska oraz poszukiwaniu sposobow jego przysto-
sowania do potrzeb osob niepetnosprawnych. Nowy paradygmat myslenia, znany
takze pod hastem spolecznej koncepcji niepetnosprawnosci, wywiera przemozny
wplyw na tok analiz prezentowanych w podreczniku D. D. Smith.

Druga cecha wyrdzniajaca rekomendowang prace jest jej silne nachylenie
praktyczne. Autorka w zdecydowanie mniejszym stopniu niz autorzy wigkszoSci
polskich, a takze europejskich podrgcznikéw uwzglednia takie kwestie jak: kla-
syfikacje, definicje czy teorie naukowe. Stosunkowo rzadko omawia tez wyniki
badan empirycznych dotyczacych podejmowanych kwestii, a juz w ogdle nie za-
mieszcza systematycznych przegladow takich badan. Czytelnik pracy zatem nie
dowie si¢ z niej, jakie typologie rodzajow zaburzen mowy wyrOznia dzisiejsza
logopedia, ani nie pozna szczegdtowo wszystkich, gtownych koncepcji przyczyn
autyzmu. Pr6zno moze takze szuka¢ w podregczniku definicji samej pedagogiki
specjalnej, terapii pedagogicznej, rehabilitacji 1 wielu innych poje¢ uchodzacych
u nas za elementarne i z tego tytutu nalezace do kanonu wiedzy kazdego studen-
ta. Braki te czeSciowo probowaliSmy uzupetni¢ w dopisanym przez nas rozdziale
o polskiej pedagogice specjalnej. Nie znaczy to, ze podrgcznik jest pozbawiony
podstaw tzw. teoretycznej wiedzy z zakresu pedagogiki specjalnej. Wiedza ta nie
stuzy jednak wytacznie temu, by wiedzie¢, lecz temu, by dziata¢. W wyniku lektury
podregcznika D. D. Smith Czytelnik uzyska wiele informacji dotyczacych nowo-
czesnych rozwiazan i strategii praktycznych. Dowie si¢ zatem na przyklad, jakie
informacje moze odbiera¢ droga stuchowa niedostyszace dziecko, jak zaadaptowac
w klasie przestrzen dla potrzeb ucznia niewidomego oraz jakie sa rodzaje prostych
¢wiczen wspomagajacych rozw6j mowy i jezyka ucznidow. Przede wszystkim jednak
Czytelnik pracy D. D. Smith wyzbedzie si¢ znacznej cz¢Sci lgkow przed podjeciem
pracy pedagogicznej z osobami z niepetnosprawnosciami i1 mylnych wyobrazen
o pedagogice specjalnej jako wiedzy na poly tajemne;.
 Trzecig wreszcie cecha ksigzki jest jej wyraznie prointegracyjne nastawienie.
Zeby rozwia¢ mozliwe watpliwosSci, wyjaSniamy od razu, ze praca ta nie jest pod-
recznikiem z zakresu pedagogiki integracyjnej czy edukacji wlaczajacej, w ktore
skadinad obfituje amerykanski rynek ksiggarski. Petni ona funkcje wprowadzenia
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do pedagogiki specjalnej. Nie przeszkadza to jednak Autorce niezmiernie konse-
kwentnie sta¢ na stanowisku integracyjnym. Znajduje to wyraz w sposobie prezen-
towania materialu zdominowanym przez perspektywe funkcjonalna. D. D. Smith
konsekwentnie poszukuje w swojej ksiazce odpowiedzi na dwa wzajemnie po-
wigzane pytania: ,,Jakie konsekwencje wynikaja z danej niepelnosprawnosci
dla funkcjonowania jednostki w gléwnym nurcie zycia spolecznego?” oraz ,,Co
pedagogika specjalna moze zrobi¢, aby ulatwi¢ tej jednostce funkcjonowanie
w gidwnym nurcie zycia spolecznego?” JesteSmy przekonani, ze z tym sposobem
myS$lenia powinni zapoznac si¢ takze polscy studenci kierunkow pedagogicznych
i nauczycielskich, gdyz moze to zaowocowaé wyraznym wzrostem ich kompetencji
do dzialania na rzecz wiaczania osob z niepetnosprawnosciami w r6zne obszary
zycia spolecznego.

Ksigzka D. D. Smith jest klasycznym podrecznikiem pedagogiki specjalnej,
o czym $wiadczy sposdb doboru i ukiad tresci. Podobnie jak w wigkszo$ci pod-
rgcznikow z tej dyscypliny czynnikiem organizujagcym material sg przede wszyst-
kim poszczeg6lne rodzaje specjalnych potrzeb edukacyjnych i odpowiadajace im
dziaty szczeg6lowe pedagogiki specjalnej. Autorka wyrdznia tych dzialdow jede-
nascie i kazdemu z nich poSwigca odrebny rozdzial w podreczniku. Sa to: trud-
no$ci w uczeniu si¢; zaburzenia rozwoju mowy i/lub jezyka; niepetnosprawnos¢
intelektualna (upo$ledzenie umystowe); spektrum zaburzen autystycznych; nie-
petnosprawnosci o bardzo niskiej czgstoSci wystepowania: giebokie wielorakie
niepelnosprawnosci, gtuchoS$lepota, pourazowe uszkodzenie mozgu; niepelno-
sprawnosci fizyczno-ruchowe i specjalne potrzeby zdrowotne; niepetnosprawnos¢
wzrokowa; niepetnosprawnos¢ stuchowa; zaburzenia emocjonalne i/lub zaburze-
nia zachowania; edukacja specjalna dzieci pochodzacych ze Srodowisk wielokultu-
rowych i dwujezycznych oraz wybitne zdolnosci i rozwijanie talentow. W wydaniu
polskim zdecydowaliSmy si¢ podzieli¢ podrecznik na dwa tomy o nieco zmienio-
nym w stosunku do oryginatu uktadzie rozdziatow.

Jak tatwo moze oceni¢ polski Czytelnik, struktura podrgcznika nie odbiega za-
sadniczo od podzialéw specjalnych potrzeb edukacyjnych przyjmowanych w pol-
skiej teorii i praktyce ksztalcenia specjalnego. Warto jednak zwrdci¢ uwage na
niektére znaczace roznice.

Pierwsza z nich polega na pomijaniu przez polska pedagogike specjalna, cho¢
juz nie przez pedagogike jako taka, probleméw wychowania i ksztalcenia os6b
nalezacych do mniejszo$ci kulturowych i jgzykowych. Roznicg t¢ moze oczywiscie
tlumaczy¢ niepordwnywalna struktura demograficzna Polskii Stanéw Zjednoczo-
nych. Prawda jest wszak, ze skala i poziom nasilenia problemoéw w zakresie eduka-
cji 0séb nalezacych do mniejszosci kulturowych i jezykowych w Polsce s3 o wiele
mniejsze niz w wielokulturowym tyglu, jakim sa Stany Zjednoczone.

Znacznie trudniej uznaé za zrozumiala druga wazna réznice. W podreczni-
ku D. D. Smith znajduje si¢ rozdzial poSwiecony ksztaiceniu osob z zaburzenia-
mi emocjonalnymi i zachowania. Jego polskimi odpowiednikami sg rozdziaty
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poswiecone resocjalizacji mtodziezy niedostosowanej spotecznie. Jednak zakres
przedmiotowy naszej pedagogiki resocjalizacyjnej nie pokrywa si¢ z obszarem za-
burzen emocjonalnych i zaburzen zachowania. Nie obejmuje on bowiem wielu za-
burzen wczesnych, pojawiajacych si¢ juz u malych dzieci, oraz zaburzen, ktére nie
posiadaja wyraznie antyspotecznego charakteru. Tymczasem liczba dzieci z tego
typu zaburzeniamilawinowo roSnie we wspolczesnych spoteczenstwach, skutkiem
czego zaburzenia w zachowaniu sg w nowoczesnych systemach szkolnych najczest-
szym (obok trudnoSci w uczeniu si¢) powodem orzekania specjalnych potrzeb
edukacyjnych. Réznice w grupie adresatow oddziatywan pedagogicznych pocia-
gaja za sobg takze réznice w szeroko rozumianych sposobach tych oddziatywan.
Czytajac podrecznik D. D. Smith, fatwo mozna si¢ przekona¢ o tym, ze ewoluuja
one w kierunku metod przeznaczonych do pracy w klasie szkolne;j.

Prezentacj¢ stanu wiedzy z zakresu poszczegOlnych dziatow szczeg6towych pe-
dagogiki specjalnej poprzedzaja w podreczniku dwa rozdziaty poczatkowe, ktore
Autorkaposwigcita charakterystyce zasad funkcjonowania amerykanskiego syste-
mu ksztalcenia ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Cho¢ rozdzialty
te sa mocno osadzone w amerykanskich realiach praktyki ksztalcenia osob niepet-
nosprawnych i tamtejszych regulacjach prawnych, moga by¢ z pozytkiem czytane
przez polskiego Czytelnika. Korzys¢, jaka moze on wynieS¢ z tej lektury, nie ogra-
nicza si¢ przy tym do zapoznania si¢ z zagranicznymi praktykami i w tej sytuacji
nieuchronnego poréwnywania z do§wiadczeniami polskimi. Za opisami kolejnych
przepisow prawnych i regul amerykanskiej ustawy IDEA kryje si¢ bowiem co$
znacznie bardziej uniwersalnego — nowoczesna doktryna ksztalcenia os6b niepet-
nosprawnych i nowoczesny sposob myslenia w pedagogice specjalne;j. Ich podstawa
jest realne, a nie jedynie fasadowe czy deklaratywne, odrzucenie w specjalnope-
dagogicznym mysSleniu i dzialaniu wszelkich cech partykularyzmu. Przejawia si¢
to w przekonaniu, ze zaniedbania w przystosowaniu systemu szkot powszechnych
do potrzeb 0s6b z niepetnosprawno$ciami nie moga by¢ argumentem przemawia-
jacym za utrzymywaniem segregacyjnych form ksztalcenia. System musi podlegac
reformom, ktore zapewnig osobom z niepelnosprawnos$ciami mozliwos¢ realizacji
prawa do ksztalcenia w szkole powszechnej. Specjalne potrzeby edukacyjne maja
jedynie fragmentaryczny charakter i dlatego nie przekreslaja mozliwosci kazde-
go ucznia z niepetnosprawnoscia na realizacj¢ elastycznego programu ksztalcenia
wspOlnie ze sprawnymi réwieSnikami. Znaczna czg¢S¢ specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych moze by¢ zaspokojona przez odpowiednig indywidualizacj¢ toku lekcji
i programu nauczania, nie wymaga zatem specjalistycznych kompetencji pedago-
gow specjalnych.

Istnieje doS¢ zasadnicza, a przez to tatwo zauwazalna, r6znica w konwencji pisa-
nia podregcznikow akademickich w Stanach Zjednoczonych i Europie. Podrgcznik
D. D. Smith w petni wpisuje si¢ w amerykanska tradycj¢ 1 oczekiwania tamtejsze-
go odbiorcy. Autorka dotozyta bez watpienia wielu staran, aby mdgt on z powo-
dzeniem stuzy¢ szerokim rzeszom studentéow w opanowaniu solidnych podstaw
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pedagogiki specjalnej. Jest to zatem ksigzka akademicka dobrze dopasowana do
potrzeb procesu ksztatcenia w uczelniach w dobie ich umasowienia i upowszech-
niania studiow zawodowych. Te¢ cechg pracy traktujemy jako jej niewatpliwy atut.
Podreczniki tego typu rzadko bowiem wychodza spod pior polskich wyktadowcow
i uczonych. Jak za$ sa potrzebne, wie kazdy nauczyciel akademicki.

Podrecznik D. D. Smith jest napisany tak, aby Czytelnik mogt tatwo zrozu-
mie¢ i zapamigta¢ zawarte w nim treSci. Stuzy temu przede wszystkim prosty je-
zyk. W odroznieniu od wigkszoSci europejskich kolegow po fachu Autorce nie
towarzyszy ambicja epatowania uczonym jezykiem. Jak ognia unika ona zatem
naukowego zargonu, a specjalistyczne terminy wprowadza tylko wtedy, gdy jest to
rzeczywiScie niezbedne. Chociaz praca, takze w polskiej edycji, zaopatrzona jest
w stownik podstawowych poje¢, zamieszczony na koncu tomu drugiego, Autorka
dos¢ swobodnie obchodzi si¢ z tymi terminami w tekScie. Latwo zatem mozna
znalez¢ przyktady nazywania tego samego zjawiska w rozny sposob. Z reguly jed-
nak nie zaburza to w niczym odbioru mysli, ktérag Autorka chce przekazac. Jas-
no$¢ przekazu mysli ma bowiem w tej ksigzce priorytet.

Lekturg podrecznika utatwia takze przejrzysta i konsekwentna strukturaliza-
cja poszczeg6lnych rozdziatow. Kazdy rodzaj niepetnosprawnosci zostat w pracy
omoOwiony wedlug tego samego schematu, ktory jest bez watpienia zgodny z wie-
dza na temat czynnikOw determinujgcych efektywnoS¢ procesu uczenia si¢. Autor-
ka zadbala zatem o wzbudzenie w Czytelniku motywacji do lektury, umieszczajac
na poczatku kazdego rozdziatu opisy indywidualnych doSwiadczen ludzi na r6zne
sposoby zmagajacych si¢ z dang niepelnosprawnoscia. Nast¢pnie zamieScita ele-
mentarne informacje na temat tej niepelnosprawnosci oraz pytania ukierunko-
wujace lekture danego rozdzialu, co bez watpienia ulatwia studentowi Sledzenie
materialu. Po wieloaspektowym opisaniu kazdej niepelnosprawnosci i jej peda-
gogicznych konsekwencji Autorka zamieszcza krotkie streszczenie treSci oraz py-
tania stuzace samokontroli efektow procesu uczenia si¢. Jesli ogdlng prezentacje
struktury podrecznika uzupetnimy informacja, ze Autorka wielokrotnie, w roz-
nych kontekstach, powraca do kluczowych zagadnien, a w odpowiednio dobra-
nych momentach podnosi pogladowo$¢ wywodu przez liczne schematy i rysunki,
to zasadna wyda si¢ teza, ze efektywnoS¢ ksztalcenia za pomocg tego podrgcznika
jest wysoka.

Redaktorzy zagranicznych prac z zakresu nauk spotecznych maja do wyboru
trzy strategie postgpowania. Po pierwsze, moga doklada¢ staran, aby tekst byl
maksymalnie zgodny z oryginalem. Ten sposob przygotowania publikacji naraza
ja na to, ze bedzie trudna w odbiorze, a czasem wrecz wyda sie niezrozumiata.
Po drugie, moga czyni¢ wysitki, aby publikacj¢ dostosowa¢ maksymalnie do wtas-
nego kontekstu. Wtedy jednak narazaja si¢ na niebezpieczefnistwa zwigzane z gle-
boka ingerencja w tekst, ktory nie jest ich autorstwa. Po trzecie wreszcie, mozna
wybrac strategie poSrednia, eklektyczna. Ta z kolei, gdy redaktoréw zawiedzie
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intuicja i nie wystarczy im umiej¢tnosci, moze doprowadzi¢ do obu typOw niepo-
zadanych skutkoéw jednocze$nie. Mimo to jest najczeSciej wybierana. Tylko ona
bowiem daje obietnicg przygotowania tekstu, ktory Czytelnikowi nie jest kultu-
rowo obcy, a zarazem nie znieksztalca mysli autora. Te droge wybraliSmy takze,
redagujac podrecznik D. D. Smith. Mamy Swiadomos¢, ze nie zawsze udawalo
si¢ znalez¢ ztoty Srodek. Szczegblnych trudnoSci nastreczaly opisy wyrastajacych
z psychologii behawiorystycznej rozwigzan metodycznych, w ktore obfituje pod-
recznik. Autorka z reguly zaklada, ze student przystepujacy do lektury posiada
znaczng wiedz¢ na temat behawioralnych metod ksztalcenia wyniesiong z kur-
sOw innych przedmiotdw i obserwacji praktyki szkolnej. Zatozenie to jest jednak
falszywe w odniesieniu do polskiego Czytelnika, ktory przewaznie behawioryzm
zna slabo, a jeszcze mniej go ceni. Innych trudnosci dostarczato znalezienie ade-
kwatnych termindw polskich i oddanie specyfiki rozwigzan prawnych i organiza-
cyjno-metodycznych, ktore sg wtasciwe dla warunkow amerykanskich. Sitg rzeczy
Autorka te terminy traktuje z reguly jako oczywiste. Tymczasem oznaczaja one
czesto zjawiska, ktore w Polsce nie maja swoich odpowiednikow i przez to nie sa
dla naszego Czytelnika zrozumiale same przez si¢. Wreszcie nasze doSwiadcze-
nie 1 tradycja podpowiadaly nam nieraz, zeby termin uzywany przez D. D. Smith
zastapi¢ bardziej adekwatnym. Tak byto na przyktad ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktorym to terminem Autorka postuguje si¢ bardzo rzadko. Tym-
czasem bytby on bardzo trafny, szczeg6lnie w odniesieniu do wybitnych zdolnoSci
czy przynaleznosci do mniejszoS$ci kulturowych.

Zgodnie z amerykanska tradycja jezykowa. D. D. Smith bardzo cz¢sto uzywa
nader ogodlnego terminu edukacja, a wlasciwie — edukacja specjalna. Termin ten
obejmuje zarOwno teorig, jak i praktyke pedagogiki specjalnej, a Autorka zaste-
puje nim rOwniez pojecia nauczanie i ksztalcenie. Cho¢ w wielu miejscach podrecz-
nika zastapiliSmy termin edukacja specjalna okreSleniami bardziej precyzyjnymi,
to nadal termin ten pojawia si¢ o wiele cz¢Sciej niz w analogicznych europejskich
publikacjach. Innych trudnosci nastrgcza rozumienie przez Autorke terminu pro-
gram nauczania. Z kontekstu wypowiedzi wyraznie wynika, ze terminem tym po-
stuguje si¢ ona w dwoch znaczeniach. Raz ma na mysli jedynie tresci ksztalcenia,
innym za$ razem takze jego cele i Srodki prowadzace do ich osiagnigcia. R6zni-
ce te Czytelnik przektadu musi wychwyci¢ samodzielnie, podobnie jak odbiorca
amerykanski. Na koniec uwag na temat problemow terminologicznych dodajmy,
ze D. D. Smith zamiennie postuguje si¢ okreSleniami integracja 1 wigczanie, co
Z pewnoscia jest powaznym uproszczeniem.

Podregcznik D. D. Smith adresowany jest przede wszystkim do studentéw pe-
dagogiki specjalnej. Polecamy go jednak goraco takze nauczycielom, nauczycie-
lom ak ickim i innym osobom zaangazowanym w problemy ksztalcenia 0sob
otrzebach edukacyjnych. Wierzymy, ze wszyscy oni moga odnies$¢
tudiowania.
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zieci o specjalnych potrzebach oraz ich rodzice wymagaja, i zastuguja, na

wyjatkowe doSwiadczenia edukacyjne. Maja prawo do nauki, ktorej program
zostal opracowany przez petnych zapatu i poSwigcenia profesjonalistow dostrze-
gajacych mozliwosci i stawiajacych czolo wyzwaniom, ktdre pojawiaja si¢ przy
wprowadzaniu zmian. Niemniej doprowadzenie do ,,pozytywnych zmian” nie jest
zadaniem tatwym. Podjecie si¢ takiego dziatania wymaga poswigcenia, zrozumie-
nia, jak funkcjonuja szkoly i ich ztozone systemy, uwzglednienia r6znorodnosci
podej$¢ potrzebnych dzieciom niepetnosprawnym oraz wymaganych przez ich ro-
dzicow, aktualnej wiedzy na temat sprawdzonych metod, zdolnosci do podejmo-
wania Swiadomych decyzji oraz odwagi, zeby te decyzje przetestowac i postgpowac
zgodnie z wynikami testu. Wyktad, ktéry wprowadza studentow szkét wyzszych
w problematyk¢ pedagogiki specjalnej, sugeruje niezbedne ,pierwsze kroki”
w kierunku przyjecia wlasciwej postawy, opanowania waznych umiejetnosci i tre-
Sci, jak tez stania si¢ odpowiedzialnym pedagogiem specjalnym.

Za kazdym razem, kiedy przegladam i aktualizuj¢ ten podrgcznik, staram si¢
znalez¢ coraz lepszy sposob wprowadzania w zagadnienia pedagogiki specjalne;j
i bardziej skuteczng recept¢ na to, jak przyczyni¢ si¢ do rozwoju ,,przyszlego po-
kolenia” profesjonalistow, ktorzy doprowadzg do tej pozytywnej zmiany. Probuje
zaprezentowa¢ uczniéw o specjalnych potrzebach w sposdb na tyle zachegcajacy
11ntrygUchy, zeby zmobilizowaé studentdéw szkot wyzszych, aby chcieli dowie-
dzie¢ si¢ czego$ wiecej o uczniach wybitnie uzdolnionych, o osobach z niepetno-
sprawno$ciami, o ich rodzinach oraz spoteczno$ciach. Za kazdym razem, kiedy
przygotowuj¢ nowe wydanie, staram si¢ przedstawic najaktualniejsze tresci w taki
sposOb, by wzmocni¢ podwaliny pod przyszle, intensywne badania w zakresie
pedagogiki specjalnej. Mysle takze o wprowadzeniu w problematyk¢ pedagogiki
specjalnej tych profesjonalistow, dla ktorych edukacja ucznia o specjalnych po-
trzebach nie jest kwestig pierwszoplanowa. Poniewaz ten wyktad moze okazac si¢
jedynym, w ktorym pedagodzy ci wezma udzial przed podjeciem odpowiedzialno-
Sci za nauczanie bardzo r6znych uczniéw, ksiazka ta oferuje im bardzo szeroki za-
kres tematow. Opisuje m.in.: sprawdzone metody postgpowania pedagogicznego,
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sposoby modyfikacji Srodowiska klasowego oraz nauczanie zindywidualizowane,
przystosowane do konkretnych potrzeb poszczeg6lnych uczniow. Wreszcie, staram
si¢ tak prowadzi¢ dialog migdzy tymi, ktdrzy muszg nawigzac skuteczng wspotpra-
ce, aby odpowiednie, dostosowane do potrzeb ksztalcenie w mozliwie jak najmnie;j
ograniczajacym Srodowisku stato si¢ rzeczywistoScig dla wszystkich uczniow.

Stawanie si¢ profesjonalista (badz tez Swiadomym obywatelem), ktory moze
przyczynic si¢ do ,,pozytywnych zmian” wymaga podj¢cia intensywnych studiow
i odbycia szkolen. Ten tekst pomoze czytelnikowi rozpocza¢ ksztattowanie Swia-
domosci, wrazliwoSci, wiedzy, umiej¢tnosci i kompetencji niezbednych, by staé
si¢ osobg wprowadzajacg pozytywne zmiany, pracujacg na rzecz ludzi z niepetno-
sprawnoS$ciami. Mam nadziejg, ze ktadac wigkszy nacisk na metody i sprawdzone
procedury, mozemy wspoOlnie wykorzysta¢ szans¢ na stworzenie lepszej przyszto-
Sci dla bardzo zr6znicowanej grupy specjalnych uczniow.

Podstawowe watki

Ktoére cechy i elementy sktadowe kursu wprowadzajacego do pedagogiki spe-
cjalnej maja kluczowe znaczenie w ksztatceniu pedagogéw specjalnych i ogélnych,
zdolnych wprowadzi¢ pozytywne zmiany? Znalezienie idealnego polaczenia tre-
Sci, opowieSci wzigtych z zycia, zastosowan, przyktadoéw oraz tematow jest jednym
z najwigekszych wyzwan dla autora podrgcznika. W szczeg6lnosci, zalezalo mi na
tym, aby zaprezentowac:

e glosy ludzi z niepetnosprawnoSciami, ich przyjaciot oraz czlonkéw ich ro-
dzin (aby na pierwszy plan przywotac¢ ich punkt widzenia),

e najbardziej aktualne wyniki badan, sprawdzone procedury i strategie,

e praktyczne zastosowania oraz przykltady metod nauczania i interwencji pe-
dagogicznych,

e podejscie uwzgledniajgce r6znorodno$¢ kulturowa i sktadowe kompetencji
kulturowe;j,

e podejScie pedagogiczne, zintegrowane z tekstem, umozliwiajace gruntowne,
skuteczne, przystgpne i oparte na wyzwaniach uczenie si¢ poprzez rozwigzywanie
problemow.

Watek 1: Glosy ludzi z niepetnosprawnosciami

Opowiadania o ludziach z niepetnosprawnoSciami przewijaja si¢ w catym tek-
Scie. Wystepuja w nich osoby poszukujace wlasnego miejsca w amerykanskim
spoleczenstwie, uczestniczace w programach Srodowiskowych, stawiajgce czota
codziennym wyzwaniom.

Z wlasnej perspektywy. Kazdy rozdzial otwierajg historie opowiedziane
przez ludzi z niepelnosprawnoscia, czlonkow ich rodzin lub rzecznikdw ich praw.



Wstep 21

Te wstepy zostaly napisane przez osoby, ktore chcialy opowiedzie¢ o wyzwaniach,
przed ktorymi stangly, o rozwigzaniach, ktore odkryly, o ludziach, ktorzy zmienili
ich zycie oraz o wtasnych nadziejach i marzeniach na przysztos¢.

Watek 2: Aktualna polityka, zagadnienia, badania i sprawdzone metody

Wydanie to zostalo poprawione i w duzym stopniu uzupelnione, aby przed-
stawi¢ najbardziej aktualne zagadnienia, mySlenie 1 wiedz¢ na temat uczniow ze
specjalnymi potrzebami i niezbgdnego im ksztalcenia. Szczegélny nacisk potozo-
no na metody i procedury nauczania — wraz z przyktadami ich wdrazania przez
praktyczne zastosowanie w klasie. W wydaniu tym zaprezentowano istotne zmia-
ny, ktore zaszly w polityce panstwa. Czytelnicy zachgcani sa do zastanowienia si¢
nad konsekwencjami takich kwestii, jak: '

e najnowsza legislacja, ktorej przykiadem jest ustawa ,,Zadne dziecko nie
zostaje w tyle” (No Child Left Behind Act) z 2001 r.,

e ogodlnokrajowy apel o rozliczanie postgpow szkolnych uczniéw przez testy
zewnetrzne i alternatywne metody oceny,

e definicja upoSledzenia umystowego wydana przez Amerykanskie Towa-
rzystwo UpoSledzenia Umystowego (American Association on Mental Retarda-
tion, AAMR) w 2002 r. oraz wdrozenie ,,systemow wsparcia”,

e rekonceptualizacja trudno$ci w uczeniu si¢ przez wykorzystanie nowego po-
jecia czy cechy, jaka jest ,,odpornosé na terapie”,

e zesp6l nadpobudliwosci psychoruchowej (Attention deficit/hyperactivity
disorder, ADHD), okreslany albo jako odrgbna kategoria, albo zaburzenie zali-
czane do kategorii ,,Inne zaburzenia stanu zdrowia”, w zwiazku z czym niektorzy
uczniowie kwalifikujg si¢ do ustug specjalnych, inni za$ nie,

e wczesne diagnozowanie uczniow w wieku przedszkolnym pod katem ryzy-
ka wystapienia probleméw z czytaniem; nowe metody korygowania niedostatkow
przetwarzania fonologicznego u bardzo matych dzieci; intensywne wysitki w celu
niwelowania problemow z czytaniem u dzieci w wieku szkolnym oraz rozwijanie
umiejetnoSci czytania i pisania u dzieci niepetnosprawnych.

Nowos¢: Rozdzial 12. Spektrum zaburzen autystycznych. Kongres Stanow
Zjednoczonych, nowelizujac ustawe IDEA w 1997 r., uznal autyzm za odrgbnag
kategori¢ niepetnosprawnos$ci w ramach pedagogiki specjalnej. Media i badacze
zwrOcili ostatnio baczng uwage na autyzm oraz na inne zaburzenia wchodzace
w sklad spektrum zaburzen autystycznych. Watki znajdujace si¢ obecnie w cen-
trum zainteresowania obejmujg zaro6wno rozne teorie na temat przyczyn autyzmu
1 powodow nasilania si¢ jego rozpowszechnienia, jak i analizy skuteczno$ci roz-
nych programow terapeutycznych. W zwiazku z tym caly rozdziat w tym wydaniu
poswigcono spektrum zaburzen autystycznych.

Nowos¢: Rozdzial 13. Glebokie wielorakie niepelnosprawnosci. Catkowi-
cie nowy, duzy rozdzial poSwigcony jest niepetnosprawnosciom o bardzo niskiej



22 Wstep

czgstosci wystgpowania; wyjasnia potrzebe ksztalcenia uczniow, ktérzy majg wig-
cej niz jedng powazng niepetnosprawno$¢. Omoéwiono w nim takze zagadnie-
nia zwigzane z pourazowym uszkodzeniem moézgu oraz gltuchoSlepota. Obecnie,
w zwigzku z dodaniem giebokich wielorakich niepetnosprawnosci, opisane zosta-
ty wszechstronnie wszystkie kategorie niepetnosprawnosci objete ustawa IDEA.
Zapisy ustawy IDEA. Ramki, ktére mozna znalezé w réznych miejscach
tekstu, zawieraja podsumowanie kluczowych zapisow ustawy o edukacji specjal-
nej 0sob z niepetnosprawnosciami (Individuals with Disabilities Education Act,
IDEA) oraz to, w jaki sposOb ta wazna ustawa wplywa na polityke i praktyke.

Watek 3: Zastosowania praktyczne i przyktady

W obecnym wydaniu podrgcznika potozono szczeg6lny nacisk na prezentacj¢
metod. Zwigkszona liczba r6znych metod oraz przyktadéw ich zastosowan pomo-
ze Czytelnikom zrozumie¢, na czym polega Srodowisko sprzyjajace uczeniu sig,
jak je tworzy¢. Ilustracje procedur nauczania sa wplecione w tekst i wyrdzniaja si¢
dzigki umieszczeniu ich w ramkach pomocniczych.

Utrzymywanie dyscypliny. Ramki te przedstawiaja rozmaite scenariusze
sytuacji klasowych, w ktérych nalezy rozwigza¢ problem dotyczacy zachowania
ucznia. Kazda z nich przedstawia okre§long taktyke, ktora okazata si¢ skuteczna
w Srodowisku szkolnym. Konkluzja sg kluczowe kroki, majace zastosowanie pod-
czas interwencji opisanej w scenariuszu.

Nowos¢é: Porady dla nauczycieli. W ramkach przedstawiono proste, prak-
tyczne procedury, ktore nalezy stosowac w okreslonych sytuacjach dydaktycznych.
Wybrane taktyki maja jednak szersze zastosowanie.

Nowos¢: Sprawdzone rozwigzania praktyczne. W ramkach opisano sku-
teczne metody nauczania, ktore sprawdzily si¢ w przypadku ucznidw o rézno-
rodnych potrzebach edukacyjnych w r6znych dziedzinach (czytanie, rozumienie
tekstu, porozumiewanie si¢). Tekst w ramce zawiera zwigzly opis metody oraz
wskazowki informujace, jak krok po kroku wdrozy¢ t¢ metode¢ w klasie.

Wspolpraca na rzecz wlaczania. W ramkach przedstawiono praktyczne po-
mysty na adaptacj¢ lub modyfikacj¢ ksztalcenia badz na dostosowanie programu
lub Srodowiska nauczania w celu zapewnienia sukcesu uczniom z niepetnospraw-
noSciami. Polozono nacisk na kroki niezbedne do skutecznej integracji tych dzieci
i do poprawy ich dostepu do ogoélnego programu nauczania.

Watek 4: Réznorodnos¢ kulturowa i jezykowa

Postgpujacy wzrost roznorodnosSci amerykanskich dzieci w wieku szkolnym
stanowi zarOwno wyzwanie, jak i szans¢ dla osob odpowiedzialnych za ich ksztal-
cenie oraz dla systemow szkolnych. Uczniowie z mniejszosci etnicznych stanowia
wigkszo§¢ w coraz wigkszej liczbie rejondéw szkolnych w catym kraju. Jednocze$nie
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z roku na rok wzrasta liczba dzieci w wieku szkolnym, dla ktérych jezyk angielski
nie jest jezykiem ojczystym. Uczniowie ci, wraz z rodzinami, wnosza do swojego
Srodowiska nauczania réznorakie doSwiadczenia kulturowe i perspektywy, nato-
miast pedagodzy maja doskonalg okazje, by czerpaé z tego bogactwa i dzigki temu
wzbogacac proces nauczania.

e Biezace wydanie zawiera caly rozdziat po§wigcony wielokulturowemu i dwu-
jézycznemu nauczaniu specjalnemu.

e W tekScie omowiono problemy korygowania nadreprezentacji zr0znicowa-
nych kulturowo i jgzykowo uczniéw z niepetnosprawnoS$ciami w nauczaniu spe-
cjalnym, oraz ich niedoreprezentowania w programach dla uczniéw wybitnie
uzdolnionych. Uwzgledniono nastepujace kwestie:

— testy niedyskryminujace,

— kompetencje kulturowe,

— ksztattowanie kulturowo uwrazliwionego Srodowiska nauczania w celu
zredukowania nieproporcjonalnego rozktadu ucznidéw z niepetnospraw-
noSciami.

Watek 5: Organizacja tekstu sprzyjajaca skutecznemu opanowaniu
informacji

Wydanie to zorganizowane jest w taki sposdb, by tresci podrecznika byly bar-
dziej dostepne, bardziej zachgcajace i tatwiejsze do opanowania. Takie cechy jak
czytelno$¢, spojnos¢ uktadu i atrakcyjna oprawa, pozwalaja Czytelnikom skupié¢
si¢ na najwazniejszych kwestiach. W podregczniku wykorzystano rowniez spraw-
dzone strategie uczenia si¢, takie jak np. rozwigzywanie probleméw pomagajace
Czytelnikom opanowac podane informacje. Czytelnicy proszeni sg o przemyslenie
aktualnych dylemat6w, w obliczu ktorych stoi nauczanie specjalne, i o rozwazenie
mozliwych rozwiazan. Podejscie to jest prezentowane w podrozdziale ,,Szanse na
lepsza przyszto$¢”, znajdujacym sie na poczatku kazdego rozdziatu. Ponadto, aby
zmobilizowaé Czytelnikdéw do krytycznego mySlenia, tytuly podrozdziatow maja
posta¢ pytan odnoszacych si¢ do zasadniczych tresci poruszonych w danym pod-
rozdziale. Oto kilka przyktadéw takich pomocy w uczeniu si¢.

Typowy schemat rozdzialu

Rozdzialy po§wigcone r6znym niepelnosprawnos$ciom maja taka sama struk-
turg, dzigki czemu Czytelnicy zawsze wiedza jakie zagadnienia bgda poruszane
1 gdzie szuka¢ potrzebnych informacji na temat omawianej niepetnosprawnosci.
Oto typowy schemat rozdziatu:

e Szanse na lepsza przysztos¢
Definicja danej niepetnosprawnosci
Rys historyczny
Rozpowszechnienie
Przyczyny i zapobieganie
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Charakterystyka danej niepetnosprawnosci
Edukacja we wczesnym dziecinstwie
Edukacja w szkole podstawowej i Sredniej
Wspolpraca na rzecz wiagczania
Przygotowanie do dorostego zycia
Rodziny
Technologie wspomagajace ksztalcenie

e Podsumowanie

Czego si¢ dowiesz? Kazdy rozdzial zaczyna si¢ od zarysu tresci rozdziatu oraz
pytan ukierunkowujacych uczenie si¢ opracowanych po to, zeby pokierowac torem
myslenia CzytelnikOw podczas lektury rozdziatu. Koresponduja z nimi, zawarte
na koncu kazdego rozdziatu, Podsumowanie oraz Pytania sprawdzajace wiedz¢
wraz z odpowiedziami.

Podzigkowania

Cho¢, by¢ moze, potrzebna jest cala wioska, aby wychowac dziecko, to z pew-
noscia potrzebne sg cate zastepy jej mieszkancow, zeby utworzy¢ i wyda¢ pod-
recznik wprowadzajacy w dang problematyke. Podroz, jaka przebyto to kolejne
wydanie, z pewnoScia spowodowata wydobycie kazdej mozliwej informacji od
0soOb i zespotow z wielu takich ,,wiosek”.

Zespot najblizszych wspotpracownikow

Wsparcie, praca i wiedza mojego zespotu z Nashville sg niewiarygodne. Czy
istnieje stowo silniejsze od ,,dzigkuje”? Moj tezaurus nie ujawnit zadnego, ale naj-
wyrazniej takie nowe stowo jest w jezyku angielskim niezbedne.

Nikt bardziej nie rozumie wysitku, jaki jest potrzebny do napisania tekstu pod-
recznika niz osoba, ktora musiatawrazz autorem przezyc stres,batagan oraz zdarze-
nia, ktore ich ominely. Jim Smith, m6j maz i md;j osobisty profesor Henry Higgins,
musial juz pigciokrotnie znieS§¢ podobne wydarzenia i, o dziwo, niestychanie mato
sie skarzy, a nawet przez niemal caly czas wydaje si¢ by¢ dumny ze swojej Elizy .
Naomi Chowdhuri-Tyler koordynowata przygotowania wielu suplementow do teks-
tu. PracowalySmy juz wspoélnie nad licznymi projektami na przestrzeni wielu lat
i wszystko to, co robi Naomi jest nadzwyczajne. Kazdy powinien mie¢ szcz¢Scie po-
siadania takiej przyjaciotki i wspotpracowniczki. Dzigkuje ci, Naomi. Chciatabym
réwniez wyrazi¢ moja wdzigczno$¢ Kim Paulsen za stworzenie ramek ,,Sprawdzone
rozwigzania praktyczne” w rozdziatach o poszczegolnych niepetnosprawnosciach;

! Autorka czyni aluzje do sztuki Bernarda Shawa Pigmalion (przyp. red. nauk.).
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Ann Garfinkle za jej wktad do rozdziatu o spektrum zaburzen autystycznych beda-
cego nowoScig w tym wydaniu, oraz Steve’'owi Smithowi. Dwie osobyspoza Nashvil-
le (by¢ moze powinno si¢ je mianowa¢ honorowymi obywatelami miasta) rOwniez
staly si¢ cztonkami zespotu tego wydania: Nancy Halmhuber z Eastern Michigan
University oraz Rebecca Evers z Winthrop University.

Sktadam rowniez wielkie podzigkowania Amy Elleman, ktdra pomagata wy-
szukiwac¢ podstawowe informacje do kilku rozdzialéw oraz Susan Saunders. Prze-
kazuje¢ wyrazy uznania dla ich doskonatosci, ich nadzwyczajnego oddania wobec
mnie i tego projektu. Przekazuj¢ tez moje osobiste podzigkowania innym wspania-
tym osobom, takim jak: Pamela Dismuke, ktora pomagata przygotowac rekopis do
sktadu; Jen Vail, Katie Whelan, Clarissa Gaff i Steve Smith, ktérzy pomagali przy
opracowaniu listy materialow Zrodlowych i sprawdzaniu cytatéw; Merrilee Webb
za upewnienie si¢, ze informacje o instytucjach i organizacjach na koncu kazdego
rozdzialu sa doktadne i jak najbardziej aktualne. Gdyby nie ci wspaniali ludzie
w Alliance oraz IRIS Project w Peabody College Uniwersytetu Vanderbildta, moja
,prawdziwa” praca ucierpialaby, a zycie staloby si¢ jeszcze bardziej zwariowane,
niz bylo do tej pory. Dzigkuje Wam wszystkim za Waszg pomoc i wsparcie: Janet
Church, Clarissie Gaff, Judy Smith-Davis, Alicii Stark, Debbie Whelan i Zinie
Yzquierdo. I mimo ze wymieniam je na koncu, to szczegdlne dzigkuj¢ tym wszyst-
kim oddanym studentkom, ktérych przywigzanie do szczegdtow zagwarantowalo,
ze cytaty pasuja do bibliografii, ze zagubione artykuly okazaly si¢ jedynie zawieru-
szonymi, ze lokalizacja tych ,,niezwykle bezpiecznych miejsc”, z ktdrych w koncu
odzyskiwano wazne liczby i tabele, byta zawsze zapamig¢tywana, i ze informacje
zrodlowe byly zawsze na wyciagniecie mojej r¢ki: dzigkuj¢ — Laurze Burkhart,
Kristen Quirk i Mary Hamilton.

Cztonkowie spolecznos$ci Peabody College Uniwersytetu Vanderbildta dowied-
li, na czym polega prawdziwa wspoipraca; kazdy wykladowca akademicki powi-
nien mie¢ to szcze¢scie, by znalez¢ si¢ w tak wspierajacym Srodowisku. Moj dziekan,
Camilla Benbow, oraz kierownik mojej katedry, Dan Reschly, zapewniaja takie
wia$nie wsparcie i przywodztwo tworzace odpowiedni klimat. Mam rowniez wokot
siebie licznych bliskich przyjaciot i wspotpracownikdw, ktorzy zawsze sa w poblizu,
gotowi wyciagna¢ pomocna dion, pomoc w nawigzaniu kontaktu, zapamiegtac wlas-
ciwe zrodto lub przyjs¢ z rada. W szczegdlnosci chciatabym wymiec tu kilku z tych
kolegdw z Uniwersytetu Vanderbildta, ktorzy bez wahania podejmowali si¢ dodat-
kowych zadan: Alfredo Artilesa, Anne Corn, Lynn Fuchs, Douga Fuchsa, Craiga
Kennedy’ego, Kathleen Lane, Joego Wehby oraz Marka Wolery’ego.

Rzecznicy niepetnosprawnosci

Glosy ludzi z niepelnosprawnosciami, ich rodzin oraz fachowcoéw od nauczania
specjalnego przebijaja w catym teksScie. Najbardziej sa styszalne w podrozdziatach
»Z wlasnej perspektywy” zamieszczonych na poczatku kazdego rozdziatu. Tym,
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ktorzy w imieniu licznej grupy osob tak szczodrze podzielili si¢ swoimi opowiescia-
mi, skfadam szczeg6lne podzigkowania. Sg to: Norma Lopez-Reyna, Megan As-
kim, Amy Harris-Soloman, Jean Gibson, Tom Catron, Bethany Hoppe, Ann Corn,
Susan Saunders, Belinda Pandy i Tom Hehir. Przesytam rowniez podzigkowania
Lilly Cheng z San Diego State University, ktOra jako pierwsza opowiedziata mi t¢
szczegOlng opowiastke o rozgwiezdzie, ktora znajduje si¢ na poczatku tekstu.

Chciatabym podzieli¢ si¢ krotka anegdota na temat sposobu, w jaki wysitki
zwiazane z tym wydaniem doprowadzily mnie do poznania pewnych niesamo-
witych i zyczliwych ludzi, ktorzy poswigcili si¢ bezinteresownie temu projektowi.
W przerwie podczas meczu zefiskiego zespotu koszykowki Uniwersytetu Vander-
bilta wystapit lokalny zesp6t chlopigcy wraz ze swoimi cheerleaderkami. Gru-
pa ta skladala si¢ ze sportowcow na wozkach inwalidzkich objetych programem
A.B.L.E Easter Seals z Nashville, natomiast ich cheerleaderki pochodzity z Mu-
sic City Wheelcheerleaders. Opowies¢ Bethany Hoppe, dyrektorki cheerleaderek,
otwiera rozdzial 9.; natomiast Lizzy B., jedna z cheerleaderek w zespole Bethany
oraz jej mama opowiedzialy histori¢ rozpoczynajaca rozdziat 5. Poza tym, ze sg to
ludzie, ktérzy wprowadzaja wielkie zmiany w zyciu osob z niepetnosprawnosciami
iichrodzin, to na dodatek pozostawiajg swoj Slad w tym wydaniu, a watek ich wias-
nych loséw jest spoiwem tej ksigzki.

Recenzenci

Chciatabym wyrazi¢ szczeg6lne uznanie wszystkim profesjonalistom, ktorzy
szczegblnie pomogli mi w opracowaniu pigtego wydania, zapewniajac warto$cio-
wy wklad i recenzje do poprzednich wydan, jak tez pomysty na nowe elementy,
ktore mozna byto rozwing¢ w tym wydaniu. Oto oni: Karen Ezaki, Mt. San Anto-
nio College; Terry Jentsch, University of Idaho; Carolyn D. Boyles, University of
North Carolina, Greensboro; Phyllis M. Robertson, University of Texas w Aust-
in; Debra A. Ahola, Schenectady County Community College; Rayma Davis,
Umpqua Community College; Peggy Reeder Moore, University of North Caro-
lina w Charlotte; Barbara J. Davis, Olivet College; Sharon M. Daniels, Tennes-
see Tech. University; Kathleen M. Chinn, New Mexico State University; Thomas
W. Willis, Tennessee Tech. University; Karen Bonewitz, Bethel College; Glenn
Buck, Lynchburg College; Charles Neufiled, East Carolina University; Connie
Lambert, Central Washington University; Festus E. Obiakor, University of Wis-
consin—Milwaukee; James M. Alarid, New Mexico Highlands University; Carol
Hughes, Brigham Young University-Idaho; Helen Brantley, South Carolina State
University; Su-Je Cho, University of Hartford; Cheryle Crosby, Delta State Uni-
versity; Susan Leonard-Giesen, California State University, Long Beach; Debo-
rah Metcalf, East Carolina University; Annette Oliver, Florida AM University;
Sheila Pemberton, Tennessee Technological University; David A. Powers, East
Carolina University; Janice Seabrooks, University of North Florida; John Venn,
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University of North Florida; Kristine Webb, University of North Florida; Moon
K. Chang, Alabama State University; Bobbie Sferra, Scottsdale Community Col-
lege; Holy Pae, University of South Carolina Spartanburg; Dan Fennerty, Central
Washington University; Vernon L. Clark, The University of the District of Colum-
bia; Nancy T. Cupolo, Hudson Valley Community College.

Zesp6t Allyn and Bacon

Kolejny raz zesp6t Allyn and Bacon przeszedt wszelkie oczekiwania pod wzgle-
dem wiedzy specjalistycznej i wsparcia. Redagowanie tego wydania bylo najezo-
ne wyzwaniami przerastajacymi nasze wyobrazenie. Gdyby nie to niesamowite
wsparcie i pomoc ze strony tych fantastycznych, wspaniatych ludzi, kto wie, jakie
niedorzecznoS$ci moglibyscie tu wyczyta¢! Virginia Lanigan — przyjaciotka, wspot-
pracowniczka i wydawca (owszem, te trzy wyrazy moga wspolistnie¢, cho¢ Somer-
set Maugham byt odmiennego zdania) — przetarta droge i pokierowata procesem
niezbednym do osiggnigcia wysokiego poziomu i znakomitego produktu, jakim
jest ten tekst. Zaszczytem i nieustannym doSwiadczeniem poznawczym jest wspot-
praca z Elaine Ober z Allyn and Bacon, kierownikiem produkcji, ktora potrak-
towala redagowanie tej ksigzki tak, jakby to byla jej wlasna. Elaine natychmiast
dostrzegta moja wizj¢ i dorzucita do projektu wtasna kreatywnos$¢ i poczucie este-
tyki. Rezultat jest cudowny i zauwazalny.

Jak mozna podzigkowa¢ osobie, ktora odbiera pocztg elektroniczng i telefony
wieczorami, w weekendy i w §wigta; jest zawsze wesola, nawet, gdy sprawy wygla-
daja na beznadziejne; rozwigzuje problemy, nie tworzac nowych; szybko przekazu-
jeodpowiedzi na pytania i jest przy tym strasznie zabawna? By¢ moze te zdania po
trosze w tym pomoga. Jezeli kto$§ z was zdecydowatl si¢ na maty osobisty koszmar
i napisal tekst wprowadzajacy, oby mial tak wspanialego redaktora, jak Alicia.

Pod koniec tak duzego przedsiewzigcia ksigzkowego jak to, dla autora nie ist-
nieje nic wazniejszego niz praca z redaktorem projektu, ktory bytby profesjonalny
1 skuteczny, od poczatku do konca dbal o szczegély, byt dostepny, zawsze mity,
pozytywnie nastawiony do kolejnego waznego terminu i rOwnie niezmordowany.
Barbara Garcia wyznacza najwyzsze standardy jakoSci dla tej profesji. Barbara
1ja stworzylySmy prawdziwy, Swietnie wspOlpracujacy zespoi, bowiem wzajemnie
darzymy si¢ ogromnym szacunkiem. Barbaro, dzigkuj¢ Ci jeszcze raz. Pragng po-
dziekowaé wszystkim wspanialym ludziom, ktorzy zadbali o interesujacy wyglad
tego wydania i tatwoS¢ korzystania z niego: Connie Day, Helene Prottas, Carolyn
Deacy, Deborah Schneck. Efektem koncowym jest co$, co — jak mam nadziej¢
- jest tekstem kuszacym, zachecajacym i wspoiczesnym, tekstem, ktOry dostar-
czy Ci aktualnych informacji, pozwoli wstucha¢ si¢ w glosy spotecznosci osob
z niepetnosprawnosciami i zrozumieé, co jest potrzebne, zeby zapewni¢ im dobra
i skuteczng edukacjg.

Deborah Deutsch Smith



Refleksja

Moja kariera w pedagogice specjalnej jest diuga, a jej poczatek przypada na
czas, kiedy miatam kilkanascie lat. To, co mnie podtrzymywato przez cale
lata, to zachwyt, ktéry odczuwatam, obserwujac, jak dziecko z niepelnosprawnos-
cig osiaga wazny cel, wykonuje zadanie na pozor niemozliwe do wykonania jeszcze
pare tygodni wczeSniej oraz kiedy dzieli si¢ swoja radoScia z cala klasa. W zaden
sposOb nie zamierzam umniejszac cigzaru niepelnosprawnosci, ale nie cheg takze
opisywac ich jako tak skomplikowane i trudne, ze nie mozna ich jako§ skompen-
sowac, a nawet ztagodzi¢. Waznym przestaniem, ktére zamierzam przekazac, jest
to, ze ludzie z niepelnosprawnoSciami moga zaja¢ w spoleczenstwie miejsce obok
ludzi bez niepetnosprawnosci, jezeli edukacja specjalna bgdzie autentycznie spe-
cjalna. Niechaj Smiech dziecka i jego radoS$¢ z osiaggnigcia celu stang si¢ roOwniez
dla Ciebie zache¢ta do poSwigcenia swej kariery problematyce niepelnosprawno-
Sci, tak jak stato si¢ to ze mna.

Kolejnym przestaniem jest to, ze kazda szkota, a nie tylko odosobnione przy-
kiady, jest miejscem, w ktdrym wszystkie dzieci — te z niepetnosprawnoS$ciami i te
bez niepetnosprawnosci — angazuja si¢ w nauke i emocjonuja nig. Szkoty powinny
by¢ miejscami, w ktdrych uczniowie uczg si¢ jeden od drugiego, wspomagani przez
wspaniatych nauczycieli i innych fachowcow; miejscami, w ktorych rodziny uczniow
biorg udziat w procesie edukacyjnym, a tradycje rodzinne, kultura i j¢zyk sa darzo-
ne szacunkiem i uwzgl¢dniane w programach edukacyjnych. Zdaj¢ sobie sprawe,
ze wizja ta jest wizjg tego, czym szkoly powinny by¢ i czym moglyby sig¢ stac.

Lilly Cheng z San Diego University cz¢sto powtarza nastgpujaca histori¢. Po-
mys$l o tym, co by sig¢ stalo, gdyby kazdy z nas zatrzymat sig¢, by uratowac tylko
jedna rozgwiazde!

Stary czlowiek, przechadzajac si¢ pewnego ranka po plazy, zobaczyt w oddali
jaki$ ruch. Zaciekawilo go to, wigc podszedt blizej i ujrzat dziewczynke, ktora co$
podnosita z plazy i wrzucata do oceanu. Gdy byt juz blisko, spostrzegl, ze dziewczyn-
ka wrzuca z powrotem do wody rozgwiazdg, ktora ocean wyrzucit na brzeg. Stary
czlowiek rzekt do dziewczynki: ,,Stonce juz wzeszlo, a na plazy sa setki rozgwiazd.
Nie mozesz ichwszystkich uratowac¢. Wszystkie zging”. Dziewczynka podniosta jesz-
cze jedng rozgwiazde i powiedziata, wrzucajac ja do oceanu: ,,Ta nie zginie”.
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