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PRZEDMOWA

Odczuwana powszechnie w kotach pedagogicznych — szczegélnic
za$ dotkliwie wsréd studiujgcej mlodziezy — potrzeba wydania no-
wego podrecznika historii wychowania wyplywa nie tylko z faktu, ze
jedyna dotychczas w naszym kraju powazna synteza tej dziedziny
wiedzy, opracowana przez Stanistawa.  Kota, jest od szeregu lat cal-
kowicie wyczerpana. Powstata ona zasadniczo przed czterdziestu laty,
SciSle w okresie 1920 — 1923; drugie jej wydanie opublikowane
w 1934 r. bylo — jak sam autor podkreslit w przedmowie — po-
wtérzeniem w 80% wydania pierwszego.

Mimo ze podrgcznik Kota byt w okresie mi¢dzywojennym duzym
1 postgpowym osiagni¢ciem nauki polskiej, nie obejmowal on wszyst-
kich doniostych zagadnien historyczno-o$wiatowych. Pomingl mie-
dzy innymi dorobek o$wiatowy angielskiej rewolucji burzuazyjnej
XVII w., w czasie ktérej zrodzita si¢ w Anglii wigkszo$¢ idei przy-
pisywanych poézniej francuskiemu mieszczanstwu. Do$¢ przypomnied,
ze dzialacze angielskiej rewolucji burzuazyjnej najpierw w’ wystapie-
niach teoretycznych, a pézniej w uchwalach parlamentu zrealizowali
zasad¢ upanstwowienia calej oSwiaty i uniezaleznienia jej od kleru.

Najbardziej postgpowi reprezentanci angielskich kol rewolucyj-
nych domagali si¢ energicznie powszechno$ci i bezplatnosci o$wiaty
w zakresie elementarnym, zadali dostosowania wyksztalcenia mlo-
dziezy do potrzeb 6wczesnego przemystu i oparcia nauczania przede
wszystkim na przedmiotach przyrodniczych. W Anglii okresu rewolu-
cji zrodzily si¢ tez idee politechnicznego wychowania, ktére pézniej
za posrednictwem pism Williama Petty’ego oddzialaly na Karola
Marksa i przyczynily si¢ do sformulowania jego znanych postulatéw
w tej dziedzinie.

Podobnych brakéw w podrgczniku Kota mozna zauwazyé wigcej.
Uderza wéréd nich szczegélnie pominiecie olbrzymiego rozwoju szkol-
nictwa i my$li pedagogicznej Stanéw Zjednoczonych Ameryki Pot-
nocnej w XIX w. oraz Rewolucji Pazdziernikowej w Rosji wraz z no-



wymi kierunkami i metodami pedagogicznymi Zwiazku Radzieckiego.
Luk tych nie mozna tlumaczyé ]edyme stanem &6wczesnych badan.
Na powstanie ich wplynely réwniez niewatpiiwie - zalozenia metodolo-
giczne. Wywarly one w podreczniku Kota powazny wplyw nie tylko
na interpretacj¢ omawianych proceséw dziejowych i faktéw w dzie-
dzinie oswiaty, ale takze na dobér materialu. Idealistyczna postawa
autora sklonila- go migdzy innymi do pominigcia pogladéw pedago-
gicznych ‘socjalistéw utopijnych, jak: More i Campanella, oraz mysli
wychowawczej francuskich filozoféw-materialistéw XVIII wicku.

Luki te sprawily, ze warto§¢ naukowa podrecznika Kota malala
w miar¢ uplywu lat, ktére przynosily wyniki coraz to nowych badan
zmieniajacych dawne poglady i rzucajacych inne Swiatlo na znane
powszechnie zjawiska. Wymieni¢ tu mozna przede wszystkim badania
historykéw wloskich i amerykanskich, ktére wykazaly, iz dawne twier-
dzenia o catkowitym zaniku w Europie zachodniej szkét starorzymskich
wraz z upadkiem zachodniego cesarstwa rzymskiego mnie odpowiadaja
prawdzie. Dziatalno$é ich bowiem- nie ustala w wielu wigkszych mia-
stach wloskich, takich jak.Rawenna, Mediolan, Ticino, Pawia, Siena,
Florencja, do poczatkéw XIV w., a wigc do pierwszego okresu rozwoju
kultury renesansowej we Wloszech. W tym czasie ulegly one powaznej
reformie i zostaly dostosowane do potrzeb 6wczesnego mieszczanstwa
wloskiego. Przez cale zas:sredniowiecze nauczaly nieustannie oprécz
czytania i pisania gramatyki Zlacinskiej, retoryki, selementéw prawa
rzymskiego, a niektére takze medycyny. Nie uczyly natomiast, jako
szkoly $wieckie, utrzymywane przez samorzady miejskie, religii chrze-
$cijafiskiej, podobnie’ jak w starozytnych czasach nie uczyly poganskiej:
Fakt ten, potwierdzony réwniez przez historykéw .amerykafiskich, zmie-
nia catkowicie dawniejsze poglady na oéwiatg i zycie umyslowe wie-
kéw Srednich. Do zarysu. podr¢cznikowego pierwszy wprowadzil go
postepowy uczony amerykanski R. Freeman Butts, autor doskonalej
syntezy historii o$wiaty -w Europie i- Ameryce: A Cultural History
of Western Education, New York 1955.. Nieprzerwang do XIV w.
dzialalno§¢ szkét starozytnych w wigkszych miastach wloskich potwier-'
dzily posrednio oparte na archiwaliach watykanskich i francuskich
badania historyka francuskiego Emila Lesne, przedstawione w pracy:
Les écoles de la fine du VIHI siécle & la fin du-douziéme siécle, Lille
1940. Uczony ten.stwierdzil niezbicie, ze szkoly koscielne rozwijajace
si¢ powoli od VIII w. przy klasztorach i katedrach nie mialy prawie do
konica XII stulecia trwalego bytu. Pojawienie si¢ ich w réznych mia-
stach Wloch, Francji, Niemiec itp. oraz szybkie czgsto zanikanie bylo
Scifle zwigzane z brakiem stalych funduszéw ma utrzymanie nauczy-
cieli. Sytuacja ta zaczgla ulega¢ powoli zmianie na.lepsze dopiero po
roku 1179, w ktérym sobér lateranefiski nalozyt na biskupéw-i bogat-
szych proboszczéw obowiazek wyznaczania trwalych beneficjow badZ



innych uposazen dla nauczycieli. Postanowienia tego soboru zaczgly
wchodzi¢ w zycie dopiero w XIII w. i od tego dopiero stulecia mozna
moéwié o stalej dziatalnosci szkét koscielnych.

Przedstawione w skrécie wzgledy naukowe i metodologiczne staly si¢
gléwnym powodem podjecia przez Pracownie Dziejow Oswiaty
w 1960 r. inicjatywy opracowania nowej syntezy historii wychowania,
ktéra by z jednej strony uwzgledniala najnowsze wyniki badan uczo-
nych nie tylko polskich, ale réwniez Zwiazku Radzieckiego, Anglii,
Francji, Niemiec i Stanéw Zjednoczonych Ameryki Pélnocnej oraz
innych krajéw, z drugiej za$ oparta si¢ na metodzie materializmu histo-
rycznego. Wedlug opracowanej kolektywnie ogélnej koncepcji ustalono,
ze nowy podrecznik powinien dzieli¢ si¢ na trzy tomy. Ma on byé
dzielem zbiorowym, ktdérego poszczegblne rozdzialy powinni w miarg
mozliwosci opracowywaé najwybitniejsi specjaliSci. Tom pierwszy obej-
muje okres od ludéw pierwotnych do rewolucji francuskiej wlacznie;
tom drugi wiek XIX i poczatki XX do Rewolucji Pazdziernikowej,
tom IIT od Rewolucji PaZdziernikowej do lat ostatnich. W czasie opra-
cowywania koncepcji kierownictwo Pracowni porozumialo si¢ z Insty-
tutem Teorii i Historii Pedagogiki Akademii Nauk Pedagogicznych
w Moskwie, ktéry podjat si¢ opracowaé dla kazdego tomu wszystkie
zagadnienia z historii wychowania Rosji i Zwiazku Radzieckiego, jakie
powinny znaleZzé si¢ w naszym podreczniku. Rozdzialy z rosyjskiej
historii wychowania dla pierwszego tomu opracowal W. Smirnow; dla
drugiego tomu opracuje je prof. N. K. Gonczarow.

Oparcie podre¢cznika na metodzie materializmu historycznego ulatwia
wykazanie klasowego charakteru wychowania w poszczegblnych okre-
sach, umozliwia ocen¢ wszystkich zjawisk historyczno-o$wiatowych
z postgpowych, marksistowskich pozycji, pozwoli na Sciste powiazanie
pradéw i teorii pedagogicznej z gtéwnymi zjawiskami zycia ekonomicz-
nego, spolecznego i politycznego ich czaséw, uwypukli te wszystkie
progresywne mysli i dazenia wychowawcze, ktére poprzedzily nasza
epoke i przyczynily si¢ do powstania pedagogiki socjalistycznej.

Naturalng konsekwencja zastosowania w podreczniku metody mate-
rializmu historycznego jest wysuniecie na pierwszy plan tych wszystkich
zagadnien, dazen i osiagnig¢ w dziedzinie pedagogiki, ktére stanowily
wyrazny krok naprzéd, wnosily nowe wartosci na niwe teorii i prak-
tyki pedagogicznej, zmierzaly do rozpowszechnienia wiedzy wéréd szer-
szych warstw spoleczefistwa, niosty z soba postgpowe idee spoleczne
i polityczne, braly w obrong uci$nione stany czy klasy, udoskonalaly
sztuke nauczania, opieraly wychowanie na przestankach racjonali-
stycznych, walczyly z zastojem myéli, krytykowaly wszelki konserwa-
tyzm. Baczna tez uwage zwrécono w podreczniku na wszelkie przejawy
laickiej, opartej na racjonalizmie i potrzebach zyciowych mysli peda-
gogicznej, na jej dazenie do wyzwolenia wychowania i szkoly od hamu-



jacych je wplywéw religijnych, na wszelkie proby i projekty przcjccia
przez panstwo z rak kosciola opieki nad wychowaniem, na powolny,
ale staly wzrost éwieckicgo wychowania moralnego i racjonalistycznych
kierunkéw wiedzy w nauczaniu. Z tego powodu podrecznik poswigca
sporo stosunkowo miejsca, na przyklad, mysli wychowawczej sofistéw,
uwypukla nurty $wieckie w wychowaniu $redniowiecznym i renesanso-
wym, zwraca uwage na racjonalistyczne prady w pedagogice XVII
i XVIII w., omawia obszernie zdobycze o$wiatowe angielskiej rewo-
lucji burzuazyjnej i rewolucyjnych nurtéw we Irancji, przedstawia
poglady na wychowanie socjalistéw utopijnych i filozoféw materiali-
stycznych. Nie pomija tez zadnych przejawdéw postgpowych dazen
w pedagogice zakonéw, np. mnichéw irlandzkich, teatynéw, pijaréw.
Dazac do przedstawienia w podreczniku przede wszystkim postgpo-
wych osiagnie¢ oswiatowych i pradéw, trzeba bylo niejednokrotnie
zrezygnowaé z zagadnien interesujacych pod wzgledem naukowym,
a nawet w pewnym sensie aktualnych, jezeli hamowaly one rozwéj
wychowania i nie stuzyly postgpowi w zakresie upowszechnienia wie-
dzy. Do takich nalezy migdzy innymi starozytne wychowanie indyjskie.
Po podbiciu ziem hinduskich okolo polowy drugiego tysiaclecia przed
n.e. przez wojownicze ludy aryjskie i narzuceniu dawnym mieszkaricom
Indii religii zwanej bramanizmem wraz z jej okrutnym systemem spo-
lecznym, opartym na zamknietych kastach, wychowanie indyjskie shu-
zylo catkowicie tylko dwu kastom najwyzszym. Gléwnym przedmiotem
nauczania w szkotach elementarnych Indii byla religia dazaca do za-
chowania kast i utrzymania czlonkéw najnizszej kasty Sudra w stanie
trwalego ponizenia i okrutnego wyzysku. Bramanizm jako doktryna
religijna troszczyl si¢ tylko o zycie przyszte swoich wyznawcéw, zanied-
bujac calkowicie ich potrzeby doczesne. Nie dopuszczal zupelnie moz-
liwosci udostgpnienia cho¢by minimum wiedzy pogardzanym kastom
najnizszym, na ktérych spoczywatl caly cigzar utrzymania kraju.
Poniewaz wszelkie préby udostgpnienia wiedzy wszystkim mieszkan-
com kraju, bez wzgledu na ich pochodzenie i majatek, stanowig nie-
watpliwy wyraz postgpu i demokratyzacji o$wiaty, podrecznik stara si¢
je ukazac i oceni¢ ich obiektywna warto$¢ na tle poszczegélnych okre-
sow. Postepowo$¢ badz wsteczno$¢ kazdej inicjatywy o$wiatowej,
kazdej mysli czy reformy mozna oceni¢ jedynie przez poréwnanie jej
z dorobkiem poprzednim, z istniejaca w danym okresie praktyka
wychowawcza, z obowigzujacymi wdowczas programami nauczania czy
ideologia o$wiatowa. W celu ich dokladniejszego poznania podrecznik
przy charakterystyce kazdego okresu uwzglednia zaréwno to wszystko,
co w nim wybiegalo w przyszto$¢, jak i to, co bylo konserwatvwne
czy nawet wsteczne. Pierwszy z tych kierunkéw zajmuje z natury rze-
czy wigcej-miejsca, jest przedstawiony bardziej szczegblowo niz ten-
dencje zachowawcze i-reakcyjne. Dla przykladu mozna tu przytoezyé



dane liczbowe dotyczace $redniowiecza. Poniewaz okres ten trwajacy
przeszto 8 wiekéw nie nalezal w dziedzinie o$wiaty do najbardziej
postepowych, poSwiecono mu w pierwszym tomie ogélem tylko 135
stronic, czyli '/s calej objetosci. Z tego tylko 26 stronic, czyli mniej
niz !/s, przypada na wychowanie i szkolnictwo czysto koscielne, naj-
bardziej z natury rzeczy zacofane, a na pozostalych stronicach po-
$wieconych temu okresowi przedstawione sa réznorodne préby orga-
nizowania wychowania mlodziezy poza koSciolem i wbrew jego uni-
wersalistycznym tendencjom. Na pierwszy plan wysuwaja si¢ tutaj
ambitne dazenia 6wczesnego mieszczanstwa Europy zachodniej do
podporzadkowania szkét i wychowania wilasnym potrzebom oraz
wysitki szlachty zmierzajace do organizowania dla wiasnej milodziczy
wychowania niezaleznego od kosciota.

Na osobna uwage zastuguje sprawa stosunku ojczystej historii wy-
chowania do powszechnej. W pierwszym tomie polskie dzieje oSwiaty
zajmuja niespeina 30%o calej objetosci. W poréwnaniu do innych
wspoélczesnych podrgcznikéw nie jest to zbyt wiele. W zbiorowym
podreczniku niemieckim Geschichte der Erziehung, wydanym w 1957 r.
przez uczonych NRD, na szkolnictwo i niemiecka teori¢ wychowania
poswiecono okolo 46%. calej objetosci. W radzieckim podr¢czniku
Istoria piedagogiki, wydanym w 1955 r. przez Instytut Ticorii i Istorii
Piedagogiki Akademii Piedagogiczeskich Nauk pod redakcja Konstan-
tinowa, Miedynskiego i Szabajewoj, dzieje ojczystej historii wychowa-
nia zajmuja okolo 48%. Zjawisko wyraznego uprzywilejowania wla-
snej przeszlosci oS§wiatowej jest zupelnie zrozumiale. Jest ona dla kaz-
dego narodu znacznie blizsza niz osiggniecia na tym polu innych
panstw. Do jej najbardziej postgpowych zdobyczy i dazen odwoluje
si¢ czgsto wspollczesna nam teoria i1 praktyka wychowawcza, jej idee
przemawiaja silniej do kandydatéw na nauczycieli niz najlepsze wska-
zania obcych pedagogéw. Z tego powodu podrecznik powinien ja
przedstawiaé obszerniej niz powszechna histori¢ wychowania 1 nie
szczedzi¢ miejsca szczegdlnie dla takich osiagnigé, jak np. Komisja
Edukacji Narodowej, o ktérej bez przesady mozna powiedzieé, ze byla
jakby pierwszym ministerstwem o§wiecenia w Europie XVIII w.
i wprowadzita w zycie wigkszo§¢ najbardziej $mialych postulatéw
6wcezesnej teorii pedagogicznej.

Kilka stéw wyjasnienia wymaga sprawa bibliografii w podrgczniku.
Umieszczamy ja po kazdym rozdziale po$wigconym oméwieniu jed-
nego z okreséw nic tyle dla celéw dokumentacyjnych, ile raczej dla
wskazania czytelnikom interesujagcym si¢ zagadnieniami poruszonymi
w danym rozdziale, gdzie moga znalez¢ obszerniejsze o nich wiado-
moéci. Bibliografia ta, zwlaszcza po rozdzialach dotyczacych powszech-
nej historii wychowania, nie jest oczywiscie pelna. Gdyby chcieé¢ uwzgle-
dni¢ wszystkie pozycje omawiajace w réznorodnych jezykach poru-



szane w podreczniku zagadnienia, bibliografia musiataby zajaé co
najmniej pét tomu i zatracitaby charakter inspirujacy. Wobec tego
trzeba bylo zdecydowal si¢ na podanie w bibliografii tylko najwaz-
niejszych pozycji, a przy tym mozliwie najnowszych, zgodnie z zalo-
zeniem, ze podregcznik powinien opiera¢ si¢ na najnowszych zdobyczach
wiedzy. Pociagnelo to za soba konieczno$¢ rezygnacji z wielu star-
szych pozycji bibliograficznych, ktére zostaly w pewnym sensie zde-
aktualizowane nowszymi opracowaniami. Przy wydawnictwach obcych,
dotyczacych przewaznie historii powszechnej, braliSmy jeszcze pod
uwage ich dostgpnosé, to znaczy, czy znajduja sic one w ogdle w Pol-
sce i czy zainteresowany czytelnik moze do nich dotrzeé.

W pracy nad niniejszym tomem — czy to przez przygotowywanie
referatéw materialowych do pewnych zagadnien, czy przez opracowa-
nie pewnych rozdzialéw, czy wreszcie przez napisanie bardzo szcze-
gbtowych i wnikliwych recenzji — wzigli udziat:

1. Samodzielni pracownicy naukowi: doc. dr Michal Ciedla, doc.
dr Mieczystawa Mitera-Dobrowolska, prof. dr Jan Dobrzanski, prof.
dr Rafal Gerber,” doc. 'dr Kazimierz Kubik, prof. dr Jadwiga Le-
chicka, prof. dr Jan Legowicz, prof. dr Wincenty Okon, doc. dr Jé6-
zef Skoczek, prof. Wasyl Z. Smirnow, prof. dr Stefan Truchim, prof.
dr Stanistaw Tync, prof. dr Ignacy Zargbski.

2. Pomocniczy pracownicy naukowi: mgr Lucja Borodziej, dr Jézef
Miaso, mgr Zbigniew Nanowski, dr Karol Poznanski, dr Bella San-
dler, mgr Irena Szybiak.

Eukasz Kurdybacha
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