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Cykl I. ZAPOZNANIE SIE ZE SZKOLA

Charakterystyka cyklu. Podzial cyklu na 2 oérodki pracy tygo-

dniowej. Charakterystyka pierwszego osrodka i rozwiniecie na 6 te-

matéw dziennych. Charakterystyka drugiego osrodka i rozwinigcie na

6 tematéow dziennych. Przydzial materjalu naukowego na pierwszy

i drugi tydzieri pracy. Przebieg pracy w pierwszym i drugim tygodniu

(rozwiniecie tematéw dziennych na jednostki lekcyjne). Wskazéwki
metodyczne.

1. Charakterystyka cyklu.

Jezeli cykl I-szy nazwalismy: ,,Zapoznanie si¢ ze szko-
1a", to sadzimy, ze jest to jasne dla kazdego nauczyciela,
skad sie wzial ten tytul: przeciez dziecko, wstepujace do
szkoly po raz pierwszy w zyciu, musi si¢ zapozna¢ z tym
kompleksem rzeczy, ludzi i zjawisk, w ktérym ma spedzié
catle 7 lat swego zycia. A jednak pragneliby§my mocno
podkreslié, ze nie idzie tutaj wylacznie o poznanie
poszczegdlnych przedmiotéw i ludzi, wystepujacych w tem
zjawisku zZyciowem, lecz o przeiycie tego zjawiska.

Wiaze sie to $cisle z charakterystyka tego cyklu.

"~ Nie bedziemy uzasadniali, dlaczego moment pierwszego
zetknigcia sie ze szkola jest bardzo waznym, bodaj czy
rie najwazniejszym w zyciu dziecka. Pamietamy przeciez,
jak kazdy z nas przezywal ten moment. Czy wspomnienia
nasze z tego okresu sg jednak przyjemne? Czy tylko ra-
dosne chwile przezywalismy wtedy, czy czasem nie bylo
tam wiecej przezyé¢ smutnych? Gdzie przyczyna tego?
I—czy tak byé¢ powinno?

O tem, ze dziecko po wakacjach pojdzie po raz pierwszy
de szkoly, méwi sie w domu juz od dluiszego czasu. Nie-
wiele juz dzisiaj jest doméw, gdzieby rodzice byli przeciw-
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ni posylaniu dziecka do szkoly; lecz z drugiej strony, jak-
ze niewielu jest takich, ktérzyby rozumieli, jak wazna mi-
sje do spelnienia ma szkola w stosunku do ich wlasnych
dzieci, Nic wiec dziwnego, ze jeszcze teraz sporo dzieci
przychodzi do szkoly z uczuciem strachu, obawy przed
tem, co bedzie, i uczuciem niezaradnosci. Ustosunkowanie
ste wiec dziecka, jego nastawienie do szkoly — jako pe-
wnego zjawiska Zyciowego — jest w tym wypadku wycze-
kujace, czasem negatywne. Jezeli pierwszy moment ze-
tkniecia sie ze szkola nie rozwieje tego uczucia, nie zmie-
ni tego negatywnego nastawienia dziecka — sprawa prze-
grana; dziecko bowiem w atmosferze wyczekujgcej bier-
nosci nie bedzie moglo pracowaé tak, jak mybysmy sobie
zyczyli, a tem mniej bedzie podatne na wplyw wychowaw-
czy szkoty. Wprawdzie zczasem moze ustosunkowanie
sie dziecka pod wplywem przezytych pézniej w szkole
chwil radosnych zmieni¢ sie na lepsze; lecz nawet w tym
wypadku pewien okres czasu, okres bardzo cenny, bedzie
stracony.

Dlatego tez rzecza pierwszorzednej wagi dla nauczyciela
jest tak sprawa pokierowaé, by pierwszy krok, postawiony
przez dziecko w szkole, dal mu radosna chwile do przezy-
cia. Najwiecej wiec wysitku musi nauczyciel wlozyé w od-
powiednie zorganizowanie powitania dzieci, ktére po
raz pierwszy do szkoly przyszly, Ten nastr6j radosny
winien by¢ utrzymywany i przez dni nastepne. Wtedy do-
piero mozna bedzie pobudzié dziecko do aktywnego udzia-
tu w pracy szkolnej, a tem samem w pracy nad soba, i wte-
dy dopiero bedziemy mogli méwi¢ o rozpoczeciu normal-
nvch zajeé szkolnych,

Z powyzszego wynika, ze gléwnem zadaniem pierwsze- .
go cyklu jest wytworzenie odpowiedniego nastroju, odpo-
wiedniej atmosfery; stad tez charakter cyklu — wy-
bitnie wychowawczy. Lekcje o charakterze wybitnie po-
znawczym — nie moga mieé miejsca w planie pra-
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cy tych dwéch tygodni; nawet pewne zagadnienia natury
porzadkowej musza byé tutaj potraktowane zupelnie oko-
licznosciowo. Nie obawiajmy sie, Zze przez to ,stracimy”
dwa tygodnie czasu; czas ten w zadnym wypadku nie be-
dzie stracony, gdyz wytworzy nam atmosfere, sprzyjajaca
pracy, co si¢ wyraznie potem da odczué i zauwazy¢.

Jak ten nastréj radosny wytworzy¢? Pomystowosé nau-
czyciela musi sie tutaj przejawi¢ w calej rozciaglosci,
w wiekszym o wiele stopniu, anizeli w jakimkolwiek in-
nym wypadku. Ponizej podajemy jeden sposéb zorganizo-
wania tych pierwszych ,zajeé¢"”; sadzimy jednak, ze nigdzie
cne nie wystapia dostownie w tej samej formie, jaka po-
dalismy, gdyz kazdy nauczyciel, znajac dane srodowisko,
dane dzieci i istniejace w danych warunkach mozliwosci
do wykorzystania, zorganizuje sobie pierwszy dzied pracy
tak, by byé w zgodzie z zalozeniem naczelnem: wytworzy¢
nastréj mity, sprzyjajacy dalszej pracy. Jedno jest pewne:
im wieksza wyczuwa nauczyciel w danej miejscowosci obo-
jetnosé do szkoly, tem wiecej musi wlozyé pracy w odpo-
wiednie zorganizowanie pierwszego dnia i pierwszych
2 tygodni pracy szkolnej. I drugie: w zadnym wypadku
nie wolno nauczycielowi poruszonych tutaj zagadnien
zlekcewazyé. Ten radosny nastréj winien stale towarzy-
szy¢ pracy i pobytowi dziecka w szkole; w pierwszych je-
dnak dwéch tygodniach zwracamy na to szczegélna uwage.

2. Podzial cyklu na 2 osrodki pracy tygodniowej.

Planujac nasza prace na te dwa tygodnie, wyodrebnimy
wyraznie dwa okresy. Pierwszy tydzien — to beda istot-
nie pierwsze dni w szkole; to bedzie okres, w ktérych
dziecko jest przytloczone mnogoscia wrazeri, oniesmie-
lone. W tym tygodniu szczegélna opieka trzeba dziec-
ko otoczy¢, by je os$mieli¢, by zacheci¢ do wyzycia sie
w formie zabaw, spiewu i t. p. Drugi tydzien bedzie pogte-
bieniem pracy pierwszego tygodnia, pracy przedewszyst-
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kiem wychowawczej; nadamy mu jednak pewne zabar-
wienie psychiczne przez postawienie konkretnego zada-
nia: jak sobie prace naszq zorganizujemy? Oczywiscie, nie
postawimy tego zadania w stosunku do pracy calorocznej,
gdyz o planowaniu pracy na okres dluzszy z dzie¢mi na
tym poziomie nie moze by¢é mowy; zadanie to sprowadzimy
do wykonania w ciagu jednego tygodnia pewnego projektu,
a opracowujac ten projekt wprowadzimy dzieci w normal-
ny tryb pracy szkolnej.

3. Charakterystyka pierwszego osrodka.

Jak juz wspomnieli§my, pierwszy tydzien mieé bedzie
szczegblne znaczenie z punktu wychowawczego, w nim za$
przedewszystkiem dzieri pierwszy. Dzieri ten trzeba spe-
cjalnie przygotowaé, Nauczyciel musi juz na kilka dni
przed rozpoczeciem roku szkolnego obmysleé¢ plan powita-
nia dzieci. Prace te wykona z kilkoma starszemi dzieémi,
najblizej szkoly mieszkajacemi, lub najbardziej do tego
rodzaju pracy nadajacemi sie, w tajemnicy przed reszta
dzieci, Bedzie to np. jaki§ obrazek sceniczny, odegrany
przez kilkoro dzieci w chwili, kiedy dzieci zbiora sie do
szkoty. Nauczyciel musi pamietaé tutaj przedewszyst-
kiem o klasie I-szej; musi wigc tak obrazek ten, czy dekla-
macje, zorganizowaé, by przedewszystkiem dzieci 7-let-
nie byly tem zaciekawione. Mozna wogéle calte to powitanie
zorganizowaé specjalnie w celu powitania dzieci nowo-
wstepujacych do szkoly przez starszych kolegéw. Podkre-
§lamy to dlatego, ze inscenizacja ta winna byé potraktowa-
na jako punkt wyjscia w pracy z dzieémi I-szej klasy w cia-
gu calego pierwszego tygodnia. Caly ten tydzieri winien
uplynaé w przekonaniu malcéw z kl. I-szej, ze ich koledzy
wraz z ich ,panem" czy ,pania” — witaja ich, opiekuja
si¢ niemi. Stad wigc nietylko w pierwszym dniu nauczyciel
odwota si¢ do pomocy dzieci z klas starszych, lecz w ciagu
catego tygodnia niemal codziennie bedzie korzystal z ich
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ustug. Niewatpliwie, musi tutaj istnie¢ $cista wspotpraca
wszystkich nauczycieli uczacych w danej szkole: podto-
7em naturalnem tej wspélpracy bedzie u§wiadomienie so-
bie przez grono, ze nietylko klasa I-sza na tej pomocy
dzieci zyskuje, Zyskuja na tem réowniez klasy starsze, ucza
sie bowiem wierszykow, piosenek, czy inscenizacji nie dla
nauczyciela, lecz dla realnej potrzeby; wystepuja przy-
tem w roli prawdziwych artystéw-aktor6w przed praw-
dziwa publicznoscia, jaka jest zaciekawiony ich wy-
stepami zesp6él malcow z klasy I-szej. Pozatem jest
to typowy przyklad naturalnego uspoleczniania dziecka;
naturalnoéé bowiem sytuacji jest tak widoczna, ze grze-
chem byloby jej nie wykorzystaé.

4. Rozwiniecie oérodka na 6 tematéw dziennych.

Wychodzimy wiec z zatozenia, ze starsze dzieci pomaga-
ja nam w pracy z klasa I-sza. Stara¢ sie bedziemy, by dosé
czesto wystepowaly z pewnemi produkcjami przed klasq
I-szq. Wogéle uwazamy, ze dzieciom w klasie I-szej frze-
ba daé mozliwie najwiecej przeiyé, mozliwie najwiecej
stara¢ sie rozbudzi¢ ich zainteresowanie. Przedewszyst-
kiem wykorzystamy tutaj inscenizacje. Poza tem postugi-
waé si¢ bedziemy $piewem, wierszykiem, Zywem a natu-
ralnem opowiadaniem, !adnym obrazkiem i t. p., pa-
mietajac o tem, ze im wiecej dana rzecz ciekawi dzieci,
tem skutek bedzie lepszy. A juz zupelnie pominiemy takie
rodzaje pracy, jak suche pouczanie, czy wypytywanie
dzieci, gdyz hastem naszem w I-szym tygodniu pracy jest:
da¢ dzieciom duzo barwnych, przyjemnych przezyé. Pierw-
szego dnia o$rodkiem zainteresowar uczynimy np. dzwo-
nek szkolny. Oczywiscie, nie bedziemy pouczaé dzie-
ci, czem jest w zyciu szkoly dzwonek, wskazujacy po-
czatek i koniec lekcyj i przerw; zamiast tego wprowadzimy
np. obrazek sceniczny, w ktérym gléwna ,postacia” jest
dzwonek; w obrazku beda uzyte te cechy, dla ktérych
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dzwonek jest wazna rzecza w szkole i dzieci niewatpliwie
lepiej to odczuja i zapamigtaja — wlasnie dlatego, Ze ce-
chy te beda utrwalone wraz z radosnem przezyciem, ja-
kiem jest kazdy obrazek sceniczny dla dziecka na tym po-
ziomie. Utrwalimy to pojecie o dzwonku przez dalsze
czynno$ci, jak np, obserwowanie z podwoérza, jak starsze
dzieci wychodza po lekcji z klasy i wracaja po przerwach
do klasy. Tak samo tematem trzeciego dnia uczynimy ze-
gar, a w miejscowosciach, gdzie poslugiwanie sie zega-
rem przy okreslaniu czasu jest malo rozpowszechnione —
storice. W zwigzku z temi dwoma tematami wyczujg dzieci
potrzebe wciggniecia sie w pewien porzadek, lecz wyczuja
to i uirwalajg przez przezycia, a nie naskutek poleceri nau-
czyciela. Przedtem jednak, drugiego dnia, zainteresowa-
nie dzieci skierujemy na Fklase i sprzety szkolne —
te najniezbedniejsze: lawki, tablice, krede, gabke. Za
punkt wyjscia znowu weZmiemy obrazek sceniczny,
w ktérym sprzety te winny wystapié. Czwartego dnia mé-
wi¢ bedziemy o czysfosci, lecz nie o tej abstrakcyjnej,
a o dziewczynce — na podstawie inscenizacji ,Przy-
goda Zosi” (Plomyczek, 1933/34, Nr. 8, autorka H, Kos-
kéwna). Piagty dzied poswiecimy na wycieczke (kilku-
nastominutowg!) do sadu i ogrodu warzywnego, jako do
czesci skladowych szkoly. Széstego dnia zlozymy wizyte
naszym sasiadom, t. j. klasie drugiej. Jestesmy pewni, ze
nas tam chetnie powitaja; pokaza nam zapewne, co robia,
jak mieszkaja, co umieja i t. p., my za$ potem, wréciwszy
do siebie i oméwiwszy to, cosmy u nich widzieli, postano-
wimy zaprosi¢ do siebie tamiq klase i pokazaé jej, co my
jui umiemy. 1 to bedzie naturalnie zagadnienie na dru-
gi tydzied pracy; poniewaz do przyjecia gosci musimy
si¢ przygotowaé, a wigc musimy obmysleé plan, co mamy
wykona¢ i jak, a potem plan ten zrealizowaé — zagadnie-
nie to stanie sie projekfem.

W tem miejscu uwazamy za wskazane zatrzyma¢ sie nad
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oméwieniem pojeé: zagadnienie i projekt. Z zalozen na-
szych wynika, ze osrodkiem zainteresowari w kazdym ty-
godniu pracy (o$rodkiem pracy tygodniowej) bedzie opra-
cowywanie jakiegos zjawiska zyciowego. Moéwimy krétko
— w danym tygodniu wystepuje taki sam femai pra-
cy tygodniowej. Wyrazu tego ,temat” uiywamy dla okre-
slenia pewnej tresci rzeczowej. Lecz do jednego i tego sa-
mego ,tematu pracy”’ mozemy sig rozmaicie ustosunkowadé.
Mamy np. do opracowania zjawiska zyciowe ,Zapoznanie
sie ze szkola — nasza praca w szkole”. Jezeli dzieci beda
zjawisko obserwowaly, zglebialy przyczyny niektérych
fragmentéw tego zjawiska, poréwnywaly to zjawisko z in-
nemi, lub swéj udzial w niem z udzidtem w innych zjawi-
skach, a wiec: jaka bedzie nasza praca w szkole? poco sie
uczyé bedziemy? kto si¢ jeszcze uczy? co procz nauki mo-
gliby$my robi¢ i t. d., jednem stowem, jezeli stosunek dzie-
¢i do tego zjawiska bedzie zasadniczo obserwacyjny, to
zjawisko to bedzie mialo charakter tematu-zagadnie-
nia. Jezeli natomiast dzieci postanowia sobie wyko-
naé¢ w zwigzku z opracowywaniem danego zjawiska ja-
kas prace, ulozg szczegétowo plan tej pracy, a potem go
w rzeczywistych warunkach zrealizuja, np. zaprosza inne
klasy do siebie; pokaza im, co umieja, zastanowia si¢ wigc,
co maja zrobié i jak zamierzenie swe zrealizowa¢ — to
wtedy mamy do czynienia z fematem-projektem. Jak
widzimy, réznice migdzy zagadnieniem a projektem sta-
nowi pewne zabarwienie emocjonalne, jakie pracy na-
szej w zwigzku z danym tematem nadajemy; poniewaz sa-
dzimy, ze najwazniejsza rzecza w pracy dziecka jest prze-
Zycie danego zjawiska, a wiec wlasnie strona emocjonalna,
przeto twierdzimy, ze nalezy dazy¢ do tego, by prace
w zwiazku z kazdem zjawiskiem potraktowaé jako pro-
jekt. Tylko wtedy bowiem, kiedy dziecko wykonuje jakas
pracg, S$wiadomie zamierzona, poznaje dobrze warunki,
w jakich si¢ ta praca odbywa, a te warunki — to wlasnie
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fragmenty rzeczywistosci, ktére dziecko winno gruntow-
nie poznaé. Oczywiscie, nie znaczy to, ze musimy z kaz-
dego tematu czynié¢ projekt, lecz tam, gdzie takie potrak-
towanie tematu bedzie naturalne, nalezy to uczyni¢ bez-
wzglednie.

5. Charakter drugiego osrodka i wyprowadzenie
tematéw dziennych,

Osrodek pracy tygodniowej, na drugi tydzied przewi-
dziany: ,,Jak zorganizujemy sobie nasza prace w szkole?",
potraktujemy jako projekt. Gléwne wytyczne tego projek-
tu pracy ustalilismy sebie ewentualnie juz w ostatnim dniu
pierwszego tygodnia, podczas omawiania swej wizyty
w sasiednich klasach; lecz mogliby$my to uczyni¢ (uméwié
sie z dzieémi, ze zaprosimy inne klasy w goscie) w ponie-
dzialek *), a wigc w pierwszym dniu drugiego tygodnia
pracy. W kazdym razie, czy projekt zostal wysuniety
w sobote *), czy w poniedzialek *), oméwienie szczegélow,
zwigzanych ze sposobem realizowania tego projektu, wy-
padnie uczyni¢ w poniedzialek *). Wypadnie wiec tutaj
uméwi¢ sie¢ z dzie¢mi, co maja przygotowaé, oraz kiedy
poszczegolne czesci tej pracy maja byé wykonane. Pod
uwage weZmiemy oczywiscie dwie sprawy: 1) przygotowa-
nie sali szkolnej na przyjecie gosci, 2) przygotowanie sie
dzieci do wystepu przed gosémi. W zwiazku z pierwsza
sprawa trzeba omoéwié i ustalié: a) jak ma wygladaé nasza
sala szkolna ($ciany, tawki, okna, tablica i t. b.), b) kto
bedzie czuwal nad tem, by porzadek w sali byt utrzymany.
W zwiazku z druga natomiast ustalimy sobie: a) czego sie

*) Terminéw ,poniedziatek” i ,sobota” nie nalezy braé doslownie.
- Uwazamy, ze opracowywanie o$rodka pracy tygodniowej nie musi
trwaé od niedzieli do niedzieli, a wiec tydzien kalendarzowy. Stad tez:
nponiedzialek” — to wogéle pierwszy dziefi pracy w zwiazku z nos
wym osrodkiem, ,sobota" za§ — ostatni.
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nauczymy (z zakresu nauki wierszy, piosenek, zabaw), b)
od kogo sie nauczymy. Szczegélow tych, oczywiscie, mo-
ze byé wiecej, podkreslilismy naszem zdaniem najwaz-
niejsze, te mianowicie, ktérych wysunigcie w odpowiedniej
chwili i odpowiednie potraktowanie — zadecyduje o wias-
ciwem ustosunkowaniu sie dzieci do pracy umystowej i fi-
zycznej, do nauki i do karnosci (tej dobrze rozumianej)
w ciggu caltego roku.

6. Podzial drugiego osrodka na jednostki dzienne.

Teraz mozemy planowaé sobie pracg na poszczegélne dni
drugiego tygodnia: uczynimy to, oczywiscie, wraz z dzie¢-
mi. Inaczej méwiac, ustalimy sobie tematy jednostek
dziennych. Moga one by¢ nastepujace: Pierwszy dzien
zejdzie nam na oméwieniu szczegéléw pracy, a ewen-
tualnie oméwimy jeden szczegél dokladnie: jak upigk-
szymy nasza sale, kto to uczyni, jak to uczyni, Dru-
giego dnia uczyé¢ si¢ bedziemy wierszyka; trzeciego dnia
piosenki; czwartego zabawy. Piaty dziern mozemy po-
§wiecié na definitywne upigkszenie sali lekcyjnej, oraz
ustalenie, kto teraz ponosi¢ bedzie odpowiedzialnos¢ za
stan czystosci i porzadku w klasie. Szoésty dziern — to re-
alizacja wlasciwego zamierzenia, a wigc czynimy to, cos-
my sobie przed tygodniem postanowili, urzadzamy wy-
step. Jak praca ta moglaby w rozplanowaniu na jednost-
ki lekcyjne wygladaé, sprébujemy przedstawi¢ ponizej.
Najpierw jednak zastanéwmy sie, jaki materjal nauko-
WYy z poszczegélnych przedmiotéow, wzglednie dzialéw pra-
cy, bedzie w zwiazku z danemi osrodkami opanowany.

7.’ Przydzial materjatu naukowego z poszczegélnych dzia-
16w pracy w zwiqzku z opracowywaniem cyklu ,Zapozna-
nie sie ze szkolq".

W ycieczkom poswiecimy w tym cyklu osrodkéw
wyjatkowo duzo czasu; bedzie to rzecza naturalna, jezeli
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zwazymy, ze dziecko ma si¢ zapoznaé¢ z przedmiotami,
ludzmi i zjawiskami, ktére w swiadomosci dziecka wysta-
pia, jako pewna calos¢: ,szkofa”. Beda to wigc wycieczki:
na podwérze szkolne, do sadu szkolnego i ogrodu, do klas
sasiednich; nawet zapoznawanie sig¢ ze sprzetami szkolne-
mi w naszej wlasnej izbie lekcyjnej potraktowaé mozna ja-
ko wycieczke (patrz czesé ogélna str. 53 — 54).

Duzo tez czasu poswiecamy pogadankom (dzial mé-
wienie). Oméwimy wiec z dzie¢mi porzadek w szkole
panujacy — w zwigzku z lekcja o dzwonku i o zegarze
(stonku); czystos¢ — w zwiazku z lekcja o Zosi: przezna-
czenie sprzetow szkolnych, podwérza (boiska) szkolnego,
korytarzy, sal, niezbednych ubikacyj; porzadek w sali lek-
cyjnej; jak ma sala wygladaé, kto bedzie pilnowal porzad-
ku, jak sie bedziemy uczyli. W rozmowach na te same
tematy postaramy si¢ nawigzaé pierwszy bezposredni
kontakt z dzieémi, zacheci¢ je do méwienia, nie zwracajac
przytem wickszej uwagi na poprawnos¢ jezykowa dziecka.
Damy réwniez moznosé i zachegcimy dzieci do samorzutne-
go wypowiadania si¢ na aktualne tematy. O czytfaniu
i pisaniu w tym cyklu, a wiec w ciagu dwoch pierw-
szych tygodni pracy, mowy by¢ nie moze. Nawet materja-
hu przygotowawczego, ktory bylby pézniej wykorzystany,
tutaj nie przewidujemy. Natomiast wiersze wystapia
w tym cyklu w znacznej iloéci; zaréwno wiersze, kté-
rych maja si¢ nauczyé dzieci, jak przedewszystkiem wier-
sze, ktéremi nauczyciel ilustruje lekcje z innych dziatow
pracy. Do opracowania wigc z dzieémi podajemy przy-
kladowo nast. wiersze (w nawiasach zrédta, z ktérych mo-
zna tekstu tych wierszy zaczerpnaé):

1. ,Postanowienie” E. Zarembina (Plomyczek Nr, 3,
z r. 1933/34).

2. ,Kogucik” (,,Przyjaciel zwierzat® — W-wo Salonu
Mal. Polskich).
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3. ,Zbierajmy” H. Gnoinska; (Nauczanie wierszy w I
kl. szk, pow. str. 59—60).

4, ,Jesienia, jesienia”. H. Gnoinska (j. w. str. 15—16).

5." ,Bije 6sma godzina, lekcja si¢ rozpoczyna” E. Szel-
burg: (Ptomyczek Nr, 10 z r. 1932/33).

6. ,Szkota" I. Pnioweréwna (Plomyczek Nr. 2 z ro-
ku 1933/34).

7. . Zagadka o tablicy” (Plomyczek Nr. 2 z r. 1933/34).

8. ,Bukiet jesienny” M. Listowska (Plomyczek Nr. 10
2 r. 1932/33).

9. ,Zagadka o pitce H. Gnoiniska (j. w. str. 69) i t. d.

W rysunku bedziemy si¢ starali przedewszystkiem
zachecié dzieci do rysowania; stad tez tematy musza by¢
interesujace. Beda to, oczywiscie, rysunki bardzo prymi-
tywne — jesli idzie o technike rysowania; lecz to wlasnie
da nauczycielowi moznosé zorjentowania sie w przygoto-
waniu dzieci pod tym wzgledem. Wystapia wiec rysunki
z wyobrazni jak dzieci zrywaja (zbieraja) owoce? jak
dzieci ida do szkoly? ilustracja wierszy, powiastek za-
baw, jako tez rysunki z pamieci (stonko na niebie, jablko,
gruszka, drzewo, mydlo, recznik i t. p.).

Z zajeé praktycznych uwzgledniamy: z za-
jec z zakresu kultury Zycia codziennego: mycie rak, wiesza-
nie palt, wycieranie nég, scieranie tawek, okien, tablicy;
z zajec rekodzielniczych—robienie kwiatéow, wicie wiankow.

Ze s$piewu wykorzystamy nastepujace piosenki:
1. O dzwonku ,,Gdy dzwoneczek sie odezwie” (Klosinski.
Pierwszy rok nauki szkolnej, str. 112), 2. O stonku ,,Mi-
neta nocka™ (Konopnicka. Noskowski. $piewnik dla dzieci
cz. L. p 4), 3, Modlitwe ,,Wejrzyj na nas” (Ktosinski j. w.
str. 147), 4. , Do szkoty” (H. Bojarska, Maly spiewnik dla
dzieci str. 58).

Zabawy wprowadzimy nastepujace: 1. ,,Pawelek i Ga-
welek” — gra z dzwonkiem. 2, ,Pitka w pétkolu (Skier-
czyniski i Krawczykowski. Zabawy i gry ruchowe str, 176),
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3 ,Listek do listeczka (Skierczynski i Krawczykowski, j.
w. str. 74), 4. ,Rozyczka") (ibidem, sir. 71). 5. Konopki”.

Z arytmetyki nie przewidujemy na te dwa tygod-
nie zadnego materjatu naukowego; mimo to sadzimy, zZe
nauczyciel nie ominie sposobnosci, by zwréci¢ uwage dzie-
ci na okreslanie stosunkéw, jak nad, pod, wyzej, nizej i t. p.
—- oczywiscie, w czasie innych zaje¢.

8. Przyklad rozwiniecia pierwszego osrodka pracy tygod-
niowej ,Pierwsze dni w szkole” na jednostki dzienne
i lekcyjne.

Pierwszy dziedn w klasie.

Po nabozenstwie, w ktérem klasa I-sza brala udzial wraz
z innemi klasami, wracaja dzieci do szkoly. Pierwsze, co
zobacza, to bedzie obrazek sceniczny, czy inna jakas pro-
dukcja zespolu dzieci, przygotowana na powitanie wszyst-
kich dzieci, a w szczegélnosci klasy I-szej. Wprowadzamy
potem dzieci do klasy, w kiérej bedziemy sie przez caly
rok uczyli; dzieci zajmuja miejsca. Nie rozmieszczamy
dzieci w tawkach wedlug jakiego$ planu; to uczynimy péz-
niej, po dokladniejszem zapoznaniu sie dzieci z klasa.
Dzieciom, ktére same nie znalazly sobie w tawkach miej-
sca (z powodu oniesmielenia, bezradnosci), pomagamy
w tem. Po kilku minutach, na rozmieszczenie dzieci prze-
znaczonych, urzadzamy druga w tym dniu niespodzianke;
oto zespét, ktéry urzadzal na powitanie wszystkich dzieci
pewien wystep — wchodzi do naszej sali i powtarza to sa-
mo specjalnie dla nas, lub tez odtwarza inna jakas, spe-
cjalnie dla klasy I-szej przygotowana produkcje. W obraz-
ku tym wystepuje jako jedna z gléwnych postaci, lub wo-
gole jako glowna postaé, dzwonek, zwolujacy dzieci do
szkoly; moze to wiec byé¢ zaimprowizowana i odtworzona
rozmowa dzwonka z dzieémi, dzwonka z innym jakims
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sprzetem szkolnym, lub w koficu monolog dzwonka. Przy
przygotowywaniu tego rodzaju obrazka musi nauczyciel
liczyé przedewszystkiem na wlasna pomystowosé; duzo
wskazéwek co do tego znajdzie w ksigzce H. Gnoinskiej:
Obchody, uroczystosci i inne fragmenty z zycia szkolne-
go”., W kazdym razie obrazek ten trzeba tak skompono-
waé, by dzieci wyczuly, ze ta osoba, odpowiednio oczywi-
$cie ucharakteryzowana i przybrana, to wlasnie ten sam
dzwonek, ktéry przed chwila, dzwoniac, zwolywal dzieci
do klas. Bedzie to bowiem punktem wyjscia do pracy
pierwszego dnia. Po odejsciu artystow rozmawiamy
z dzieémi o tem, co widzialy: o przedstawieniu, o dzwonku,
co ten dzwonek robi. Zaspiewamy podczas rozmowy pio-
senke o dzwonku ,,Gdy dzwoneczek si¢ odezwie”, powie-
my dzieciom tez kto to ma dzwonek szkolny w swej opie-
ce. Na tem zejdzie nam 25 — 35 minut. Teraz wyprowa-
dzimy dzieci na podwérze, nie poto, by sie¢ dokladnie z po-
dwoérzem zapoznaé, lecz poto, by wskazaé dzieciom, gdzie
znajduje si¢ woda do picia, gdzie jest ustep i t. p. Musimy
te najniezbedniejsze informacje podaé — i to juz na pier-
wszej lekcji. Jesli nam po tem wszystkiem zostanie je-
szcze dosyé czasu, mozemy zainicjowaé zabawe; prawdo-
podobnie jednak czasu tego juz nie bedzie. Przerwa za-
stanie nas wraz z klasa na podworzu; wykorzystamy ja, by
zwrécié uwage dzieci, jak starsze klasy z uderzeniem
dzwonka koricza lekcje i wychodza na podwoérze,

W czasie przerwy pozostajemy z dzieémi przez caly
czas na podwérzu. Czynimy to w tym celu, by dzieci wy-
czuly, ze jest przy nich ich najblizszy opiekun; czynié to
zresztq bedziemy na przerwach w ciggu najblizszych dni,
a nawet tygodni. Na pierwszej jednak pauzie nie organizu-
jemy jeszcze zabaw; dzieci bowiem sa zbyt oszolomione
tetnigcem dokota nich zyciem, by mogly w tem zyciu, w tym
ruchu bawié sie samodzielnie; musza sie najpierw z tem
oswoi¢. By¢ moze, ze ktéres ze starszych dzieci wciagnie
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kilku malcéow do zabawy; nie bedziemy temu przeszka-
dzali, jak wogéle nie bedziemy krepowaé¢ samodzielnosci
dzieci w tych wypadkach, gdzie samodzielnos¢ ta juz wy-
stepuje. Poza tem przerwe wykorzystamy na rozmowe
z dzie¢mi — na zapoznanie si¢ z niemi. Po przerwie réw-
niez zatrzymamy swa gromadke i obserwowaé bedziemy,
jak starsze dzieci wchodza do klasy; bedzie to w dalszym
ciagu zastosowaniem — narazie biernem — tego, co wie-
my o dzwonku.

Druga lekcje zaczniemy od zabawy z dzwonkiem (Pa-
welek i Gawelek — gra z dzwonkiem). Lekcja ta odbe-
dzie si¢ na podworzu szkolnem. Zwrécimy tutaj szczegol-
na uwage na ustawianie sie dzieci, pamietajac o tem, ze
przeciez to jeszcze nie zgrany zespol, lecz zbiér réznych
pod wzgledem wyrobienia, o$mielenia i temperamentu jed-
nostek, O ile dzieci znaja jeszcze jaka$ zabawe, np. bar-
dzo rozpowszechniona w tej miejscowosci, przeprowadzi-
my ja réwniez, obserwujac przy tem, jakie jest ustosunko-
wanie si¢ poszczegélnych dzieci do zabawy wogéle. Po
zabawie wracamy z dzie¢mi do klasy — tak, jak wracaly
starsze dzieci, a wigc wprowadzamy je w istniejacy w szko-
le porzadek. W sali lekcyjnej dzieci zajmuja miejsca
w lawkach (niekoniecznie te same, ktére zajmowaly na
pierwszej lekcji). Teraz bedziemy wraz z dzieémi $pie-
wali; nauczymy je pierwszej zwrotki piosenki ,,Gdy dzwo-
neczek si¢ odezwie”. O ile dzieci znajg jeszcze jakie pio-
senki, w tej miejscowosci rozpowszechnione, mozemy je za-
$piewaé wraz z dzieémi,

Na tem koriczymy prace pierwszego dnia. Oglaszamy
dzieciom, ze wkrétce bedzie ,,dzwonek”, trzeba sie wiec
przygotowaé do odejscia. Umawiamy si¢, jak bedziemy
wychodzili; mozemy nawet przed dzwonkiem jeszcze
sprawdzié, czy nam to dobrze péjdzie. Potem przypomina-
my sobie, czy$my czego§ w tawkach i pod tawkami nie za-
pomnieli, i wkoricu umawiamy sig, Zze sie jutro zobaczy-
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my. Jest dzwonek, wstajemy, Zegnamy sig i wychodzimy.
Nauczyciel wyprowadza dzieci az na ulicg, co zreszta be-
dzie czynil codziennie przez dluzszy okres czasu.

Drugi dzied pracy.

Tematem drugiego dnia pracy uczynimy zapoznanie sie
dzieci z salq lekcyjna, w ktérej beda sie uczyly, w szczegol-
nosci za§ z podstawowemi sprzetami szkolnemi: tawkami,
tablica, kreda, gabka i t. p.

Prace rozpoczniemy znowu od inscenizacji, ktéra nam
odtworzy zespél dzieci z klas staszych; moze to by¢ insce-
nizacja podobna do czytanki p. t. ,Sprzety w szkole sie
cieszyly, ze juz dzieci powrécity” (Mikulski-Saloni, W Lip-
kach, str. 4—6), lecz od niej tatwiejsza. Wrystepuja tam:
tablica, tfawka, katedra. Po odtworzeniu tego obrazka i po
odejéciu ,artystéw” rozmawiamy z dzie¢mi: a) o przebie-
gu i sposobie wykonania inscenizacji i o czem sprzety mo-
wily, kto je przedstawial, jak byly ubrane, b) o samych
sprzetach. Dzieci przyjrza sie dokladnie tym sprzetom:
zauwaza, z czego zostaly zrobione, do czego stuza. Tu-
taj wyjasnimy tez, ze ,katedra” nazywamy stét dla nau-
ciela. Przy tablicy pokazemy dzieciom krede, oraz poka-
zemy, jak sie nig pisze; dlaczego na tablicy lepiej wida¢, niz
na desce niepomalowanej lub np. na papierze bialym?
(Podkreslamy kolory: bialy—czarny). Wprowadzimy je-
szcze gabke do scierania tablicy. Pogadanka zajmie nam
do 15 minut. Jako éwiczenie §rodlekcyjne powtérzymy
z dzieémi znana im juz piosenke: +Gdy dzwoneczek sie
odezwie"; piosenke te, wczoraj $piewana, utrwalimy. Po-
tem powiemy dzieciom wierszyk o jakims$ sprzecie szkol-
Dy 'Powtérzymy go kilka razy. Potem mozemy powie-
dzie¢ jakas 'zagfadkg o tym samym sprzecie; o ile dzieci nie
zg,adf}%v co jest prawdopodobne, podsuniemy im odpo-
wiedZ przez uwidocznienie, jaka czynno$é on spelnia.

85



Zaproponujemy dzieciom, zeby nam ulozyly jakies zagadki.
Potem zaproponujemy im nauczenie si¢ wierszyka o jakims
sprzecie; wierszyk ten do korica lekcji opracujemy.

Po uderzeniu dzwonka na przerwe, wyjdziemy juz ra-
zem z innemi klasami. Przerwe spedzimy na podworzu.

Nastepna lekcje rozpoczniemy od czynnosci porzadko-
wych. Odczytamy liste dzieci, pouczajac, ze dzieci winny
odezwaé sig, kiedy je wywolujemy. Przedtem jednak do-
brze jest rozmiesci¢ dzieci w lawkach tak, jak juz beda
zawsze siedzialy, a wiec np. wedlug wzrostu, Sprawdza-
jac wykaz dzieci, notujemy sobie na uprzednio przygoto-
wanym planie, gdzie ktore dziecko siedzi (w ktorej tawce,
w ktérym rzedzie, na ktérem miejscu); utatwi nam to poéz-
niej rozdawanie dzieciom kartek do pracy. Po odczytaniu
prosimy dzieci, by zapamietaly, gdzie siedza, i by nie zmie-
nialy swych miejsc; zwracamy im uwage, ze na kazdej
lawce jest jaki§ znaczek, ktéry kazde dziecko winno so-
bie zapamigtaé, by wedtug niego trafi¢ do swej tawki. Mo-
zemy sprawdzié, czy dzieci zapamigtaly swe miejsca;
w tym celu kazemy im wyj$¢é na srodek klasy i zpowrotem
trafi¢ na swe miejsca. Bedzie to jednoczesnie éwiczeniem
srodlekcyjnem. Potem wyprowadzimy dzieci na podwoérze
i zabawimy sie. Nauczymy dzieci zabawy ,Pitka w pél-
kolu™; zabawa ta jest opisana w ksiazce Skierczyrnskiego
i Krawczykowskiego, wiec jej tu powtarzaé nie bedziemy.
Po tej zabawie powtérzymy tez wczoraj wyuczong zabawe,
ewentualnie tez inne znane.

Przed dzwonkiem jeszcze zaprowadzamy dzieci do kla-
sy. Zbieramy si¢ do odejscia. Zapowiadamy, ze juz ju-
tro beda dzieci rysowaly. Lekcje koriczymy, jak dnia
wczorajszego.

86



Trzeci dziend pracy.

Temat: Wstajemy rano, by na czas zdazyé do szkoly,

Punktem wyjscia do pracy w tym dniu moze byé: in-
scenizacja, w ktérej wystapi stonko, ktére budzi lu-
dzi do pracy, lub zegar, spelniajacy te sama czynnosé
w miescie, lub jeszcze cos innego, w rodzaju np. insceni-
zacji ,,Zegar i dzwonek szkolny" (Plomyczek, Nr. 2 z ro-
ku 1932/33, autorka Z, Dyktorowa); wierszyk — np.
o Kogucie, ktéry budzi chtopca do szkoly, obrazek w ro-
dzaju zamieszczonego w czytance Zlobickiej (Zlobicka:
Czytania II, str. 19), lub wreszcie powiastka o dzie-
ciach, ktére rano zbieraja si¢ do szkoly. Po tem zagaje-
niu pracy nauczyciel porozmawia z dzieémi na temat po-
rannego wstawania i wybierania si¢ do szkoly. W po-
gadance nalezy podkreslié, Ze to jest rano, ze wszy-
scy ludzie wtedy rozpoczynaja prace, ze dzieci tez przy-
chodza pracowaé. Potem dzieci zaspiewaja piosenke
o dzwonku, powtérza wczoraj wyuczona zagadke (celem
utrwalenia), a wtedy przystapimy do rysunku. Roz-
damy dzieciom kartki z szarego papieru, jednakowego for-
matu; na kazdej kartce jest wypisane imie i nazwisko
ucznia. Rozdanie kartek nie zajmie nam duzo czasu, gdyz
ulozymy je sobie w takim porzadku, w jakim dzieci siedza
w tawkach; w tym celu wykorzystamy sporzadzony przez
nas wczoraj planik, na ktérym notowali§my nazwiska dzie-
ci. Potem rozdamy dzieciom oléwki. Nawiazemy do po-
gadanki i zaproponujemy dzieciom narysowagé, jak to ston-
ko $wieci na niebie — wysoko nad domem. Dzieci nary-
suja domek, a nad nim stonko; od stonka rozchodzi¢ sie
beda promienie. Wykonana prace zabieramy.

W czasie przerwy sprobujemy juz zorganizowaé zabawe
wPitka w pétkolu” lub tez inne. Do pomocy poprosimy
dzieci z klas starszych.
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Na nastepnej lekcji nauczymy dzieci piosenki o stonku.
Odwotamy si¢ znowuz do pogadanki i rysunkéw, skieruje-
my uwage dzieci na stonko i wtedy zaproponujemy naucze-
nie sie piosenki. Nie zostanie ona catkowicie wykoriczo-
na; jutro ja utrwalimy i poglebimy. Pozostanie nam
15 — 20 minut czasu. Druga potéwke lekcji poswiecimy
na zabawy, ktére juz znamy: pitka w poétkolu, dzwonek.
-0 ile dzieci zabawy te juz opanowaly, mozemy wprowa-
dzi¢ nowa, podobnego rodzaju, Po zabawie wracamy do
klasy, uprzytamniamy sobie, co$my dzisiaj robili (bedziemy
starali sie czynié¢ to codziennie), zbieramy si¢ i po dzwon-
ku koriczymy prace.

Czwarty dzied pracy.
Temat: O Zosi, ktéra juz umie umyé si¢ sama.

Pierwszq lekcje rozpoczynamy od inscenizacji ,,Przygo-
da Zosi" (p. str. 76). Na tem tle rozpoczynamy z dzieémi
pogadanke o czystosci; podkreslimy w niej, kiedy sie¢ my-
jemy (rano, przed jedzeniem, kiedy mamy brudne rece),
poco sie myjemy, czem (woda ciepla, mydlo), czem sie
wycieramy (recznik). Z tego przejdziemy dalej do omé-
wienia, jak nalezy utrzymywaé swe ubranie, by bylo czy-
ste, obuwie; wlosy na gltowie; chusteczka do nosa. Zakon-
czymy pogadanke obejrzeniem naszych ubrad i butéw
(0 ile dzieci maja na nogach obuwie); o ile niektére z dzie-
ci przyszly do szkoly juz w zwierzchnich okryciach, ogla-
damy i te; przy tej sposobnosci zauwazymy, czy sa guziki
u plaszczy i sznurki do wieszania plaszczy na wieszadle.
W czasie ogladania butéw i ubrasi rozdamy dzieciom szczot-
ki i pokazemy, jak sie czy$ci ubranie z kurzu, a jak obuwie;
polecimy dziecicm to uczynié¢. W tym celu wyprowadzimy
dzieci na podwoérze, zwracajac jednoczeénie uwage, Ze nie
nalezy odkurzaé obuwia i ubrania w mieszkaniu. Po tej
pracy wracamy do klasy i tutaj zajdzie naturalna potrze-
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ba wymycia zabrudzonych rak; uczynimy to tez teraz
w klasie — badZz w umywalni (patrz wskazéwki metodycz-
ne). Reszte lekcji poswigcamy na $piew wczorajszej pio-
senki o stonku.

Na tresé¢ drugiej lekcji zloza sie: zabawy, zagadka, zaje-
cia z zakresu kultury zycia codziennego i wierszyk. Zaba-
wy zorganizujemy na boisku: bedzie to ,,Pitka w potkolu”,
potem za$ inna juz znana. W czasie zabawy w pitke lub za-
raz po tej zabawie powiemy dzieciom zagadke o pilce
(patrz przydzial materjalu — str. 81). Zagadki tej nie
uczymy dzieci napamieé; aczkolwiek nie jest wykluczone,
ze dzieci zdolniejsze uchwyca ja i zapamietajag. Po zaba-
wie wracamy do klasy; znowu myjemy rece, gdyz nam sie
zabrudzily. Potem nauczymy dzieci wierszyka o ,,Kogu-
ciku”, reszte za$ lekcji zuzyjemy na powtérzenie piosenek.

Pigty dzierd pracy.
Temat: Sad iogréd przy szkole.

Podstawa, na kiérej opieramy prace tego dnia, bedzie
wycieczka do sadu lub ogrodu szkolnego. Wycieczka trwaé
bedzie kilkanascie minut; dzieci zobacza, co tam jest, z ta
bowiem czescia ,,szkoly” dzieci jeszcze nie sa zaznajomio-
ne. Wskazemy im drzewka owocowe i inne, rosnace przy
szkole, urzadzenia w sadzie, a w ogrodzie rosliny pokar-
mowe i ozdobne. Wracamy potem do klasy i wszczyna-
my rozmowe na temat sadu i ogrodu; pozwalamy dzie-
ciom wypowiedzieé si¢, a nawet zachecamy odpowiednie-
mi pytaniami do tego, by sie¢ wypowiadaty o sadzie i ogro-
dz%e nietylko szkolnym, lecz i swoim wlasnym. Dobrze be-
dzie, jezeli do rozmowy wpleciemy jaki§ wierszyk (np.
nZbierajmy”, ktéry pbzniej z dzieémi opracujemy, lub tez
inny), lub jakas powiastke, na tle sadu i ogrodu osnuta, lub
wkoricu jaki$ obraz, ilustrujacy cos$, co sie w sadzie lub
ogrodzie dzieje (patrz wskazowki metodyczne). Potem za-
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épiewamy o stonku; bedzie to éwiczeniem $rédlekcyjnem.
Pozatem rozdajemy dzieciom przygotowane kartki, papier
i zaproponujemy im, by narysowaly, jak to dzieci zrywaja
owoce w sadzie, lub jak pracuja w ogrodzie (w tym czasie).
Reszte lekcji zuzyjemy na powtérzenie wyuczonego' wczo-
raj wierszyka o koguciku.

Drugq lekcje rozpoczniemy od zabawy ,Listek do listecz-
ka". Lekcje te przeprowadzimy na podworzu (boisku). Po
tej i innych zabawach wracamy do klasy i myjemy rece;
dzieci maja juz swe wlasne reczniki, ktére tez przy tej spo-
sobnosci ogladamy. Powtérzymy potem wierszyk o ran-
nem wstawaniu (,,Kogucik”). Potem nauczymy dzieci
wiersza ,Zbierajmy".

Szésty dzienn pracy.
Temat: Nasi sgsiedzi w szkole.

Po zajeciach wstepnych zapowiadamy dzieciom, ze dzi-
siaj wybierzemy si¢ w odwiedziny do starszych klas —
a wigc drugiej. Zwracamy im przytem uwage, Ze w go-
Scinie trzeba zachowywaé si¢ grzecznie, jak réwniez prosi-
ny, by dzieci zwrécily uwage, jak te sale wygladaja. Pod-
czas odwiedzin dzieci beda mile przyjete: ustysza pewnie
tadne piosenki, wierszyki, zobacza na $cianach i ewentual-
nie w zeszytach starszych dzieci tadne obrazki, a moze tez
jakies zabawki; moze nawet zostang obdarowane zabaw-
kami? Po powrocie do swej sali rozmawiamy z dzieémi
o tem, co widzialy: udzial nauczyciela ograniczy sie tu-
tfaj do kierowania porzadkiem w wypowiadaniu sie. Zwré-
ci uwage na pewne szczegély w dekoracji ogladanych sal,
a to m. in. w tym celu, by za chwile dzieci mogly cos z te-
go narysowaé. Jako éwiczenie $rédlekcyjne zastosujemy
piosenke o stonku lub wierszyk (chéralnie). Potem rozda-
jemy kartki i proponujemy dzieciom narysowaé, co im sie
w ogladanych salach podobatlo.
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Na drugiej lekcji nauczymy dzieci $piewaé¢ ,,Wejrzyj na
nas, mocny Boze”. Od tej pory bedziemy piesi t¢ spie-
wali zawsze przed lekcjami. Potem idziemy na boisko
i powtarzamy zabawe ,Listek do listeczka” lub — précz
tej — inne. Bedzie to jednak cokolwiek diuzsze ¢wiczenie
$rodlekcyjne, nie za$ samodzielna lekcja zabawy. Po po-
wrocie do klasy myjemy rece, powtarzamy wierszyki i roz-
mawiamy jeszcze raz o tem, cosmy dzi§ widzieli; moze juz
w czasie tej rozmowy (a moze juz nawet na pierwszej lek-
cji) wysunie si¢ my$l zasadnicza, azeby klase druga za-
prosi¢ do siebie w odwiedziny. Bedzie to pierwszy pro-
jekt, ktéry rozwiniemy szczegélowo w nastepnym tygod-
niu; zapowiadamy wiec dzieciom, Ze szczegély tego proje-
ktu oméwimy w poniedzialek.

Na tem zakoficzymy prace pierwszego tygodnia. Jak wi-
dzieliSmy, poszczegélne rodzaje zajeé nie wystepowaly
w tym tygodniu wyraznie, zlewaly si¢ ze soba; niektérych
dziatéw pracy bylo catkowicie brak; stad tez wymiar cza-
su, na poszczegolne dzialy pracy przewidziany, nie byt
zgodny z przepisami programoéw. Lecz pamietamy przeciez,
ze to pierwsze dni w szkole, wobec czego odchylenia od
norm, obowiazujacych w klasie I-szej, musialy byé.

9. Charakterystyka drugiego tygodnia.

Drugi tydzien pracy, oparty o osrodek pracy szkolnej
»Organizujemy naszq prace w szkole”, bedzie w znacz-
nym stopniu posiadal te same odchylenia, co i ty-
dziern pierwszy. I tutaj wiec nie wystapia jeszcze
ani czytanie, ani pisanie, ani wlasciwe rachunki, nato-
miast wigcej czasu poswiecimy innym dzialom pracy, Poza
tem, o ile w pierwszym tygodniu przewidywaliémy dzien-
nie 2 godziny pracy, to w drugim tygodniu zwigkszymy ten
czas do 2 i pél godzin, by w tygodniu trzecim zastosowaé
juz normalny 18- -godzinny tygodniowy wymiar czasu (wraz
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z nauka religji). W drugim tygodniu bedziemy juz stale
prowadzili zajecia przedlekcyjne, polegajace na: odspie-
waniu piesni ,,Wejrzyj na nas, mocny Boze", sprawdzeniu
obecnosci, sprawdzeniu czystosci ciata (rak, gtowy) i ubra-
nia i t. p. czynnosciach, majacych na celu nawiazanie kon-
taktu z dzie¢mi i wprowadzenie ich w prace tego dnia.

Przebieg pracy w drugim tygodniu podajemy.

Pierwszy dziend pracy (II-go tygodnia).

Zajecia wstepne (przedlekcyjne — 10 minut). Zamiast
modlitwy, $§piewamy z dzieé¢mi piesn ,,Wejrzyj na nas, mo-
cny Boze”. Sprawdzamy potem obecnosé; dowiadujemy
sie od klasy, co sie dzieje z temi dzieé¢mi, ktérych dzisiaj
na lekcjach nie widzimy. Moze ktére jest chore, co mu
jest? Niektore pewno zaspaly; przypominamy sobie, Zes-
my juz postanowili codziennie wstawaé wczesénie, by zda-
2yé do szkoly przed rozpoczeciem zajeé. Tutaj mozemy
powtérzyé piosenke o slonku, wierszyk o rannem wstawa-
niu. Potem przypominamy sobie, cosmy rano jeszcze ro-
bili: mylismy sie i czy$cili ubranie. Sprawdzamy wiec czy-
sto§é ciata — zwlaszcza rak; kto ma rece juz pobrudzone,
kazemy je wymyé¢; to samo czynimy w stosunku do ubra-
nia i butéow. Rozmawiamy z dzieémi na tematy przynie-
sione z domu lub o zjawiskach, po drodze zaobserwowa-
nych. Po tych czynnosciach przystepujemy do wlasci-
wych lekeyj.

Pierwsza lekcja. Rozpoczniemy ja od pogadanki na
temat naszej pracy tygodniowej (20 — 25 minut). Przy-
pomnimy sobie, cosmy w sobote postanowili uczynié: ma-
my przecieZ zaprosi¢ naszych sasiadéw do siebie. Stawia-
my wiec zagadnienie: jak urzadzimy przyjecie gosci? Po-
zwalamy dzieciom wypowiadaé sie na ten temat swobodnie,
kierujac jednak rozmowga tak, by wypowiadaly sie dzieci:
co przygotujemy i kiedy to uczynimy (t. zn. praca przy-
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gotowawcza), Oczywiscie, nauczyciel musi mie¢ plan tej
pracy gotowy i plan ten dzieciom podsunie (nie narzuci).
Plan ten moze byé nastepujgcy: dzi§ sprzatniemy nasza
sale i pomyslimy o jej udekorowaniu; we wtorek nauczy-
my sie wierszyka; w $rode — piosenki; we czwartek — za-
bawy. W piatek doprowadzimy nasza sale lekcyjna do
ostatecznego porzadku, w sobote za$§ zaprosimy gosci
i urzadzimy przyjecie. (Ten plan postuzyl nam za pod-
stawe do budowy tygodniowego planu pracy. Jest on po-
myslany jak pewien przyktad; liczymy sig z tem, Ze w kon-
kretnych warunkach nauczyciel przygotuje sobie inny plan,
od naszego rézny, a uwzgledniajacy miejscowe warunki).
Teraz przystapimy do realizowania czesci programu, na
dzi§ wyznaczonej. Jak wiec udekorujemy sale? Mamy
gole sciany (obrazy, pozawieszane na $cianach, usunelis-
iny; wyjasniamy dzieciom, ze byly one zawieszone przez
starszych kolegéw specjalnie dla nas na pierwszy dzien
pobytu w szkole); trzeba teraz pomysle¢, co daé na $cia-
ny, oraz gdzie co umiescié. (Obrazéw na $ciane dostar-
czy nauczyciel ze zbioru szkolnego). Maja pod tym wzgle-
dem pewne wzory, zaobserwowane w klasie II; moze tez
zauwaza, ze précz obrazow trzebaby bylo zrobié jeszcze
jakies dodatkowe rzeczy, w rodzaju kalendarza, spisu ucz-
niéw, Wryjasnimy im, Ze to uczynimy sobie pézniej, jak
juz bedziemy umieli czytaé¢ i pisaé. Teraz postanowimy
sobie narysowaé, jak beda wygladaly sciany w naszej kla-
sie. Przed przystapieniem jednak do rysunku, przepro-
wadzimy ¢wiczenia $rédlekcyjne (3 — 5 min.), polega-
jace na ods$piewaniu piosenki lub odtworzeniu zabawy. Ry-
sunek (10 — 15 minut) potraktujemy jako rysunek z wy-
Ojbraz'ni. Reszte lekcji poswiecimy na przypomnienie dzie-
ciom, co to my mamy jeszcze dzi§ robié: mamy pozawie-

sza¢ obrazy, a w zwiazku z tem trzeba bedzie poscieraé
* kurz, i wogsle zajaé sig uporzadkowaniem klasy.

Drugq wiec lekeje poswiecimy na zajecia praktycz-
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ne. Zawieszamy na $cianach obrazy; w zwiazku z tem
musimy stawaé na krzeslo, czy tez na tawki. Podkla-
damy pod nogi papier, lecz mimo to nie jesteémy pew-
ni, czy$my nie pobrudzili fawek; trzeba wiec je powycie-
raé. Przy tej sposobnosci polecamy dzieciom oczyscié
tawki z kurzu, potem za$ i okna. Umawiamy sie tez, ze
na oknach umiescimy kwiaty; lecz skad je weZmiemy? jak
je ustawimy, jak wazoniki przybierzemy? Po uporzadko-
waniu klasy podsuwamy dzieciom my$l codziennego sprza-
tania klasy przed lekcjami; omawiamy kwestj¢ dyzurnych
w klasie, oraz ustalamy zakres ich obowiazkéw. Potem
myjemy rece. Reszte lekcji poswigcamy na powtérzenie
i utrwalenie piosenek i wierszykow. Zapowiadamy tez dzie-
ciom, ze dzi$ nie p6jda do domu po dwdéch lekcjach, gdyz
po przerwie jeszcze si¢ pobawimy.

Trzecia lekcja bedzie pélgodzinna; bedzie nia zabawa
p. t. ,Roézyczka”. Przeprowadzamy ja na boisku.

Drugi dzien pracy (II-go tygodnia).

Zajecia wstepne (przedlekcyjne) jak dnia poprzed-
niego z tem, Ze sprawdzimy, czy dyzurni wykonali swa
prace w zakresie poruczonych im czynnosci.

Pierwszq lekcje (20 — 30 minut) pos$wiecimy na nau-
czenie wierszyka. Powtérzymy sobie znane wierszyki
i te, ktére dzieci opracowywaly, i te, ktére wykorzy-
staliSmy jako ilustracje innych dzialéw pracy. Na jednym
z tych wierszykéw zatrzymamy si¢; przypuszczamy bo-
wiem, ze dzieci wypowiedzg sie, iz ten wierszyk chcialyby
opracowa¢ szczegélowo. Bedzie to prawdopodobnie wier-
szowana inscenizacja w rodzaju, np. ,,Sprzety szkolne sie
cieszyly, ze juz dzieci powrécily” lub ,,Zegar i dzwonek
szkolny”, Wyglaszamy ja jeszcze raz — z odpowiednia
modulacja glosu. Proponujemy potem dzieciom, by sie
zglaszaly na ochotnika do odtwarzania rél: katedry, lawki,
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iablicy. Potem opracowujemy inscenizacje szczegétowo,
zmieniajac wykonawcéw rél (patrz wskazowki metodycz-
ne). Oczywiscie, o calkowitem opracowaniu inscenizacji
czy tez wierszyka na tej lekcji nie moze by¢é mowy: w tym
tez celu powtérzymy te prace i utrwalimy jeszcze i dzi-
siaj i w dniach nastgepnych. Po cwiczeniu srédlekcyjnem
(3 — 5 minut), ktérem bedzie piosenka jakas czy nawet
zabawa, przystapimy do rysunku, jako drugiej czesci lek-
cji (10 — 20 minut). Bedziemy ilustrowali pewien frag-
ment z inscenizacji. Zaznaczamy dzieciom, ze rysunki
przejrzymy z niemi i najladniejsze zawiesimy na $cianie.

Tematem drugiej lekcji bedzie zabawa (25 min.); po-
wiérzymy poznana wczoraj ,Rézyczke” oraz poznane
dawniej. Potem zaspiewamy jeszcze jaka$ piosenke
wierszyk, wzglednie inscenizacje.

Trzeciq lekcje rezerwujemy na nauke religji.

Trzeci dzien pracy (II-go tygodnia).

Zajecia wstepne: jak dnia poprzedniego.

Pierwsza lekcja: Uczymy sig piosenki (20 — 30 minut),
jak wczoraj uczylismy sie wierszyka. Piosenka ta moze
byé ,,Do szkoty”, Potem ¢wiczenia $rédlekcyjne (zabawa),
potem zas rysunek (10 — 20 minut): ilustrujemy piosenke.

Druga lekcja: Powtarzamy i utrwalamy poznane wczo-
raj wierszyki (inscenizacj¢) — (15 — 20 minut); potem
urzadzamy, jako cwiczenie srédlekcyjne, zabawe; potem
utrwalamy poznana dzisiaj piosenke.

Trzeciq potgodzinna lekcje poswiecimy na ustawienie
wazonikéw, ktére dzieci juz przyniosly, oraz na utrwalenie

€zynnosci, zwigzanych z utrzymaniem w czystosci ciala,
ubrania { naszej sali,
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Czwarty dzied pracy (II-go tygodnia).
Zajecia wstepne: jak wczoraj.

Pierwsza lekcja: Wprowadzamy nowa zabawe np. ,Ko-
nopki" (20 — 30 min.). W drugiej czesci tej lekcji powta-
rzamy poznane juz przedtem wierszyki.

Druga lekcja: Powtarzamy piosenki (10 — 15 mi-
nut), Robimy w klasie porzadki i ustawiamy kwiaty,
ktére dzieci przyniosty (10 — 15 minut). Powtarzamy za-
bawe. Pod koniec lekcji planujemy prace na jutro: pro-
simy, by wszystkie dzieci przyniosty kwiaty, bedziemy
z nich robili jutro bukiety. Réwniez przypominamy, by
dzieci przyniosty wazoniki z kwiatami (te, ktére mialy
przynies¢, a do tej pory jeszcze tego nie uczynily), gdyz ju-
tro ostatecznie sale mamy udekorowac.

Trzecig lekcje rezerwujemy na nauke religji.

Pigty dzien pracy (II-go tygodnia).
Zajecia wstepne: jak wczoraj.

Na pierwszej lekcji przygotowujemy si¢ do ostatecz-
nego upiekszenia naszej sali lekcyjnej. Dzieci przy-
niosty kwiaty, zerwane w ogrodzie. Z tych kwiatéw
robimy bukiety. Potem wijemy wianki. Umawiamy sig,
gdzie je umiescimy, co upigkszymy bukietami i wiankami.
Ustawiamy ostatecznie wazony na oknach i przybieramy je
bibutka; umawiamy si¢ przy tem, jakiego koloru bibulke
dobierzemy. Ustalamy przy tem sprawe pokrywania ko-
sztéw upigkszenia sali oraz wspoélnego zakupu réznych nie-
zbednych materjaléw, jak atrament, kreda i t. p. (patrz
wskazowki metodyczne). W czasie lekcji zaproponujemy
dzieciom zaspiewaé co§ — badZ z przerobionych piosenek,
badz tez jakie$ piosenki miejscowe, np.. w zwiazku z wi-
ciem wiankéw, o ile dzieci takie piosenki znaja.

Na drugiej lekcji powtarzamy po raz ostatni poszczegdl-
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re punkty naszego programu jutrzejszej uroczystosci. Roz-
poczniemy od powtérzenia znanych nam piosenek; potem
powtérzymy jeszcze zabawy, wkoncu zas znane wierszyki.
Na trzeciej pétgodzinnej lekcji sprawdzamy po raz
ostatni, czy$Smy jeszcze czego nie zapomnieli zrobi¢
w zwiazku z upigkszeniem klasy. Potem ustalamy, w ja-
kim porzadku nastapig jutro po sobie produkcje, $piewy,
zabawy, wiersze. Na tem prace tego dnia koniczymy.

Szésty dzien pracy (II-go tygodnia).

Zajecia wstepne beda w tym dniu potraktowane
szczegolnie pod katem widzenia naszej uroczystosci.
Sprawdzajac wiec obecnosé dzieci, specjalng zwracamy
uwage, czy sa te dzieci, ktére maja solowe wystepy. Spraw-
dzajac czystosé, réwniez zwracamy uwade, czy$my przygo-
towani tak, ja tego chwila obecna wymaga. Sprawdzamy
stan dekoracji klasy. Potem, kiedy juz mamy wszystko
przygotowane, umawiamy sie, kio péjdzie zaprosi¢ klase II
oraz jak to ma uczynié.

Pierwsza lekcja. ktéra po tem nastapi, bedzie juz
skrécona przez przedluzenie zaje¢ wstepnych. Trescig
tej lekeji, jako lekcji, beda: spiewy, zabawy, deklamacje—
w kolejnosci, wczoraj z dzieémi ustalonej. Lekcja ta musi
si¢ odbyé w naszej sali lekcyjnej, ktéra w tym celu ude-
korowaliémy. Poniewaz jednak w sali musi sie zmiescié
podwéjna ilosé dzieci (klasa pierwsza i klasa zaproszona),
musimy badZ usunaé poprzedniego dnia czesé tawek, by
si¢ pomiesci¢, badz pomiescimy wszystkie dzieci w tawkach.
Czgs¢ programu, a wiec zabawa, odbedzie sie na boisku.

Na drugiej lekcji omoéwimy przedewszystkiem ten
wystep’ (20 — 25 minut). Bedzie to swobodna rozmo-
wa dzieci z nauczycielem i miedzy soba. Dzieci podda-
dza ocenie swo6j wystep — na podstawie zaobserwowa-
hego wrazenia, jakie ten wystep uczynil na gosciach.
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Pod koniec rozmowy zapowiadamy {lub tez potwierdzamy,
o ile ktéres z dzieci wniosek ten postawilo), ze takie wy-
stepy urzadzaé bedziemy czesciej. W tym jednak celu nie
wystarczy umie¢ tylko piosenki, zabawy i wierszyki; trze-
ba sie jeszcze nauczyé czytaé i pisaé i rachowaé. Zaklada-
my wiec w ten sposéb zasadniczy projekt na caly rok, na-
dajemy emocjonalne zabarwienie calej dalszej naszej pra-
cy szkolnej. Pierwszym etapem tej pracy bedzie np. obej-
rzenie ksiazek, z ktérych dzieci beda sie poézmiej uczyly,
i oblozenie ich w przygotowany przez starsze dzieci pa-
pier. (Ksiazki te nauczyciel da do obejrzenia celem wywo-
tania zainteresowania dzieci i z powrotem je zbierze). Za-
znaczy, ze podpisywaé jeszcze ksiazek oblozonych nie be-
dziemy, bo nie umiemy; lecz w najblizszym czasie nauczy-
my sie i wtedy to uczynimy, Z tem nastawieniem na dalsza
prace rozchodzimy sig, koricm.qc w ten sposéb drugi tydzien
pracy w szkole i pierwszy cykl: ,Zapoznanie si¢ ze szkota".

10. Wskazéwki i objasnienia metodyczne do poszczegdl-
nych lekcyj pierwszych dwéch tygodni.

W podanym na poprzednich stronicach przebiegu pracy
nie uwzgledniliémy sytuacyj, ktére winny byé przez nau-
czyciela wykorzystane w celu zblizenia sie do dzieci. Jest
tych sytuacyj w pierwszych dniach i tygodniach tak wiele,
Ze¢ niesposéb oméwié wszystkie. Stosownych ku temu oka-
zyj dostarczy kazda lekcja, kazda przerwa, a zwlaszcza
kazde ¢wiczenie przedlekcyjne; sadzimy wiec, ze zaden
nauczyciel nie ominie tych okazyj, by do dzieci sie zbli-
zy¢, by sie z niemi blizej zapoznaé. Dlatego tez, przewidu-
jac w drugim dniu pierwszego tygodnia pracy odczytywa-
nie przez nauczyciela nazwisk dzieci, nie chcemy przez to
powiedzie¢, ze ma to byé¢ jedyny moment, kiedy nauczy-
ciel z dzie¢mi si¢ zapozna. Bedzie to raczej lekcja formal-
nego zapoznania sig, lekcja porzadkowa, podczas gdy
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prawdziwe zapoznawanie si¢ winno mie¢ miejsce zaré6wno
przed ta lekcja — w czasie przerw i zaje¢ wstepnych —
jako tez po tej lekcji. Z drugiej strony nie uwazamy za
wskazane na zapoznawanie si¢ nauczyciela z dzieémi po-
swiecaé cala jednostke lekcyjna; byloby to suchem wypy-
tywaniem dzieci o ich nazwiska, zajecia rodzicéw i t. p.,
a wiec lekcja sztuczna i nudna, ktéra naszem zdaniem nie
powinna mieé¢ miejsca.

Scisle z tem wiaze sie¢ spos6éb zblizania sie nauczyciela
do dzieci. Nauczyciel wykorzysta w tym celu wszystkie
mozliwe sposoby, a wiec: wspélne zabawy, piosenki i t, p.
Pragneliby$my tutaj zwrécié uwage na jeszcze jedng for-
me pracy w tym kierunku: oto trzeba pozwoli¢ dzieciom
na samorzutne wypowiadanie si¢ na tematy, niekoniecznie
zwigzane z osrodkami pracy szkolnej. Pozwélmy dzie-
ciom, zwlaszcza kiedy przyjda rano do szkoly, opowie-
dzie¢ co$ ciekawego o tem, co po drodze widzialy, o tem
co miato miejsce w domu, w sasiedztwie; okazmy im nasze
zainteresowanie dla tych tematéw. Bedzie to mialo po-
wazne znaczenie zaréwno dla naszej pracy w dziedzinie
wychowawczej, gdyz przychylne ustosunkowanie sie nau-
czyciela do tematéw, dziecko interesujacych, zblizy dziec-
ko do nauczyciela, jako tez w dziedzinie dydaktycznej,
gdyz bedzie to jedna z najlepszych form méwienia. Oczy-
wiscie, rozmowy na te tematy nie moga byé¢ zbytnio prze-
diuzane, gdyz przerodza sie wtedy w zwykle gadulstwo.

Zaznaczamy przy tem, ze tej formy pracy, samorzutne-
.go wypowiadania si¢ dzieci, nie moze nauczyciel zaniedbaé
1 w dalszych tygodniach.

Pierwszy tydzien.
Pierwszy dzies 1. Jakz przebiegu lekcyj wyni-

ka, PO’ds.tawowq rzecza tulaj bedzie zorganizowanie uro-
czystosci, o ktérej mowa w lekcji. Sposéb przygotowania
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i urzadzenia podobnie pomyslanego powitania dzieci po-
dany jest w cytowanej ksiazce H. Gnoinskiej *). Przy-
puszczamy, ze kazdy nauczyciel uczyni to po swojemu,
w zaleznosci od miejscowych warunkéow. Na dwie rzeczy
jednak pragnelibysmy szczegolng zwréci¢ uwage: po pierw-
sze — pracg nad rozpoczeciem roku szkolnego musi nau-
czyciel rozpoczaé¢ na kilka dni (a nawet na tydzien) przed

*) Inna taka probe wierszowanej inscenizacji, opracowana przez
p. W. Pawlikowska, nauczycielke 1-kl. szkoly powszechnej w Orzewie
w powiecie rowienskim, podajemy jako probe rozwiagzania sytuacji

w szkole wiejskiej:

Zosia:
Stasia:
Zosia:

Stasia:
Zosia:

Stasia:

Zosia:
Zosia i Stasia:

Krasnoludki, whiegaja:

Zosia:

Krasnoludki:
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Stasiu!
Co powiesz, kochana?
Spojrz na szkole, jak ubrana:
I kwiatami, i zielenia,
Choragiewki az si¢ mienia.
Co tam bedzie?

Drzwi zamknigto,
Lecz na pewno jakies swieto.
Wiesz, mam pomyst doskonaly:
Gdyby krasnoludek matly
Przyszedt tu i opowiedzial?
On na pewno bedzie wiedzial.
Wiec wotajmy!

Krasnoludku!
Przyjdz tu do nas! Tu w ogrédku
Czeka Stasia wraz z Zosieczka,
Przybadz ku nam na chwileczke!
Czego chcecie, kochane?
Przychodzimy wotane!
Ach, pomézcie nam w klopocie!
Ludzie dzisiaj przy robocie,
A widzimy, ze iod rana
Szkota cudnie jest przybrana,
Wietrzyk, wiejac ponad laka,
Opowiadal kwiatéw pakom,
I szemrata o tem rzeka,
Ze dzi$ szkola gosci czeka.



rozpoczeciem lekcyj; po drugie — musi przejawié sie tu-
taj scisla wspélpraca wszystkich uczacych w danej szkole
nauczycieli i kierownictwa szkoly: nauczycieli w tem zna-
czeniu, ze kazdy szczegél pracy musza wspélnie przemy-
sle¢ i zrealizowaé, kierownictwa zas§ w tym wzgledzie, ze
czynnoéci administracyjno-organizacyjne, zwiazane z orga-
nizacja kl. I-szej, a wiec zapisy do szkoly, ustalenie listy
dzieci, ewentualnie podzial klasy I-szej na oddzialy réw-

Stasia:

Zosia:

Krasnoludek I:

Krasnoludek II:

Krasnoludek III:

Dzieci (razem):

Gtlos szkoty:
Dzieci:
Glos szkoty:

A skad beda goscie owi?

Moze krasnoludek powie.

I czy zbliska, czy zdaleka

Sa ci, ktorych szkota czeka?
Zbliska, zbliska, dobrze znani!

A przez szkole tak kochani,

Ze juz o tem tylko mysli,

Zeby jak najpredzej przyszli.
Wiem od dzikiej rézy krzaczkow:
Szkota czeka dzi§ pierwszaczkow.
Ktérzy nigdy tu nie byli,

I nigdy sie nie uczyli.

Szkota czeka! Cyt! Styszycie!
Stychaé niby dzwonéw bicie!

I glos jakis... Kto to wola?!

To ja dzieci! Polska szkota!
Szkota moéwi! Co to bedzie?
Czekam tu, czekam steskniona,
Na mate kochane dziatki —

Bo one sa mi tak drogie —

Milsze, niz wszystkie z lak kwiatki.

Ja im swe serce daruje!

Ja im swe serce tu dam,

Bo kocham dzieci serdecznie,
Kocham je, ile sit mam.
Witam was, moje malutkie,
Otworzcie juz szkolne drzwil
Skoriczone wiec moje smutki,
Wraz z wami rado$é tu brzmi!

Krasnoludki otwieraja drzwi szkoly i wprowadzaja dzieci.
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nolegte — musza byé¢ zalatwione przed rozpoczeciem ro-
ku szkolnego, by nie przeszkadzaly nauczycielowi w wy-
korzystaniu pierwszego dnia pracy.

2. Oméwienia wymaga sprawa rozmieszczenia dzieci
w tawkach. Oto6z nauczyciel musi pamieta¢ tutaj o 2 eta
pach pracy. Pierwsze — to rozmiesci¢ wogole dzieci w faw:
kach, by nie staly bezradne pod $cianami i na srodku sali
(zwlaszcza w szkolach na wsi, gdzie dzieci sa wiecej onie-
$mielone). Wyznaczaé im juz teraz miejsc stalych — nie
mozemy, gdyz trwaloby to zbyt diugo i nastréj, osiagnigty
w pierwszej chwili pobytu w szkole, bylby stracony. Ogra-
niczamy sie wiec do prowizorycznego rozmieszczenia dzie-
ci w tawkach. Kiedy w potowie lekcji wyprowadzamy dzie-
ci na podwoérze, potem za§ wracamy zpowrotem do klasy,
musimy zadaé sobie pytanie: czy dzieci zajma te same miej-
sca, ktére zajmowaly z poczatkiem pierwszej lekcji, czy tez
inne, dowolne? O ile dzieci, wychodzac na podworze, nie
zostawily na tawkach nic, to oczywista rzecz, moga zajaé
mejsca dowolne. O ile za$ ktére z nich zostawilo w tawce
np. czapke, czy co$ innego, musi wrécié¢ na swe miejsce;
w przeciwnym bowiem razie za chwile uslyszymy placz i na-
rzekania, ze cos komus$ zgineto. Lecz dzieci nie potrafia
jeszcze same do lawek trafi¢; w tym celu mozna np. pona-
klejaé¢ na lawkach obrazki (na kazdej tawce inny) i, kiedy
dzieci na pierwszej lekcji zajely miejsca, zwrécié im uwa-
ge, co tez jest na obrazku, przyklejonym do tej tawki, na
ktérej dane dziecko siedzi. Ulatwi to pézZniej dzieciom
orjentowanie si¢ wsrod tawek, a osiggniete bedzie przez
zapoznanie z ciekawym obrazkiem. Dopiero w drugim
dniu przystapimy do wyznaczenia dzieciom miejsc statych
i oznacza¢ je mozemy roéwniez temi samemi obrazkami.
W trzecim tygodniu przed kazdem dzieckiem przykleimy do
tawki karteczke z wypisanem jego imieniem, lub imieniem
i nazwiskiem; bedzie to usankcjonowaniem tego, ze dane
dziecko zajmuje dane miejsce, z drugiej za$ strony przez
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czeste przygladanie sie obrazowi graficznemu swego imienia
(nazwiska), przez czeste poréwnywanie tego obrazu z inne-
mi — dziecko przyswoi sobie wyglad graficzny tego wyrazu,
ktory kazdemu cztowiekowi jest przeciez najblizszy.

3. W pierwszym dniu mamy z dzieémi opracowaé (wzgle-
dnie rozpoczaé opracowanie) piosenki i zabawy. Nie wda-
jac sie w szczegély, dotyczace metodyki spiewu i éwiczen
cielesnych w szkole powszechnej i odsylajac czytelnika do
dziel specjalnie o tem traktujacych np. Wierzbiriska: Nauka
$piewu w szkolej powszechnej cz, I, II, III; Tanska: Zaba-
wy rytmiczne bez muzyki; Skierczyniski i Krawczykowski:
Zabawy i gry ruchowe; Decroly i Monchamps: Gry wycho-
wawcze — i t. p. — pragniemy jednak zwréci¢ uwage na
pewne rzeczy zasadnicze. Ot6z celem $piewu jest rozspie-
wanie, umuzykalnienie dziecka; celem éwiczen cielesnych
jest rozwdj fizyczny ucznia. Cele te osiagamy przez sto-
sowanie odpowiednio dobranych nie éwiczen, lecz zabaw
i piosenek, jako pewnych tresci. Dziecko $piewa nie pofo,
by rozwineto swe struny glosowe, wyczucie rytmiki i t. p.,
lecz dlatego, ze piosenka mu sie podobala, a jeszcze wiecej
dlatego, ze czuje podswiadomie naturalna potrzebe wytado-
wania sie; tak samo bawi sig, bo czuje potrzebe ruchu, czyn-
nosci. O tem, Ze przez czgste $piewanie, czeste zabawy
dochodzi do umuzykalnienia, do rozwoju fizycznego, —
dziecko nie wie; lecz wie o tem nauczyciel, bo dla niego wy-
stepuje przedewszystkiem kwestja celu pracy, a z niej do-
piero wynika kwestja srodkéw, do tego celu prowadzacych.
Piosenka wiec i zabawa musza przedewszystkiem dziecko
zainteresowaé; stad jasnem jest, ze dziecko musi np. piosen-
ke najpierw uslyszeé, by ja chcialo zaspiewaé, musi usly-
sze¢ w sytuacji, sprzyjajacej do wytworzenia zainteresowa-
nia, a przytem winno ustysze¢ piosenke tak wykonana, by
zainteresowanie bylo jeszcze wigksze. Gtéwna jednak rzecza
bedzie tutaj dobry wzér do nasladowania; pamietajmy, ze
wigkszo$é naszych nawykéw, a nawet wiadomosci, zawdzie-
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czamy nasladowaniu innych ludzi. Wystapi to w $piewie
bardzo wyraznie; im wiecej zamilowany jest w $piewie nau-
czyciel tem wigcej rozépiewane beda dzieci, bo beda mialy
wiecej dobrych wzoréw do nasladowania. Lecz to samo mo-
sna zastosowa¢ i do zabaw; dziecko powinno zobaczy¢ za-
bawe, by sie nia zaciekawié i ja przejaé. To jest przeciez
naturalny sposéb przejmowania przez dzieci zabaw od in-
nych dzieci. Lecz wzoru tego nie stworzy sam nauczyciel,
sdyz zabawa winna byé wykonana w zespole; czy nie mozna
jednak tak sobie pracy zorganizowaé, by zabawe, ktora dzie-
¢i maja na lekcji opracowaé, zobaczyly najpierw — np.
w czasie przerwy — w wykonaniu innych dzieci? Dzieci nie
musza 1 nie powinny wiedzie¢, ze to dla nich w czasie
przerwy starsza klasa zabawe organizuje, jak rowniez i ta
klasa, ktéra zabawe w czasie przerwy wykonuje, nie musi
wiedzieé, ze to sie robi dla kogos, jako pewien zabieg dy-
daktyczny; faktem jednak jest, ze dziecko kl. I-szej zabawe
w naturalnem wykonaniu zobaczy, zainteresuje si¢ nia, a po-
tem jej sie nauczy.

Moéwiac o tem, ze dziecko winno uslyszeé¢ piosenke w sy-
tuacji naturalnej, pragniemy jeszcze zwrécié uwage na to,
w jaki sposéb ma nauczyciel dzieciom podaé nieznang im
melodje piosenki: czy ma ja zasSpiewaé, czy tez zagraé na
instrumencie muzycznym, np. na skrzypcach. Sadzimy, ze
raczej zaspiewaé. Niewatpliwie, melodja, zagrana na in-
strumencie muzycznym, bedzie zawsze czystsza, wyrazniej-
sza, anizeli zaspiewana. Lecz ten argument winien byé
uwzgledniony wtedy, kiedy zalezy nam w gléwnej mierze na
dobrem, z punktu widzenia muzyki, opanowaniu melodji,
a wiec w klasach starszych; dla dziecka 7-letniego natomiast
gtowna rzecza w piosence jest tre$é, a przytem naturalnosé
ujecia tej tresci w melodji. Poniewaz zagranie melodji na
skrzypcach jest w znacznie mniejszym stopniu naturalnem
ujeciem tresci piosenki, anizeli zaspiewanie — jasnem jest,
ze dziecko chetniej postucha i nauczy sie piosenki, ktéra mu
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kto§ zaspiewa, anizeli piosenki, na instrumencie za-
granej.

Poza tem jednak, kazda lekcja $piewu i éwiczen cieles-
nych winna by¢ pomyslana jako jednostka metodyczna. Wy-
stapi¢ w niej powinny wszystkie rodzaje ¢éwiczen: np.
w $piewie: éwiczenia rytmiczne, glosowe, stuchowe, odde-
chowe; w zabawie: éwiczenia wszystkich grup miesniowych.
Dlatego tez na lekcje $piewu dobieramy takie piosenki, by
w toku $piewania ich wszystkie rodzaje éwiczenn wystapily;
na lekcje éwiczeé cielesnych takie zabawy, by wszystkie gru-
py miesniowe byly poruszone. Dobieramy wiec materjal
(piosenki, zabawy) nietylko pod katem widzenia tresci
(zwiazek z innemi dzialami pracy), lecz réwniez pod katem
widzenia umuzykalnienia wzgl. rozwoju fizycznego dziecka.
Szczegélnie wystapi to w lekcjach éwiczen cielesnych; kaz-
da lekcja musi byé tak pomyslana, by przez wykonywanie
réznych zabaw wszystkie grupy migsniowe byly poruszone.
Musi wigc tych zabaw byé¢ kilka, musza one byé wykonywa-
ne w pewnej kolejnosci. Wprowadzajac natomiast nowa
jakas zabawe, nauczyciel musi wiedzie¢, ktére mianowicie
grupy miesniowe beda przez wykonywanie tej zabawy poru-
szone, ktérg z dawnych zabaw zastapi nam zabawa nowo-
wprowadzona. Nowe zabawy wprowadzamy co kilka lekcyj
— np. jedna w tygodniu; przez wprowadzenie zabaw, zaste-
pujacych dotychczasowe zabawy w pewnym porzadku, two-
rzymy osnowe lekcji. Przyklad (z ksiazki Skierczyniskiego
i Krawczykowskiego, str. 47). Osnowa I, 1. +Rézyczka"
(zabawy ze spiewem), 2, ,Policjant” (zabawa orjentacyjno-
porzadkowa), 3. ,Woreczki” (zabawa biezna), 4, ,,Murzyn"*
(zabawa rzutna). 5. ,,Skoki wrobelka' (zabawa skoczna).
6. ,Ptaszek" (zabawa ze spiewem). Te osnowe stopniowo
Zmieniamy przez wprowadzanie: na miejsce ,,Rézyczki” —
,,P.taszka“, na miejsce zas ,Ptaszka” — zabawy ;Ojciec
Wirgiljusz"'; na miejsce zabawy skocznej ,,Skoki wrébelka®
zabawe z tego samego dziatu ,,Skoki konika" i t. p. Zmienia-
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my wiec stopniowo osnowe I-sza i dopiero wtedy, kiedy
wszystkie zabawy, wystepujace w osnowie I-szej, zostaly
zastapione innemi zabawami, z tych samych dzialow—mamy
gotowa osnowe II-ga, ktéra potem w ten sam sposéb zmieni.
my na osnowe IIl-cig i t. d. W zwiazku z tem jednak trze-
ba pamigtaé, ze w pierwszych dniach i tygodniach pracy
w kl. I-szej nie wystapi zadna osnowa, gdyz nie mamy je-
szcze odpowiednio opracowanego materjalu; w ciggu wigc
okresu przygotowawczego opracujemy z dzieémi tyle zabaw,
by juz w piatym — széstym tygodniu osnowa I-sza mogla
byé opracowana. To samo dotyczy lekcyj $§piewu, a miano-
wicie: stopniowego wprowadzania poszczegélnych éwiczen
na odpowiednio dobranych piosenkach.

I jeszcze o jednej rzeczy nie wolno zapomina¢. Méwimy,
Ze nie mamy z dzieémi opracowanego odpowiedniego zapasu
zabaw i piosenek; lecz wiemy, ze kazde dziecko przynosi ze
soba do szkoly pewien zapas zabaw i piosenek w danej miej-
scowosci rozpowszechnionych. Trzeba tylko wiedzie¢, ja-
kie mianowicie piosenki i zabawy dzieci znajg, i czy wszyst-
kie dzieci znaja jednakowe zabawy i piosenki. Jezeli wszyst-
kie dzieci znaja jednakowe piosenki i zabawy, nauczyciel
musi zapoznag si¢ z temi piosenkami i zabawami, utrwali¢ je
i wykorzystaé na lekcjach spiewu i éwiczeni cielesnych. Go-
rzej jest, jezeli jakas zabawa niewszystkim dzieciom jest
znana: trzeba ja wtedy opracowaé ze wszystkiemi, co jed-
nak nie bedzie juz rzecza trudng. W kazdym razie jednak,
nie wolno naczycielowi tego zapasu piosenek i zabaw, kto-
re dziecko w chwili wstapienia do szkoty posiada, zignoro-
waé lub zlekcewazyé.

Wracajac do prowadzonych w pierwszym dniu lekcyj
$piewu i ¢wiczen cielesnych opracowanemi; nie beda one
jednostkami metodycznemi, $cisle wedtug zasad metodyki
$piewu i ¢wiczen cielesnych opracowanemi; nie beda one
tak dlugo, az bedziemy mieli odpowiedni zapas opracowa-
nego materjatu t. zn. do czwartego — piatego tygodnia pra-
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cy. Natomiast cala uwage nasza skierujemy na strone po-
rzadkowa w zabawach, jak ustawia¢ si¢ w kolo, w pary itd.

Zabawa z dzwonkiem (,,Pawel i Gawel”) ma na celu

-wprowadzenie dzieci w zbiorowe Zycie szkolne. Przebieg
tej zabawy jest nastepujacy:

Dzieci tworza kolo, w srodku ktérego znajduje sie dwoje
dzieci. Maja one na twarzach maski, ktére przytrzymuje
sie tasiemkami. Maski te nie majg otworu dla oczu. — Jed-
no z dzieci ma w reku dzwoneczek. Gra rozpoczyna si¢ od
tego, ze dziecko z dzwonkiem pyta si¢: ,,gdzie ty, Pawel-
ku?”. Drugi odpowiada: ,Ja tutaj, Gawelku!"” Pierwsze
dziecko: ,,Lap mnie, Pawetku!"” Dziecko z dzwonkiem poru-
sza si¢ w kole, dzwoniac od czasu do czasu, drugie stara sig
je zlapaé.

Po tej zabawie (albo i przed) zachgcamy dzieci do wyko-
nania tych zabaw, jakie z okresu przedszkolnego znaja.

4. Wychodzenie dzieci z klasy na przerwe czy tez do do-
mu i wchodzenie do klasy po dzwonku winno byé unormo-
wane; nauczyciel stosuje zasady, obowigzujace w tej spra-
wie w danej szkole. Mozna wiec kazaé dzieciom ustawiaé
si¢ parami: bedzie to mozliwe wtedy, kiedy dzieci moga pa-
rami przechodzi¢ réwniez przez drzwi i przez korytarz az
na schody. Mozna kazaé wychodzié pojedyriczo (jedno
za drugiem). Chodzi o to, by dzieci przy wychodzeniu
i wchodzeniu zachowaly pewien porzadek. Dlatego tez nie
bedzie dobrze, jesli, wychodzac np. parami, dzieci pary te
tworza dowolnie: za kazdym razem zmienia dziecko partne-
ra w parze; porzadek wychodzenia i wchodzenia winien byé
ustalony zgory na caly rok szkolny.

Drugi dzien pracy. Zapowiadajac dzieciom, ze
nastepnego dnia beda rysowaly, nauczyciel musi mieé przy-
go’fowana‘ odpowiedZ? na dwa zasadnicze pytania: 1. czem
dzieci beda rysowaly, 2. skad si¢ weZmie narzedzia pracy.

Ad. 1. Program rysunkéw méwi na str. 21—22 (projekt
Ptogramu ,Rysunek” z r. 1933) o tem, jakich narzedzi dzie-
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ci maja uzywaé na lekcjach tego przedmiotu. Mozna wigc
bedzie postugiwaé sie oléwkiem, piérkiem, patykiem (dre-
wienkiem) i t. p. Wybér pozostawiony musi by¢ nauczycie-
lowi; przypuszczamy, ze w powaznej mierze na wybér ten
wplynie poznanie srodowiska, a wiec, na jakie narzedzia
moga sobie dzeci (a raczej ich rodzice) pozwoli¢. Zaznacza-
my tylko, ze méwiac o otéwku, nie chcieliby$my przez to
wyrobié przekonania, ze za jedyne narzedzie w tym dziale
pracy uwazamy oléwek. (Co do tego, na czem dzieci beda
rysowaly, uwazamy sprawe za przesadzona: na kartkach).

Ad. 2. Jak zorganizowaé zakup potrzebnych dzieciom do
pracy narzedzi? Jest to sprawa wazna, sprawiajaca nau-
czycielowi duzo trudnosci. Dzi§ wystapita juz kwestja olow-
kow i kartek i narzedzi do rysowania; zczasem wystapi po-
trzeba zaopatrzenia si¢ w pidra, atrament, papier, ksiazki,
krede do tablicy; kto to ma dziecku daé¢ i w jaki sposéb?
Przypusémy, ze ksiazke ojciec kazdy dziecku kupi; jest to
wydatek, raz do roku czyniony i powszechnie za potrzebny
uznany; lecz narzedzia i materjaly? A przeciez, kiedy
dziecko nie ma narzedzi czy materjaléw (niezaleznie od
tego, z jakich powodéw), to na tem cierpi praca szkolna
i wyniki nauczania. Sadzimy, ze jakie$ prymitywne narze-
dzia i materjaly dzieci winny przyniesé¢ z domu, np. olowki,
ktére moga byé do réznych prac uzywane; ten otéwek be-
dzie przytem przez dluzszy czas jedyna zewnetrzna oznaka,
ze dziecko jest uczniem. Lecz i te narzedzia (czy materjaly)
musi nauczyciel mie¢ w zapasie, by wypozyczy¢ uczniom,
kiedy okaze sig, ze ten lub 6w swéj oléwek zgubil lub za-
pomnial. Inne narzedzia, a zwlaszcza materjaly, do pracy
potrzebne, musi nauczyciel kupowaé razem i sam dzieciom
przydzielaé. Fundusze na ten cel moga by¢ dostarczone:
a) przez samych uczniéw — w postaci sktadek (o tem je-
szcze w pigtym dniu drugiego tygodnia), b) przez Komitet
Rodzicielski, c) przez samego nauczyciela. Ten ostatni
wypadek uwazamy za niewlasciwe rozwiazanie zagadnienia;
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nauczyciel bowiem nie moze i nie powinien doktada¢ swych
pieniedzy do pracy swej zawodowej. Jezeli jednak mozli-
wos$é tego wypadku przewidujemy, to tylko w celu podkre-
$lenia, Ze w pierwszych dniach pracy wszystkie mozliwosci
musza byé wykorzystane, by prace w kl. I-szej odrazu na
wlasciwym poziomie postawié, by w zadnym wypadku nie
dopusci¢ do zmarnowania tak drogiego — i tak waznego
dla catego roku szkolnego -— pierwszego tygodnia. Sadzimy
jednak, ze rzadkie beda wypadki, kiedy nauczyciel zmu-
szony bedzie z wlasnej kieszeni wydawaé pieniadze na ma-
terjaly dla dzieci; tam, gdzie jest wspélpraca szkoly z do-
mem — tam wypadek ten nie bedzie mial miejsca.

Trzeci dzien pracy. 1. W tem miejscu trzeba stow
kilka powiedzieé o éwiczeniach przedlekcyjnych (zajeciach
wstepnych). Pominiemy tutaj sprawe modlitwy przed lek-
cjami, jako tez czeséci zaje¢ wstepnych, ktéra co do potrzeby
istnienia nie moze budzié¢ zastrzezen, co do sposobu wpro-
wadzenia za§ wymagalaby o wiele obszerniejszego oméwie-
nia. Poza tem codziennie musimy: sprawdzié¢ obecnosé,
sprawdzi¢ czystosé dzieci i t. p., jednem slowem musimy
nawigzaé z klasg kontakt. Bedziemy robili to w miare
wprowadzania poszczegélnych fragmentéw tych zajeé.
Wezoraj sprawdzilismy po raz pierwszy obecnosé dzieci we-
dlug spisu uczniéw; od dzi§ wiec bedziemy to czynili co-
dziennie. W czwartym dniu pracy wystapi zagadnienie
czystosci u dzieci. W ten sposéb wytwarzaé bedziemy
u dzieci pewne nawyki; rzecza nauczyciela bedzie tak te za-
Jecia zorganizowaé, by nie wpasé w szablon. Nie musimy
C'Odziennie odczytywa¢ listy; po pewnym czasie zapoznamy
Si¢ z dzieémi do tego stopnia, ze odrazu zauwazymy, czy
wszystkie dzieci sa w szkole obecne, i kogo mianowicie nie-
ma.  To samo w dziedzinie czystosci. Sadzimy, ze chwila
fa I'laste;pi z koricem okresu przygotowawczego. Wtedy za-
J&cla wstepne zajmag nam najwyzej do 5 minut; wtedy tez
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reszte czasu, przewidzianego na zajecia wstepne, bedziemy
mogli poswiecié na przedlekcyjne ¢wiczenia cielesne.

Odpowiednie zarzadzenia wladz szkolnych normuja
sprawe przedlekcyjnych éwiczen cielesnych w ten sposob,
ze w kL I i II nie musza by¢ one prowadzone. Jezeli jed-
nak nauczyciel widzi potrzebe tych éwiczer i ma warunki,
tmozliwiajace prowadzenie tych ¢wiczeri — bedzie je nie-
watpliwie prowadzil. Lecz w pierwszych dniach i tygod-
niach brak nam do tego rodzaju éwiczen odpowiedniego ma-
terjatu; przeciez éwiczenia te winny byé¢ lekcja ¢wiczen cie-
lesnych, zawierajaca wszystkie trzy zasadnicze jej etapy.
Dopiero wigc wtedy, kiedy kazda lekcje éwiczen cielesnych
w kl. I-ej bedziemy mogli skonstruowa¢ jako jednostke me-
todyczna — moze byé mowa o wprowadzeniu ¢wiczen cie-
lesnych przedlekcyjnych. Bedzie to mozliwe dopiero pod
koniec okresu przygotowawczego, a wiec wiedy, kiedy od-
padna nam inne fragmenty zajeé wstepnych.

2. Po raz pierwszy pod koniec drugiej lekcji staramy sig
wraz z dzieé¢mi ustali¢, cosmy dzisiaj robili. Jest to zagad-
nienie, dotychczas mato w praktyce szkolnej stosowane. To
zagadnienie pozostaje w $cislym zwigzku z zagadnieniem
planowania pracy: ustalania celu, etapéw i drog, do celu
prowadzacych. Nie wdajac sie w szczegoly tych zagadnien,
twierdzimy, ze dziecko od najmiodszych lat winno wiedzieé,
co bedzie robilo, w jakim celu, (w takiem rozumieniu cely,
jaki jest zgodny z psychikg dziecka w danym okresie roz-
wojowym), przy pomocy jakich srodkéw; po zakoriczonej
pracy dziecko winno u$§wiadomi¢ sobie, czy i o ile zamierzo-
ny cel zostal osiagniety, czy plan pracy byl zgodny z fak-
tycznym przebiegiem pracy. Praktycznie wigc bedziemy juz
od pierwszych dni pobytu w szkole planowali z dzieémi na-
szg prace i pod koniec kazdego dnia dokonana prace oce-
niali. JesteSmy pewni, ze zrealizowanie tych postulatéw nie
przysporzy nauczycielowi trudnosci, korzysé zas z tego, za-
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réowno dla dzieci, jak nawet i dla nauczyclela, jest wi-
doczna. ‘ SHTp ’
3. Nauczanie wierszy jest jednym z trudniejszych dzia-
tow pracy w kl, I-szej i wogéle w szkole powszechnej. Skla-
da sie na to kilka przyczyn: nauczyciel bardzo czesto nie po-
siada odpowiedniego zbioru wierszy, dla dzieci danego wie-
ku; czesto tez nieodpowiednio je opracowuje, lub tez nieod-
powiednio je wyzyskuje. Odsylajac czytelnika do szczegé-
towych metodyk tego dziatu pracy (m. i. Gnoifiska: Naucza-
nie wierszy w I-szej klasie szkoly powszechnej), oraz do
wskazowek metodycznych, w drugiej cze$ci naszej pracy
zamieszczonych (Wigcek — Wiwczaruk — Karpowicz: Pra-
ca w klasie drugiej), zaznaczamy tutaj, ze dzieci nie musza
kazdego wiersza nauczy¢ sie napamieé. Kazdy wiersz mo-
ze by¢ wyzyskany przez nauczyciela jako doskonala ilu-
stracja innych dzialéw pracy, a wiec przedewszystkiem
rozméw: ilustracja tem lepsza, ze piekng swa forma wy-
wolujaca zainteresowanie u dzieci, a przez to utrwalajaca
w $wiadomosci dziecka te pewne rzeczy, ktére chcielibysmy
mu podaé. Z tego tez rodzi sie u dzieci cheé wyuczenia sie
wierszyka, zapamigtania go i przyswojenia. Wiersz musi
by¢ przez nauczyciela odtworzony mozliwie najlepiej, by te
pickng forme uczyni¢ jeszcze piekniejsza, a wiec jeszcze
wigksze wzbudzi¢ zainteresowanie. Musi tutaj wystapié od-
Powiednia modulacja glosu, mimika, pewne ruchy i t. p.
Précz tego, celem wytworzenia lepszego obrazu calosci, mo-
ifla W wierszu, zawierajacym jaka$ akcje, wstawiaé, mowa
m’eWia‘Zana,, pewne zdania, ktéreby laczyly ze soba poszcze-
€olne zwrotki. Jednem stowem, trzeba odtworzyé wiersz
z mozliwie najwicksza doza artyzmu, by przez to wzbudzié
mozliwie najwieksze zanteresowanie, dostarczyé dziecku
mozliwie najwiecej przezyé.
4-_ W zwiazku z myciem sie i czyszczeniem ubrand wy-
ist"“.P1 k‘fves’tja odpowiednich pomocy naukowych (narzedzi
Materjaléw). Potrzebne nam beda: umywalnia, woda, my-
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dto, recznik, pézniej za$ szczoteczka do rak; szczotki do
ubran; scierki do $cierania kurzu; pézZniej jeszcze szczotecz-
ki i proszek do zgbéw, Pytanie, czy materjalow tych do-
starczy dzieciom szkota, czy maja mie¢ wlasne, a jezeli
wiasne, czy majg je otrzymac¢ w szkole, czy codziennie ze
soba przynosi¢. Sadzimy, ze szkola nie bedzie w stanie
wszystkiego tego dziecku dostarczy¢; niektore zreszta z wy-
szczegélnionych tutaj pomocy musza byé¢ stale przez dziec-
ko uzywane, tak, by dziecko traktowalo je jako niezbgdna
rzecz codziennego uzytku. Uwazamy wiec, Ze reczniki
i szczoteczki do zebéw musza byé wlasnoscia dziecka, przy-
czem dziecko bedzie je stale do szkoly nosilo, a to dlatego,
Ze przeciez codziennie bedzie tych narzedzi uzywalo: co-
dziennie zajdzie wypadek, kiedy trzeba rece umyé, a po je-
dzeniu zeby i jame ustna wyplokaé. Szczotki do ubran
i butéw, szczoteczki do rak i Scierki beda wlasnoscia szko-
ly; musi ich byé odpowiedni komplet. Poza tem w kazdej
sali lekcyjnej winna byé umywalnia; nawet tam, gdzie jest
osobna sala, w ktérej uczy si¢ klasa I-sza (to samo odnosi
sig¢ i do kl. II), gdyz te klasy musza czesto z umywalni ko-
rzystaé. Lecz wtedy, kiedy przeprowadzamy z cala klasa
¢wiczenia w myciu rak, jedna umywalnia nie wystarcza;
ustawiamy wiegc na te lekcje kilka misek i wiader na zlewa-
nie wody zuzytej, by kilkoro dzieci moglto myé sie jedno-
czesnie. Mydla musi dostarczyé szkota; trzeba jednak do-
starczy¢ go w takiej postaci (masa mydlana w tubkach), by
dzieci nie uzywaly tego samego kawatka mydta. Scierki do
$cierania kurzu réwniez winny byé dostarczone przez szkole.

Piaty dzien pracy. Z przebiegu pierwszej lekcji
wynika, Ze rozmowy nalezaloby urozmaicié: wierszykiem,
powiastka, piosenka, lub obrazkiem. Mialtoby to na celu pe-
wne ozywienie rozmowy, nie za$ zastapienia obserwacji
prawdziwej rzeczywistosci przez rzeczywistosé odtworzona
~— np. na obrazku. Pamietamy bowiem, ze wiadomosci rze-
czowych (w tym wypadku o sadzie i ogrodzie) uczy sie¢ dzie-
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cko zasadniczo na podstawie obserwacji, dokonanej w cza-
sie wycieczki; jedynie w wypadku, kiedy z réznych wzgle-
déw wycieczka nie moglaby si¢ odbyé, nauczyciel bylby
zmuszony zastapi¢ prawdziwy sad i ogrod — namalowa-
nym na obrazku. Sadzimy, Ze ten wypadek w klasie I-szej
nie powinien mieé¢ miejsca, trzeba raczej — ze wzgledu na
niepogode — odlozyé wycieczke, przesuwajac tem samem
temat pracy dziennej na inny dzien, anizeli ucieka¢ si¢ do
obrazka. Inng natomiast rol¢ speinia ogladanie obrazka,
zastosowane w czasie rozmowy; pobudzi zainteresowanie
dzieci, ozywi rozmowg i spowoduje zywsze wypowiadanie
si¢ klasy. Bedzie to rowniez z korzyscia dla utrwalenia
przez dzieci tresci rzeczowej, lecz przedewszystkiem wpty-
nie na opanowanie przez dzieci jezyka. Takie samo ozy-
wienie w lekcji rozmowy wprowadzi odpowiednio uzyty
wierszyk, powiastka, piosenka. Lecz zaréwno obraz, jak
réwniez wierszyk, powiastka, piosenka nie moga objaé
wszystkich fragmentéw, ktére dzieci na lekcji wycieczki do
sadu i ogrodu zaobserwowaly. Dotyczy to przedewszyst-
kiem obrazu, na ktérym nie moze byé wielu szczegélow,
gdyz wtedy dziecko gubi si¢ w nich, Wystarczy daé dzie-
ciom kilka fragmentow, zawierajacych jakas czynnosé, np.
dzieci zrywaja owoce; pracuja w ogrodzie i t. p. I wkor-
Cu jeszcze jedno: obraz ten nie moze by¢ pézniej wykorzy-
Stf'iny do skopjowania na lekcji rysunku, gdyby nawet dzieci
mialy rysowa¢ ten sam fragment, jaki byl na ogladanym
obrazku obserwowany.

Drugi tydzien.

Pierwszy dziesn pracy. W sprawie zaje¢ z za-
or‘f?u -kultury zycia codziennego ustalilismy juz w czesci
g‘_’ hej poglad, ze wprowadzanie nowych ¢wiczen z tego
;::lu winno mie'é miejsce w zwigzku z tematami osrod-
Pracy tygodniowej; éwiczenia te pézniej winny byé przy
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kazdej nadarzajacej sig sposobnosci utrwalane. Do tej po-
ry wystapil nam jeden taki temat z tego dzialu: mycie rak;
wystapil on w zwiazku z obrazkiem scenicznym o Zosi; ¢wi-
czenie to byto powtarzane codziennie po kazdej lekcji ¢wi-
czen cielesnych, a wiec wtedy, kiedy dzieci pobrudzity so-
bie rece; moglo by¢ powtarzane przed ewentualnem jedze-
niem i t. p. Na dzisiejszej lekcji wystepuje drugi temat:
§cieranie kurzu z lawek i wogéle sprzetéw szkolnych. Wy-
wolany on zostal sytuacja, ktéra si¢ wytworzyla: oto za-
wieszali$my obrazy na $cianach, musielismy stawa¢ na taw-
ki lub krzesta; wprawdzie podlozylismy papier, lecz mimo
to przez nieuwage lawki moglyby sie pobrudzi¢; zachodzi
wiec koniecznosé oczyszczania tawki z kurzu. Jak widaé
staramy sie tak lekcje zorganizowaé, by wprowadzenie te-
matu zajeé praktycznych bylo wywolane potrzeba zyciowa,
by wystapilo w sytuacji naturalnej; zaznaczamy jednak, ze
moga by¢ inne sytuacje, w ktérych temat ten moze by¢
wprowadzony. Moze by¢ wprowadzony wtedy, kiedy or-
ganizujemy wspélne $niadanie w klasie. Po opracowaniu
tego rodzaju tematu, jako ¢wiczenia nowego, muszg nasta-
pié éwiczenia utrwalajace; w danym wypadku za éwiczenia
utrwalajace bedziemy uwazali codzienne $cieranie tawek
przez dyzurnych.

Pigty dzienn pracy. 1. Znowu mamy do czynie-
nia z nowem ¢éwiczeniem w zakresie zajeé praktycznych, tym
razem zajgé rekodzielniczych. Cel tego rodzaju déwiczen
jest jasny: dzieci majg zdoby¢ elementarna technike wyra-
zania si¢ przez ksztalt (jak w rysunku przez barwe, w spie-
wie przez melodje, w rozmowach przez mowe ustng i t. p.).
Cel ten jest widoczny dla nauczyciela, dziecko nie zdaje so-
bie jeszcze sprawy z tego; robi cos$, np. wije wianki, bo mu
ten wianek jest potrzebny. Przed dzieckiem wystepuje row-
niez cel tego rodzaju pracy, ale jest to cel blizszy, praktycz-
ny. Zagadnienie to jest jednak szersze i nie ogranicza si¢ |
wylacznie do lekcyj zajeé praktycznych; w kazdej pracy,
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gdzie tylko to jest mozliwe, winnismy stawiaé przed oczy
dziecka kwestje celowosci jego pracy.

2. W zwiazku z pierwsza lekcja musimy omowi¢ z dzieé-
mi: jak pokryjemy koszta dekoracji naszej sali. Nasz po-
glad na te sprawe staralismy si¢ juz przedstawi¢ w poprzed-
nich rozwazaniach, tutaj zaznaczymy tylko, ze o ile dzieci
maja placi¢ na pewne wspélne potrzeby (dekoracja sali,
kreda atrament, mydlo i t. p.) skladki — to nauczyciel
musi te sprawe z dzieémi omoéwié i to wtedy, kiedy sprawa
ta jest aktualna, jest wywolana potrzeba Zycia,

3. Nie jest tez obojetnem, czem sale lekcyjna udekoruje-
my. Przedewszystkiem trzeba zastanowi¢ sig, jakie obra-
zy moga, byé tutaj wykorzystane. Wiemy, zZe takie obrazy,
jak portrety Marszalka Pilsudskiego i Pana Prezydenta
R. P. oraz Godto Padstwa znajda si¢ na pewno na $cianach
i to na miejscach najbardziej widocznych, (Obrazy te nie
musza wisie¢ na $cianie w sali, w ktorej uczy si¢ klasa pier-
wsza, od pierwszego dnia pobytu dziecka w szkole; moga
znalezé si¢ na $cianie dopiero w zwiazku z odpowiedniag
okolicznoscia, jaka bedzie swieto Niepodleglosci. Znajda sie
wtedy przed dzieémi w sytuacji naturalnej, a tem samem
uwaga dzieci bedzie na nie w wigkszym stopniu zwrécona).
Inne obrazy musza by¢ tak dobrane, by trescia swa byty dla
dzieci zrozumiale, oraz by byly w danej chwili w sferze za-
interesowan dzieci. Nietylko wigc przedstawiona na obra-
zie rzecz, osoba, lub zjawisko, lecz réwniez sposéb ujecia,
jak wkoncu tfo (np. pora roku) musza byé¢ zgodne z zain-
teresowaniami dzieci, by obraz z caloksztaltem przezyé dzie-
cka harmonizowal, by przezycia te potegowal.

4. Pewnego wyjasnienia wymaga sprawa przygotowa-
nych na jutro kwiatéw. Poniewaz za dobe kwiaty moga
nam zwiednaé¢, umawiamy sie, ze niektére dzieci zrobig ra-
no w domu bukiety i przyniosa do szkoly. Mimo to jednak
dzisiaj przygotowalismy kwiaty na jutro, wychodzimy bo-
wiem z zalozenia, ze praca byla wywotana potrzeba natural-
ng i trzeba bylo ja wykonaé.
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CYKL II-GI

RODZICE NASI PRACUJA, A MY IM POMAGAMY

Charakterystyka cyklu, — Materjal naukowy. — Podzial cyklu na sze$é

osrodkéw pracy tygodniowej, — Oméwienie osrodkéw i przydzial mate-

rjatu naukowego, — Wskazowki metodyczne (w tem rozwinigcie jedne-
go osrodka pracy tygodniowej na jednostki lekcyjne).

1. Charakterystyka cyklu.

Cykl drugi, przewidziany przez nas na 6 tygodni czasuy,
winien mie¢ w pracy naszej doniosle znaczenie, zar6wno
w dziedzinie wychowania, jako tez w dziedzinie naucza-
nia.

Pierwsze dwa tygodnie czasu poswiecilismy przede-
wszystkiem na wytworzenie mitego mastroju, by w ten
sposéb dziecko ze szkola oswoié, by mu pobyt w szkole
uprzyjemnié. Potraktowalismy dziecko jako milego go-
$cia, ktory z kazdej chwili pobytu w szkole winien wy-
nie$¢ przyjemne wrazenie. Uwazamy wigc, ze mnastroj ten
bedzie juz stale w pracy naszej dominowal; dlatego tez
teraz pozwolimy sobie na wyprowadzenie dziecka poza
mury szkoly. Sprobujmy teraz postawi¢ przed dzieckiem
pewien kompleks zyciowy, ktéremu na imig: dziecko
w domu i szkole; sprébujmy poddaé ten kompleks anali-
zie; przyjrzeé si¢ wystepujacym w tym kompleksie rze-
czom, ludziom i zjawiskom, a przez to wzbudzi¢ w dzie-
cku po raz pierwszy moze w zyciu refleksje na temat je-
go stosunku do otaczajacej je rzeczywistosci.

Do tej pory zylo dziecko wylgcznie swa osoba; wszyst-
kie jego poczynania, zabawy i prace wychodzily od za-
spokojenia wlasnych potrzeb. Dziecko widzialo otacza-
jace je rzeczy, ludzi i zjawiska, lecz do oceny ich pod-
chodzitlo wylacznie z punktu widzenia swych potrzeb
i zainteresowarn; jednem stowem, dziecko bylo w wlasnem
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przekonaniu tem centrum, dokota ktérego wszystkie rze-
czy, ludzie i zjawiska Zyciowe sa rozmieszczone i zgrupo-
wane. Teraz dziecko wstapilo do szkoly; zetknelo sig
z gromadka réwiesnikéw, tak samo do otaczajacej ich
rzeczywistosci ustosunkowanych. Czy wiec dane dziecko
ma w tej gromadzie pozostaé nadal tym punktem s$rod-
kowym, dokola ktérego wszystkie inne (w tej liczbie
i wszyscy réowiesnicy) sie kreci, czy tez z tego zbioru
réznych jednostek ma si¢ wytworzyé grupa dzieci, umieja-
cych juz do pewnego stopnia rezygnowaé ze swych za-
chcianek i wymagan na rzecz innych, zdolnych juz do
podporzadkowania sie interesom grupy, a wiec — uspo-
lecznionych?

W pierwszych dwéch tygodniach mie moglismy na te
rzeczy zwracaé uwagi. Celem naszej pracy w tym czasie
bylo o$mielenie dzieci, pobudzenie ich do aktywnosci, do
wyladowywania swej energji; uwazamy, ze cel ten zostal
osiggniety. Teraz przystapimy do wytwarzania u dzieci
instynktéw spotecznych, do przetwarzania zbioru réznych
jednostek ma grupe spoleczna. Bedziemy wiec wraz
z dzieémi analizowaé ich stosunek do rodzicéw i rodzen-
stwa; do zwierzat domowych i roslin; do pracy ludzi
i zwierzat; do przedmiotéw uzytecznosci codziennej;
przez to stworzymy grunt do uswiadomienia sobie przez
dziecko jego stosunku do kolegéw, do pracy i zabawy
z tymi kolegami w szkole i poza szkolta. Wywolamy
u dziecka podswiadome poczucie przynaleznosci do pe-
wnych grup spolecznych, wyczucie pewnych praw, rza-
dzacych temi grupami, a przez to rozbudzimy w dziecku
pierwsza potrzebe laczenia sie z grupa — badz dla zaba-
wy, badz tez dla pracy. Cykl wiec drugi — to okres pracy
przygotowawczej w dziedzinie wychowania; okres,
w ktérym rozpoczynamy planowsg prace nad uspolecznie-
niem dziecka.
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2. Charakterystyka materjalu naukowego.

Réwniez i w dziedzinie pracy dydaktycznej cykl II-gi
winien byé potraktowany jako ckres wybitnie przygoto-
wawczy. Charakter pracy dziecka w pierwszych dwéch
tygodniach byl raczej zabawowy; wystapily tam wpraw-
dzie pewne, w systematycznym kursie pracy przewidzia-
ne éwiczenia, np. wdrazanie dzieci do porzadku, lecz ¢wi-
czenia te wystapily wylacznie okolicznosciowo — przy
zabawie i przy pierwszej prébie pracy. Te dzialy pracy,
ktére wymagaja ze strony dziecka wiekszego wysitku my-
slowego, a wiec czylanie, pisanie, rachunki — nie wystapily
wcale. Mozna wigc powiedzieé, ze pierwsze préby pracy
systematycznej w dziedzinie poszczegélnych dzialéw pracy
(przedmiotéw) beda mogly dopiero teraz byé zapoczatko-
wane. Przystapimy teraz do poznawania otaczajacej nas
rzeczywistosci, a przy tem rozpoczniemy prace przygo-
towawcze do zbierania w zakresie kazdego dzialu pracy
materjaléw, ktore pozniej bedziemy wykorzystywali.

To przygotowanie materjaléw do ogélnej pracy wysta-
pi przedewszystkiem w dziedzinie nauki czyfania i pisania.
"W dziedzinie nauki czytania nauczyciel musi przedewszy-
stkiem zdecydowaé sie, jaka metode pracy zastosuje: wy-
razowa czy zdaniowa: musi to uczynié teraz, o ile do tej
pory nie powzigl jeszcze ostatecznego postanowienia. Te-
raz bowiem zajdzie konieczno$é przygotowania sobie ma-
terjatu, zasobu wyrazéw wzglednie zdarn, ktére w dal-
szych tygodniach beda wykorzystane. Co to znaczy?
Przypomnijmy sobie, jakie etapy pracy musza byé w obu
metodach, wyrazowej i zdaniowej, uwzglednione. Za pod-
stawe pracy w obu metodach bierzemy analizg, a wiec
rozkladanie wigkszych catosci na mniejsze elementy.
Uwzglednimy przytem nastepujace etapy: I, rozkladanie
calosci myslowej na zdania; II. zdania na wyrazy; IIl. wy-
razu na zgloski; IV. zgloski na dzwigki. Kiedy te etapy
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maja byé przerabiane? W mefodzie zdaniowej etap pierw-
szy, wyodrebnianie zdan z calosci myslowych, zajmie nam
2—3 tygodni; etap drugi, wyodrebnianie wyrazéw ze
zdan, zajmie nam réwniez 2—3 tygodni; potem jeden ty-
dzieri po$wigcimy na wyodrebnianie zglosek (etap trzeci)
i przystapimy do wyodrebniania dzwiekéw (etap czwar-
ty). W mefodzie wyrazowej na etap pierwszy poswigcimy
znikoma ilo§é czasu i odrazu przejdziemy do etapu dru-
giego, do rozkladania zdania i wyodrebniania wyrazéw,
nad tym etapem zatrzymamy si¢ dltuzej 5—6 tygodni, po-
czem przejdziemy do etapéw trzeciego i czwartego. Cykl
wiec drugi bedzie catkowicie poswiecony ma analize ca-
tosci myslowej i wyodrebnianie zdan, oraz na analize
zdania i wyodrebnianie wyrazéw; szczegétowa analiza
wyrazéw i wyodrebnianie zglosek i dZwiekow w cyklu
drugim nie wystapia. Musimy sobie dobraé odpowiedni
materjal zdaniowy i wyrazowy. W metodzie zdaniowej mu-
simy wprowadzié takie zdania, w ktérych bylyby uzyte
odpowiednie wyrazy: przez poré6wnywanie tych wyrazéw
dzieci powinny wyczué, ze pewne ich elementy, zgloski
i litery sa te same. W metodzie wyrazowej ograniczymy
sie¢ do odpowiedniego doboru wyrazéw. Niezaleznie od
obranej metody musimy mieé przewidziana kolejnosé
dzwiekéw, to znaczy, w jakiej kolejnosci bedziemy dzwie-
ki i litery wprowadzali. Od tego uzaleznimy dobér potrze-
bnych nam wyrazéw i zdan.

Pozatem zastanowimy si¢ nad sprawa syntezy, t. j. skla-
dania wigkszych calosci z mniejszych elementéw. I tutaj
réwniez uwzgledniamy nastepujace cztery etapy: I skla-
danie ze zdan catosci myslowych; II. sktadanie z wyrazéw
zdan; III. skladanie ze zglosek wyrazéw; IV. skladanie
z dzwigkéw (liter) zglosek i wyrazéw. Etapy te sa, jak
widzimy, odpowiednikami etapéw, nastepujacych w pro-
cesie analizy; lecz pamietaé musimy, ze dany etap w dzia-
le syntezy nie moze by¢ stosowany jednoczesnie z odpo-
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wiednikiem w dziale analizy. Azeby to lepiej zrozumieg,
poréwnamy czasowo poszczegolne etapy w analizie i syn-
tezie.

(Metoda zdaniowa jako wlasciwsza):

gz:czs;: Dzial analizy: Dzial syntezy:

111 Rozkladanie calosci my- —

1AY slowychi wyodregbnia- —

\Y% nie zdan —

VI Skladanie ze zdan wiek-

VIII Rozkladanie zdan i wy- szych caloéci myslo-

VIII odrebnianie wyrazéw. wych. Préba ukiada-
nia zdan i wyrazéw.

IX Wyodrgbnianie zglosek l Sklad. z wyrazéw zdan

X " dzwiekow

XI }

XII Skiadanie ze zglosek
it.d ] i glosek wyrazéw

Z powyzszego widzimy, ze skladanie wigekszych cato-
éci z mniejszych elementéw wystepuje dopiero wtedy,
kiedy dzieci juz maja utrwalony proces rozkladania danej
calosc1 na elementy; skladanie zas§ wyrazéw z dzwigkow,
jako etap najtrudniejszy, odsuwamy na okres dalszy, na
XVII — XX tygodnie pracy *).

Reasumujac to, co powyzej powiedzieliémy w sprawie
czytania, stwierdzamy, ze w zwiazku z cyklem drugim
musimy wprowadzié pewna ilo§é odpowiednio dobranych
zdai i wyrazéw, ktére w dalszej pracy wykorzystamy
' |

*) Powyzej przedstawiona tabelka jest jedynie préba unaocznienia'
teoretycznych rozwazan; préba, kiéra powinna Czytelnika zachecié do
zglebienia i przemyslenia tych zagadnieri, nie za$ do niewolniczego
trzymania si¢ szablonu,
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jako materjal do analizy szczegolowej i syntezy. Przykla-
dy zdan i wyrazéw podajemy w przydzialach tygednio-
wych.

W dziale pisania mamy réwniez do opracowania materjal
przygotowawczy, inaczej méwiac, mamy przygotowac
grunt do systematycznej pracy w dalszych tygodniach.
Mamy bowiem w kl. I-szej nauczy¢ dzieci pisa¢; lecz wie-
my, Ze czynnos$¢ pisania nie jest tatwa i nie mozemy od-
razu do niej przejé¢ bez odpowiednio potraktowanego
okresu przygotowawczego. Przedewszystkiem dziecko mu-
si wyczué, Ze pisanie polega na umiejetnosci stawiania
pewnych znaczkéw, wystepujacych w grupach. Dziecko
musi wyczué zwigzek, zachodzacy miedzy obrazem gra-
ficznym wyrazu, a rzecza czy osoba, ktérej nazwa jest ten
wyraz. Jednym ze $rodkéw prowadzacych do zrozumie-
nia przez dziecko tego zwiazku, bedzie rysunek, jako
etap przejsciowy miedzy faktycznym obrazem danej rze-
czy, a obrazem graficznym danego wyrazu. Dziecko wi-
dzi dom; rysuje dom; podpisuje pod rysunkiem ,dom",
lecz ten podpis pod rysunkiem jest dla dziecka narazie tez
rysunkiem, nie za$ pismem, gdyz nie rozumie ono jeszcze
istoly pisania. Dopiero po calym szeregu tego rodzaju
¢wiczen dziecko uswiadamia sobie, ze podpis ,,dom’ to
tylko symbol danej rzeczy, symbol, w ktérym wystepuja
trzy osobne elementy graficzne: d, o, m. I teraz dopiero
mozemy przystapi¢ z dzieckiem do pisania zaréwno liter,
jako tez i wyrazéw, juz jako elementéw pisania. Nastapi
to nie wczeséniej, jak za 5—6 tygodni; wobec czego praw-
dziwe pisanie wystapi dopiero w 9—10 tygodniu, wtedy,
kiedy w dziale czytania bedziemy analizowali wyrazy
i wyodrebniali litery. Caly natomiast czas, w ktérym
opracowujemy drugi cykl osrodkéw, wykorzystamy na
odrysowywanie wyrazéw — na odwzorowywanie.

W dziale arytmetyki wprowadzimy w zwiazku z cyklem
drugim wyréznione przez program ,.éwiczenia przygoto-
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wawcze''; nie bedziemy jednak tych ¢wiczen opracowy-
wali przez cale 6 tygodni i juz po 3 tygodniach przej-
dziemy do wlasciwej arytmetyki, do liczenia w zakre-
sie 5.

W zakresie cwiczeri cielesnych, dazy¢ bedziemy do tego,
by w zwiazku z opracowywanym cyklem drugim opraco-
waé jedna (pierwsza) osnowe lekcji; dopiero wtedy lekcje
éwiczen cielesnych stana sie jednostkami metodycznemi
i dopiero wtedy mozna bedzie systematycznie je prowa-
dzi¢. Dotyczyé to bedzie réwniez w pewnej mierze Spiewu:
w ciagu najblizszych tygodni opracujemy kilka piosenek,
a w zwiazku z niemi bedziemy wyrabiali w dzieciach po-
czucie rytmu, stuchu i glosu.

W zakresie rysunkow i zajeé praktycz-
nych, oraz pogadanek i wycieczek, spe-
cjalnych celéw, ktére mielibyémy w zwiagzku z opraco-
wywanym cyklem drugim osiagnaé, nie stawiamy: przez
zestawienie materjalu naukowego, na poszczegélne tygo-
dnie przewidzianego, zorjentowaé sie¢ mozna, co zamierza-
my opracowaé w zwiazku z cyklem II-gim.

3. Podzial cyklu na o$rodki pracy tygodniowej.

Przejdziemy teraz do podziatu cyklu drugiego na osrod-
ki pracy tygodniowej. Pamigtajac o tem, ze tematem na-
czelnym, opracowywanym w ciaggu tych 6 tygodni, jest:
+Rodzice nasi pracuja, my za§ im pomagamy", skierujemy
przedewszystkiem uwage dzieci na dom i rodzine, jako zja-
wisko zyciowe, dziecku najblizsze, od ktorego przejdziemy
do opracowywania zjawisk dalszych. Bezposrednio po tem
zatrzymamy sie na zwierzetach domowych i roslinach
w naszym ogrodzie; wystapi tu po raz pierwszy zagadnienie
uzytecznosci chowanych w domu zwierzat i roslin. Potem
wyprowadzimy dzieci w pole; zaobserwujemy, co sie tam
(w tym czasie) dzieje; jak tam rodzice nasi pracuja i kto
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im w tej pracy pomaga. Dalej przejdziemy na pastwisko;
tam tez kto$ co$ robi; co, jak i w jakim celu? Péjdziemy
tez do lasu i zaobserwujemy, co sie dzieje w lesie, jak las
teraz wyglada, jak sig¢ zmienil w jesieni. Wkoricu uswiado-
mimy sobie, jak ludzie wyzyskuja pore jesienng dla swej
pracy i egzystencji, jakie dary przynosi nam ze sobq je-
sieri; bedzie to naturalnem zebraniem w calo§é poznanych
kolejno zjawisk i utrwaleniem zdobytych wiadomosci.

W ten sposéb wyodrebnilismy z tematu naczelnego, be-
dacego hastem, pod ktérem opracowujemy cykl drugi,
sze$¢ podtematéow rzeczowych, ktére beda naturalnemi
oé$rodkami zainteresowan w pracy naszej w ciggu szesciu
tygodni. Inaczej méwiac, cyk!l drugi podzieliliémy na sze$é
nastepujacych osrodkéw pracy tygodniowej:

1. Méj dom: rodzina i rodzetistwo.

2. Moj dom: zwierzeta domowe i rosliny w naszym

ogrodzie;

3. W poluy;

4, Na pastwisku;

5. Las sie zmienia;

6. Co nam dala jesieri (dary jesieni)?

Nalezy do tych osrodkéw przydzieli¢ materjal naukowy
z poszczegblnych dzialéw pracy, co tez czynimy.

4. Przydzial materiatu naukowego do 1-go osrodka pracy
tyg. ,,JM6j dom i rodzina”.

Wycieczek w zwiazku z tym osrodkiem nie przewi-
dujemy.

Pogadanki i rozmowy (na tematy), jak sie nazy-
wam? gdzie mieszkam? kio jeszcze mieszka w domu?
co robi ojciec? matka? rodzenstwo? jakie zwierzeta ma-
my? inne zabudowania przy domu? Samorzutne wypo-
wiadanie sie¢ dzieci na powyzsze i inne tematy.
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Rysunek z wyobrazni: jak pomagam ojcu (mat-
ce) w pracy; w naszym ogrodku.

z pamieci: m6j domek; studnia przy domu; wiadro na
wode;

Zajecia praktyczne: zaj. rekodzielnicze: ukla-
damy z patyczkéw domki, drzwi, studnie;

zaj. z zakr. kultury: myjemy szklanki i garnuszki po
$niadaniu;

Spiew: piosenki ,Gosposia” (H. Zukowska, Lirenka
cz. I Nr. 48), ,Domek wiejski* (ibidem, Nr. 76), ,,W domu
najlepiej” (ibidem, Nr, 79).

Cwiczenia cielesne: ,Zbiorka wedlug kolo-
row" (Skierczyriski-Krawczykowski, Zabawy i gry rucho-
we, str. 115).

Wiersze: ,Mlocka” (Konopnickiej), E. Sz.-Z. ,,Zosia
—Gosposia” (Ptomyczek Nr. 4 z r. 1933/34), L. Krzemie-
niecka ,Ewa i kwiaty” (Plomyczek, Nr. 7 z r. 1933). Po-
zatem mozna wykorzystaé czesci niektérych wierszy ze
zbioru St. Themersona ,,Nasi ojcowie pracuja” (Warsza-

wa, Gebethner i Wolif).

Czytanie: metodq wyrazowq: Analiza calosci my-
slowej i wyodrebnianie zdan (tylko w mowie). Anali-
za zdad i wyprowadzanie wyrazéw podstawowych: ta-
ta, mama, dom, domek, komin, lala, lale, lawa, Ola Ela;
metfodq zdaniowq: Analiza catoéci myslowych i wprowa-
dzenie zdafi: mama ma koszyk; tata ma mlotek, Ola i Ela
ida do domu; Ola ma lale; lala ma kapelusik.

Pisanie: Odwzorowywanie poznanych wyrazéw
i zdan.

Arytmetyka: Cwiczenia orjentacyjne, dotyczace
polozenia i ruchu; wyodrebnianie cech ilosciowych: poréw-
nywanie dlugosci, pojemnosci, szeregowanie przedmiotéw
zbioru.
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5. Przydzial materjalu naukowego do 2-go osrodka
., Zwierzeta domowe i rosliny w ogrodzie”.

Wycieczki: Wycieczki (1 godz.) do ogrodu warzy-
wnego i sadu owocowego,

Pogadanki i rozmowy: o roslinach w ogro-
dzie; o owocach i drzewach owocowych, o kotku i piesku,
o drobiu. Samorzutne wypowiadanie si¢ dzieci.

Wiersze: J. Kaminska: ,Makéwki — grzechotki”,
(Ptomyczek, Nr, 5 z r. 1932/33). Zagadka o kotku (Plomy-
czek Nr. 4 z r. 1932/33), oraz niektore wierszyki o zwierze-
tach, H. Ozogowskiej ,,Nasi przyjaciele” (Plomyczek Nr.
6 z r. 1932/33). Duzo tez jest wierszykéw o zwierzetach
domowych w ilustrowanych ksigzeczkach dla malych dzieci.

Spiew: piosenki: ,Kotek i myszki® (Zukowska: Li-
renka I, Nr. 42) ,,Cip, cip kureczki” (ibidem Nr. 49).

Cwiczenia cielesne: zabawy: ,Mak” (Skier-
czynski-Krawczykowski, Zabawy, str, 84).

Rysunek: z wyobrazni: méj piesek koto budy: ko-
tek lapie myszki; kura z kurczetami (w ogrodzie);

z pamieci: burak, marchew, owoce.

Zajecia praktyczmne: zaj. rekodzielnicze: Mo-
delowanie owocéw, warzywa.

zaj. z zakr. kultury: myjemy i ocieramy owoce przed je-
dzeniem.

Czytanie: metodq wyrazowq: Analiza zdania i wy-
prowadzenie wyrazéw podstawowych: kot, koty, sad, bu-
raki mak.

metodq zdaniowq: Analiza calosci i wyprowadzenie
zdan: to jest kot; to sa koty; kotek je mysz; koty ida do
domu; to jest sad; tato wozi buraki; Ela je mak.

Pisanie: Odwzorowywanie poznanych wyrazéw
i zdan,

Arytmetyka: Poréwnywanie dwéch zbioréw zapo-
moca tworzenia par przedmiotéw po jednym z kazdego ze
zbioréw danych.
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6. Przydzial materjalu naukowego do 3-go osrodka
»W polu”.

Wycieczka: idziemy w pole.

Pogadanki i rozmowy na tematy: orza, o ko-
niu; kopia kartofle; gdzie sie podzialy ptaki. Samorzutne
wypowiadanie si¢ dzieci.

Wiersze: B.Z. ,W polu” (Plomyczek Nr. 1 z roku
1933/4). ,,Prosba do chmurki” Konopnickiej (Gnoiriska: Nau-
czanie wierszy str. 62).

Spiew: Piosenki: ,Rolnik” (Zukowska: Lirenka, cz, I,
N. 56); ,Piesn rolnika” (ibidem N. 51) na te samg melo-
dje; ,Kto z nas widziat wietrzyk” (Germanéwna — Gry
i zabawy), ,,W poniedziatek rano” (Grodowska: Materjaty
i plany do nauki syntetycznej, str. 38); ,Prosba do chmurki”
(Konopn.-Noskowski, Spiewnik, Nr, 39).

Cwiczenia cielesne: zabawy: ,Skoki wrébelka"
(Skierczynski-Krawczykowski, str. 227).

Rysunek: z wyobrazni: jak dzieci pomagaja rodzi-
com w pracy: w kopaniu kartofli, w zbiérce warzyw, zwo-
Zeniu i t. p.

z pamieci: kolo u wozu, koszyk;

Zajecia praktyczne. Zaj. rekodzielnicze: mo-
delowanie kartofli, ptakéw; robimy koszyczki;

zajecia z zakr. kultury: utrwalanie tematéw poprzednich.

Czytanie: mefodq wyrazowq: Analiza zdania i wy-
prowadzenie wyrazéw podstawowych: pole, lipa, ptaki,
wrona, kruk, Olek,

“metodq zdaniowq: Wyprowadzenie zdan: to jest pole,
Ola i Ela ida na pole, tata ma pole; to pole mamy; ptaki
na polu; wrona i kruk na polu.

Pisanie: Odwzorowywanie poznanych wyrazéw
i zdan.

Arytmetyka: Odwzorowywanie danego zbioru za
pomocg liczmanéw.
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7. Przydzial materjatu naukowego do 4-go osrodka
»Na pastwisku®.

Wycieczki: jedna wycieczka na pastwisko (lake).

Pogadanki i rozmowy na tematy: dzeci
pasa na pastwisku: krowy, owce; o krowie — jaki z niej
mamy pozytek; o pozywieniu; o owcy; gdzie si¢ podzialy
kwiatki? Pozatem: 1. Samorzutne wypowiadanie si¢ dzie-
ci. 2. Rozmowa stosowana. Skladanie calosci ze zdan.

Wiersze: L. Wiszniewski: ,Przygoda”, (Plomyczek
Nr. 9 z r. 1933/4), ,,Zrywal Wiadek kwiaty” (Gnoinska,
Nauczanie wierszy, str. 11), ,Zwiedly wszystkie kwiatki”
(ibidem, str, 21), Duzo tez mozna skorzysta¢ z ksiazeczki
J. Porazinskiej ,Pastereczka” (Warszawa, Ksieg. J. Li-
sowskiej); jest tam duzo wierszy o pastuszkach,

Spiew: piosenki: ,Gasiareczek” (Zukowska: Lirenka
cz. I Nr. 46), , Pastuszek” (ibidem Nr. 36).

Cwiczenia cielesne: zabawy: ,Skoki zab —
(Skierczynski-Krawczykowski, str, 227). ,,Zaby i bociany".

Rysunek: z wyobrazni: pastuszek pasie bydlo na pa-
stwisku;

z pamieci: kwiatki, krowa, owca, bat;

Zajecia praktyczne: zaj. rekodzielnicze: mo-
delowanie zwierzat, o ktérych mowa;

zaj. z zakr. kultury: czyszczenie butéw (wobec tego, ze
w tym czasie wigkszo$¢ dzieci nosi juz obuwie), wycieranie
z nég btota.

Czytanie: mefodq wyrazowq: Analiza zdania i wy-
prowadzenie wyrazéw podstawowych: owca, laka, krowa,
woda, trawa, osa, bat, Romek};

metodq zdaniowq: Wyprowadzenie zdan: to jest laka;
to jest krowa; tu jest Romek; Olek robi bat; to bat na kro-
we; tu jest woda; tu lata osa; Analiza tych zdan i wypro-
wadzenie wyrazéw podstawowych: laka, krowa, Romek,
Olek, bat, woda, osa.

127



Pisanie: Odwzorowywanie poznanych wyrazéw
i zdan. :
Arytmetyka: Liczby i cyfry w zakresie 5.

8. Przydzial materjatu naukowego do 5-go osrodka
,,Las sie zmienia“.

Tydzien ten rozwijamy szczegétowo na jednostki dzien-
ne i lekcyjne na str. 132—133.

Wycieczki: pozadana jedna wycieczka do lasu.

Pogadanki i rozmowy na tematy: poco cho-
dzimy do lasu: po drzewo, na grzyby; ptaki i zwierzeta les-
ne; las na wiosne (w lecie); na jesieni. Pozatem: 1. Samo-
rzutne wypowiadanie si¢ dzieci; 2. Rozmowy stosowane:
skladane ze zdan catosci; proba skladania zdan z wyra-
zow.

Wiersze: ,Siedzimy, siedzimy” (Gnoiriska, Naucza-
nie wierszy, str, 63), E. Zarembina: ,,Hop sa sa!" (Plomy-
czek”, Nr. 5 z r. 1933/34), M. A. Kasprzycka: ,Klopoty
Ruduni” (Plomyczek Nr. 3 z r. 1933/34), E. Zarembina:
wWiewiérki” (Plomyczek" Nr. 10 z r, 1933/4).

Spiew: piosenki: ,Zajaczek" (Zukowska: ,Lirenka”,
cz. I, Nr. 40), ,Smieré komara” (ibidem Nr. 37).

Cwiczenia cielesne: Zabawy: ,,Czarny lud”,
wMurzyn® (Skierczynski-Krawczykowski, str. 143).

Rysunek z wyobrazni: zbieranie grzybéw: wiewior-
ka na drzewie; zajac i mysliwy;

z pamieci: grzyby, drzewa, liscie.

Zajecia praktyczne: zaj. rekodzielnicze: mo-
delowanie grzybow:

zaj. z zakr. kultury: tematy z poprzedniego tygodnia,

Czytanie: mefodq wyrazowq: Analiza zdania i wy-
prowadzenie wyrazéw las, lasek, lis, lisek, listek, wilk.

metodq zdaniowq: Wryprowadzenie zdari: mama i Ola
ida na grzyby; mama ma koszyk i néz; Ola ma koszyk;
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tu laka, a tu las; to jest listek; to jest lis, a to jest lisek;
to jest wilk.

Analiza tych zdari i wyprowadzenie wyrazéw: las, lis,
listek, lisek, wilk. Uktadanie catosci i zdarn — jak w dzia-
le ,méwienie’’.

Pisanie: Odwzorowywanie poznanych wyrazéw
i zdad,

Arytmetyka: Dodawanie i odejmowanie w zakre-
sie 5.

9. Przydzial materjalu naukowego do 6-go osrodka
»Dary jesieni®.

W zwiazku z tym osrodkiem powtarzamy i utrwalamy
materjal naukowy, opracowany w tygodniach poprzed-
nich; przy tej sposobnosci zwrécimy uwage przedewszyst-
kiem na technike wyrazania sie w poszczegélnych dziedzi-
nach pracy.

W ycieczek — nie przewidujemy.

Pogadanki i rozmowy na tematy: skad sig
wzielo pozywienie; o zbozu; o ogrodowiZnie; o owocach.
Pozatem: 1. Samorzutne wypowiadanie sig¢ dzieci. 2. Skla-
danie catosci ze zdan (préby skladania zdan z wyrazéw).

Wiersze: Mozna byloby powtérzyé i utrwali¢ opra-
cowane w poprzednich tygodniach wierszyki; mozna tez
wprowadzi¢ nowe, tematem dostosowane do tematu osrod-
kowego, np. S. Daszyriska: ,Jaskétka i wrébliczka” (Pto-
myczek Nr. 2 z r. 1933/4), Zagadka o ptakach (Plomyczek
Nr. 5 z r. 1933/4), M. A. Kasprzycka ,,W jesieni”, (Plomy-
czek” Nr, 6 z r. 1933/4), E. Zarembina: , Narzekanie za-
jaczkéw” (Plomyczek Nr. 13 z r. 1933/34), L, Wiszniew-
ski: ,Deszczyk” (Plomyczek” Nr. 13 z r. 1933/4).

Spiew: To samo dotyczyé moze piosenek; powtarzajac
opracowane dotychczas, wicksza uwage zwrécimy na ich
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wykonanie, a przez to na lepsze wyrobienie poczucia ryt-
miki, stuchu i glosu.

Cwiczenia cielesne: Ograniczymy si¢ réwniez
do utrwalenia opracowywanych do tej pory zabaw, wpro-
wadzajac je na poszczegélnych lekcjach w réznych zesta-
wieniach, Dotychczasowy bowiem zapas zabaw, ktérym
rozporzadzamy, da nam moznos¢ bez wprowadzania no-
wych budowaé juz normalne osnowy lekcyjne; utrwalajac
poznane zabawy, bedziemy mieli moznos¢ zwréci¢é uwage
na technike ich wykonywania, a przytem na sprawne usta-
wianie si¢ w kole, w parach i t. p.

Rysunek: z wyobrazni: jak zrywalismy jabtka; jak
myjemy owoce przed ich spozyciem;

z pamigci: owoce, warzywa i t. p.

Zajecia praktyczne: zaj. rekodzielnicze: mo-
delowanie owocow, warzyw i t. p. zaj. z zakr. kultury: no-
wego tematu nie wprowadzamy, utrwalamy éwiczenia po-
przednio opracowane.

Czytanie: mefoda wyrazowa: Analiza zdania. Wy-
prowadzenie wyrazéw: sad, owoce, mak. Wyodrebnianie
zglosek z wyrazéw, Skladanie wyrazéw ze zglosek.
W zwiazku z pogadankami i rozmowami utrwalenie daw-
niej poznanych wyrazéw.

metoda zdaniowa: Wyprowadzenie zdari: mama myje
owoce, Ola i Ela ida; mama daje im owoce; to jest sad.
Analiza tych zdan i wyprowadzenie wyrazéw: owoce, sad,
myje. Skladanie calosci i zdanh z wyrazéw, jak w dziale
,méwienie”.

Pisanie: Odwzorowywanie poznanych wyrazéw
i zdan: {

Arytmetyka: Wprowadzenie liczb i cyfr 5, 6, 7,
8, 9, 10.
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10. Wskazowki metodyczne.

Podajac powyzsze przydzialy materjalu naukowego, pra-
gnelibysmy podkresli¢, ze przydzialy te zostaly potrakto-
wane przykladowo. Celowo podalismy szczegéltowe tema-
ty lekcyj z niektérych przedmiotéw, a nawet wskazalismy
7rédta, z ktérych materjal do tych lekcyj zaczerpnelismy,
lecz uczynilismy to w tym celu, by wskazaé, jaka winna by¢
metoda pracy nauczyciela, nie zas poto, by podany przez
nas materjal bezkrytycznie wykorzysta¢. Zaznaczy¢ jednak
juz w tem miejscu musimy, ze nie zamierzamy w ten spo-
sob przeprowadzié nauczyciela przez caly rok szkolny,
¢dyz zdajemy sobie sprawe ze szkodliwych skutkow tego
rodzaju pracy. W dalszych wigc rozdzialach ograniczymy
si¢ jedynie do charakterystyk cykléw, przydzialéw mate-
rjalu naukowego do cykléw (a wigc w partjach grubych,
ktére sam nauczyciel rozbije na jednostki tygodniowe,
dzienne i lekcyjne), oraz do podkreslenia we wskazéwkach
rzeczy istotnie waznych.

Przedewszystkiem wigc — #ygodniowy plan lekcyjny.

W czesci ogélnej podalismy teoretyczne zasady budowy
tygodniowych planéw lekcyjnych; wskazalismy tam, zZe
ilos¢ godzin, przeznaczonych w tygodniowym planie na na-
uke jakiego$ przedmiotu, musi zgadzaé sie z iloscia przez
programy naukowe przewidziana; ze punktem wyjscia do
pracy tygodniowej musi byé lekcia, podajaca dzieciom
wiadomosci o rzeczach, osobach, zjawiskach — a wiec wy-
cieczka lub pogadanka; ze bezposrednio po tych lekcjach
wystapia zajecia ze $piewu, rysunkéw, zajeé prakt. i — na
trzecim dopiero planie znajduja sie zajecia, wymagajace
pracy najbardziej systematycznej — rozmowy, czytanie,
bPisanie, aryimetyka, Lecz, jak widzielismy, w pierwszych
dwéch tygodniach pracy z zasadami temi nie liczylismy sie
weale, a to dlatego, ze pierwsze dni pobytu dziecka w szko-
le musza byé potraktowane przedewszystkiem pod katem
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widzenia wytworzenia nastroju, wprowadzenia dziecka
w zycie szkoly. Dlatego tez wystepuja.w tych dwéch ty-
godniach niektére tylko dzialy pracy: — czytanie, pisanie,
arytmetyka nie wystepuja wcale. W nastgpnych tygod-
niach, a wiec przy opracowywaniu cyklu drugiego, dziaty
te juz wystapia — aczkolwiek nie odrazu (rachunki) i nie-
zupelnie wyraznie (czytanie — pisanie). Dlatego tez caly
cykl drugi bedzie, jezeli idzie o plan lekcyjny, przejsciem
od planu poczatkowego w pierwszych dwéch tygodniach do
planéw normalnych, ktére stosowaé bedziemy dopiero wte-
dy, kiedy juz wszystkie dzialy pracy wyraznie wystapia.
Dla zorjentowania Czytelnika podajemy ponizej plan ty-

godniowy na przykladzie siédmego tygodnia pracy (piaty
osrodek drugiego cyklu).

bt ; Wycieczka:
2 a Pogadanka Co widzieliémy w lesie
b Rysunek: Zajac i mysliwy
3 a Pisanie: Podpisywanie rysunku: las, lasek,
b Spiew: Zajaczek.

I 1 a Pogadanka Poco chodzimy do lasu
b Zaj. prakt. Modelowanie zwierzat lesnych,
grzybéw
I*) lis, lisek
"Il to jest lis, a to jest lisek
b Wiersz: »Siedzimy, siedzimy”

2 a Czyt. pis

*) W dziale czytania przez I oznaczamy tematy lekcyj metoda wy-
razowa, przez II metoda zdaniows.
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Il 1 a Pogadanka Ptaki i zwierzeta lesne
b Zaj. prakt. Modelowanie
2 a Spiew Powtérzenie
., I wilk
Bl Py et il
3 a Arytmet.: 14+1=2;24+1=3; 3-}1=4
b Cw. ciel.: Zabawa ,Czarny lud"
IV 1 a Pogadanka Las na wiosne i na jesieni
b Zaj. prakt, Korale z listkow
. 1 listek
AR L II Ola ma listek
b Arytmet. 14+1;,142; 1+3; 114
3 a Cw. ciel. Zabawa jak poprzednio
b Arytmet. 2—1;3—1;4—1;,5—1
V 1 a Cw. ciel. Zabawy jak poprzednio
b Rysunek Grzyby, drzewo, liscie
2 a Czytanie RSl Mo
II to lis; to maly lisek
b Arytmet. 1+1;14+2;,2+2;,2—1; 3—2;
4—2
VI 1 a Rozmowa: Swobodna rozmowa: O czem
uczyliémy sie
b Zaj. prakt. Modelowanie
2 a Arytmet. 1+1;,1+4+2;243;,5—1; 5—2;
53
b Cegh pis I Wprawa w poznaw. wyrazéw
i ” ” i zdan
3 a Arytmet. 3+2;4+1;,24+2,5—3;,5—4
b Cw. ciel. Powtérzenie poznanych zabaw

W planie tym przewidujemy lekcje wylacznie potgodzin-
ne, wyjatek stanowi¢ bedzie nauka religji. Na jezyk polski
przeznaczamy 7 godzin (14/2), w czem na wycieczke 1
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godz., na méwienie 5/2 -+ poét godz. wiersz, na czytanie i pi-
sanie razem 6/2 i t. d. Lekcyj pélgodzinnych nie trzeba,
rzecz jasna, braé dostownie; zgory przewidujemy, Ze nie-
ktére lekcje zajma nam wigcej czasu; inaczej by¢ nie mo-
ze, jezeli nie chcemy stworzy¢ szablonu. Réwniez trzeba
pamietaé, ze np. méwienie nie wystapi tylko na osobnych
lekcjach,temu dziatowi pracy poswigconych, ale ina wszyst-
kich innych zajeciach. Na lekcjach czytania i pisania mo-
wienie (rozmowy) bedzie punktem wyjscia do pracy; ina-
czej bowiem trudno byloby sobie wyobrazi¢, w jaki spo-
s6b wyodrebnilibysmy wyrazy czy zdania. Lekcyj czyta-
nia i pisania nie rozrézniamy, gdyz w tym okresie nie be-
da to normalne lekcje czytania i pisania, lecz raczej lekcje,
do normalnej nauki czytania i pisania przygotowujace.
Wkoricu jeszcze raz podkreslamy, ze plan ten jest opra-
cowany przyktadowo, a przez to powinien byé potraktowa-
ny przez Czytelnika jedynie jako jeden ze sposobéw bu-
dowy tygodniowego planu lekcyjnego.

Druga sprawa, wymagajacg tutaj szczegétowego omé-
wienia, jest nauka czytania i pisania w tym okresie. O tej
sprawie juz moéwiliémy poprzednio, lecz pamietajac o tem,
ile zagadnienie to sprawia nauczycielowi trudnosci, zno-
wu do niej powracamy, zaznaczajac, ze we wskazéwkach
metodycznych .do kazdego cyklu bedziemy szczegélowo
omawiali te lekcje, w ktérych wystapi cos§ nowego w zwiaz-
ku z nauka czytania i pisania.

Zasadnicze cele naszej pracy w tej dziedzinie w okresie
pierwszych 6 tygodni sa dwa: 1. doprowadzié dziecko do
wyczucia, a potem i zrozumienia, jaki zwigzek zachodzi po-
miedzy graficznym i stuchowym obrazem wyrazu (czy zda-
nia) a jego tresciag pozajezykowa; 2. czynié¢ to na takim
materjale wyrazowym czy zdaniowym, ktéry nietylko ula-
twi dziecku mozliwie najlepiej podswiadome wyczucie
i zrozumienie, Ze zdanie rozlozy¢ mozna na wyrazy, te za$
na zgloski i gloski-litery, lecz réwniez umozliwi mu pozna-
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nie tych glosek-liter, ktore wystapia najwczeséniej, t. zn,
w najblizszych tygodniach pracy. Jak wida¢ z zestawione-
go materjalu zdaniowego i wyrazowego, ktéry w tym cyklu
wprowadzilismy — wystepuja tam prawie wszystkie lite-
ry; najczesciej jednak te, ktore opracowywac bedziemy juz
w 9 — 11 tygodniu pracy, a wigc a, i, 0, ¢, s, t, u, B — przy
metodzie zdaniowej, m, a, f, I, e, 0,1, d, u, b, y, q, s —
przy metodzie wyrazowej. Przez czeste spotykanie sig
z temi literami w poznawanych wyrazach i zdapiach —
dziecko wyczuje podswiadomie, ze sg to pewne elementy,
z ktorych sklada si¢ wyraz, elementy, wystepujace w ro6z-
nych wyrazach. Bedzie to wlasnie dobrem przygotowa-
niem dziecka do analizy szczegélowej, ktéra rozpocznie-
my pézniej. Dla przykladu podajemy kilka lekcyj czyta-
nia i pisania, wystepujacych w tym cyklu.

Metoda zdaniowa,

W zwiazku z opracowywaniem osrodka ,,Méj dom i ro-
dzina" méwimy o zajeciach rodzicéw; co robi matka? Mat-
ka idzie np. na targ, do sklepu; ma w reku koszyk. Ukta-
damy kréciutka powiastke o tem, np. Wraca mamusia
z miasta. Co$ nam kupila. Mama ma w reku koszyk. Co
tam w tym koszyku? Z tej powiastki wyodrebniamy zda-
nie ,mama ma koszyk". Powtarzamy je kilkakrotnie. Po-
kazujemy dzieciom obrazek, ilustrujacy to zdanie; pod
obrazkiem jest podpis ,mama ma koszyk”. Potem dzieci
rysuja same odpowiedni obrazek; pod nim podpisuja to
samo. Przez te lekcje osiagnelismy nastepujace cele: a)
wyodrebnilismy z powiastki jedno zdanie, a wiec wprowa-
dzamy pierwszy etap analizy; b) powiazalismy obraz gra-
ficzny zdania i zawartych w niem wyrazéw z obrazem stu-
chowym i trescia pozajezykowa; c) powiazalismy obraz
graficzny zdania, jako symbol, z innym symbolem, rysun-
kiem; d) dziecko prébowalo odrysowywaé zdanie i wy-
razy, a tem samem byla to pierwsza propedeutyczna lekcja

135



pisania. Tak samo wprowadzimy na innych lekcjach inne
zdania np. ,,Ola ma lale”, ,tata ma miotek", ,lala ma ka-
pelusik”. Wprowadzajac dalsze zdania, bedziemy mogli
powtérzyé i utrwali¢ poprzednio poznane, np. pierwsze
zdanie ,;mama ma koszyk”; lecz powtarzajac to zdanie,
mozemy ograniczyé si¢ do napisania tylko ,mama ma”,
wyraz za$ koszyk zastapia dzieci rysunkiem koszyka. Be-
dzie to dalszem zespoleniem symbolu w pismie z symbolem
w rysunku. Dziecko wyczuje, ze niektére litery i grupy
liter powtarzaja sie w poznanych wyrazach np. ma, la, do,
wyczuje, ze ,mama” to 2 razy ,ma” it p. lecz méwié
mu o tem niema najmniejszej potrzeby, gdyz byloby to
uprzedzaniem faktu, ktéry znajdzie swe miejsce pézniej.
W zwiazku z opracowywaniem 4-go osrodka ,,Na pastwi-
sku'’ wystapi nowy szczegél w lekcji czytania. Mamy tu-
taj wyeliminowaé, ze zdania wyraz podstawowy. Bedzie
to drugi etap pracy w dziedzinie analizy. Tok tej lekcji
bedzie nastepujacy: a) nawigzanie do lekcji moéwienia
przez: badZz wprowadzenie nowej powiastki, zawierajacej
zdanie i wyraz, o ktére nam idzie, badZ przypomnienie po-
wiastki, o ile byla ona juz wprowadzona na lekcji méwie-
nia; b) wyodrebnienie i obraz graficzny podstawowego
zdania, np. ,,Olek robi bat"; c) Podzial zdania na wyra-
zy: Olek, robi, bat, d) odczytywanie i odwzorowywanie
wyrazu podstawowego, np. ,,Olek"”, e) Przeksztalcanie
zdania podstawowego przez zamiane wyrazéw, np. Olek
ma bat, Olek ma mak. Na tem lekcje koriczymy, Na na-
stepnych poznamy w ten sam sposéb inne wyrazy pod-
stawowe, w przydziale materjalu uwidocznione. Na lek-
cjach pisania utrwalimy poznane wyrazy przez odwzo-
rowywanie ich. Jednoczesnie, w miare poznawania dal-
szych wyrazéw podstawowych, beda dzieci skladaly z réz-
nych wyrazéw poznanych nowe zdania, oraz z réznych,
wiaZacych si¢ ze soba zdan, wigksze calosci: np, Olek ma
bat; I Romek ma bat; To bat na konika i t. d. Beda to pierw-
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sze proby syntezy, ktéra postepuje wolno za analiza, jako
dzial trudniejszy i wymagajacy przedewszystkiem dobre-
go opanowania analizy. Oczywiscie, robi¢ to powinny
dzieci samorzutnie bez przymusu ze strony mnauczyciela,
zachecone ciekawa trescia i podejsciem do pracy, nie za$
poleceniami. Wielka usluge oddadza tutaj rozsypanki wy-
razowe i zdaniowe: paski papieru z ponapisywanemi (wy-
drukowanemi) na nich poznanemi najpierw zdaniami, po-
tem wyrazami, Dzieci, bawiac si¢ temi paskami, sklada-
ja je w calosci, a przez to utrwalajg obrazy graficzne po-
znanych wyrazéw i zdan, a takze ucza si¢ je skladaé.

-Metoda wyrazowa.

Opracowujac osrodek ,,Méj dom i rodzina", wprowadza-
my: a) wyodrebnienie zdania z powiastki (jak przy meto-
dzie zdaniowej, lecz jedynie w mowie, bez zapisywania te-
go zdania); b) wyodrebnienie wyrazu podstawowego ze
zdania. Oba te momenty wystapia na tej samej lekcji, kto-
rej przebieg bedzie nastepujacy: a) nawiazanie do lekcji
méwienia — o rodzicach; odtworzenie lub wprowadzenie
powiastki o mamusi: np. ,Mama poszta do miasta. Co nam
mama w miescie kupi? i t. d., b) wyeliminowanie (w mo-
wie) zdania, w ktérem znajduje si¢ wyraz ,,mama’; c) wy-
eliminowanie wyrazu ,mama”, zilustrowanie tego wyrazu
obrazkiem — przez nauczyciela; d) skojarzenie przez dzie-
ci obrazu graficznego tego wyrazu przez podpisanie go pod
rysunkiem. W ten sposéb wprowadzimy réwniez dalsze
wyrazy podstawowe, nie wysilajac sie na analizowanie ich
przez dzieci (rozkladanie na zgloski i gloski) tak dtugo,
az wyczucie analizy samo u dzieci podswiadomie wystapi.
Moze wystapi¢ to juz po kilku (3 — 4) tygodniach pracy;
na wszelki jednak wypadek moment analizy wyrazu na
gtoski odlozymy na 9 — 10 tydzied pracy, uwazajac, ze
z ta sprawga $pieszy¢ si¢ stanowczo nie nalezy. Dlatego tez
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przedstawiony przez nas przebieg lekcji czytania i pisania
bedzie typowy dla pracy w 3—8 tygodniach.

Na lekcjach, prowadzonych zaré6wno metoda wyrazowa,
jak i metoda zdaniowa, $cisle z lekcja czytania laczy sie
lekcja pisania, tworzac przez to catosé. Wlasciwie dzieci
nie pisza, lecz odrysowuja wyraz czy zdanie; juz méwilis-
my, jaki cel ma to odwzorowywanie, jak waznem jest ze
wzgledu na utrwalenie obrazu graficznego danego wyrazu
czy zdania. Pamietajmy, ze dziecko musi przyswoi¢ sobie
dany wyraz wzrokowo, stuchowo i ruchowo; tylko tak opa-
nowany wyraz (zdanie) zostal opanowany dobrze. Musi-
my tutaj juz od poczatku zwracaé uwage, czy dzieci odry-
sowuja (odwzorowuja) prawidlowo, czy nie opuszczaja,
wzglednie przestawiaja liter w wyrazie; byloby to bowiem
przyzwyczajeniem si¢ ze strony dziecka do popelniania
bledéw ortograficznych. Bedziemy o nich méwili jeszcze;
tutaj ograniczymy si¢ tylko do stwierdzenia, ze od tego, jak
dziecko wysila sig¢ na ksztaltne pisanie, lecz nie idzie mu to;
gotowywawczym, zalezeé bedzie w duzym stopniu popraw-
nos¢ pisania w starszych klasach.

Trzeba réwniez zwracaé uwage na strone kaligraficzna
i sama technike pisania, technike postugiwania si¢ piérem
czy oléwkiem. W tym dziale pracy okres przygotowaw-
czy musi by¢ przez nauczyciela z caly swiadomoscia rzeczy
wykorzystany. Nieraz spotykamy sie ze zjawiskiem, ze
dziecko wysila si¢ na ksztaltne pisanie, lecz nie idzie mu to;
piszac, trzyma oléwek czy piéro w reku niewlasciwie,
a przez to meczy si¢ szybko i zniechgca sig¢ do pracy. Przy-
czyna tego jasna — brak dobrych poczatkéw. Dziecko,
przychodzac do szkoly, nie mialo do czynienia z narze-
dziem tego rodzaju, jak przyrzad do pisania. Wie, ze tem
sie pisze, widzialo t¢ czynno$é u starszych, chce samo tez
sprobowaé. Lecz bierze sie do tego niewtasciwie, cala ener-
gje, calg sile miesni skierowuje na utrzymanie w reku przy-
rzadu do pisania; chwyta go (otéwek), kurczowo, przycis-
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ka mocno, naciska na reke, ktéra pisze, catem cialem, na-
wet wystawionym jezyczkiem sobie pomaga. Efekt z te-
go taki, ze dziecko meczy si¢ szybko, brzydko pisze i znie-
checa sie do pracy. Nie bedzie tak, jezeli pozycja dziecka
przy pisaniu bedzie naturalna i jezeli zwrécimy uwage na
¢wiczenia reki, majace na celu uodporni¢ ja na zmecze-
nie. Jak to uczyni¢? Wykorzystaé tutaj trzeba bedzie gry
i zabawy ruchowe, np. imitowanie przez dzieci lotu ptaka
— machanie rekami, robienie kéteczek patykiem w piasku
i t. p. Oczywiscie, czynnodci te nie moga wystapi¢ jako
specjalne éwiczenia, przygotowujace dziecko do pisania;
bylyby przeciez pozbawione tresci i nie zainteresowalyby
dziecka. Przy samem natomiast pisaniu trzeba zwracaé
ciggle uwage, by pozycja, jaka dziecko zajelo (przy pisaniu
czy rysowaniu), byla mozliwie swobodna; nie wolno mu
chwytaé otéwka kurczowo, naciskaé go, calem ciatem po-
magaé sobie przy pisaniu. Nie obojetna jest tez rzecza,
czem dziecko pisze; wiemy przeciez, ze piszac oléwkiem
meczymy sie predzej, anizeli pidrem; stad tez musi si¢ na-
uczyciel zastanowi¢ dobrze nad tem, jakiem narzedziem
maja si¢ dzieci na lekcjach pisania postugiwaé.

CYKL TRZECI
JESIENNE SWIETA

1. Charakterystyka cyklu. 2. Podzial cyklu na osrodki pracy tygo-
" dniowej. 3. Przydzial materjalu naukowego. 4. Wskazéwki me-
todyczne.

1. Charakterystyka cyklu.

Azeby sobie zdaé sprawe z tego, co nam ma daé praca
w tych 3 tygodniach, w ktérych bedziemy opracowywali
cykl trzeci, a przez to jakie znaczenie bedzie mial dla ca-
lokszattu pracy w kl. I-szej ten cykl, musimy zastanowié
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sie nad tem, cosmy do tej pory, w ciagu pierwszych 8 ty-
godni, zrobili, musimy okresli¢ miejsce, w ktérem sie po 8
tygodniach pracy znajdujemy,

Woprowadzilismy dziecko w zycie szkoty; postawilismy
przed niem pewne zjawiska zyciowe, z najblizszej rzeczy-
wisto$ci zaczerpniete; pragnelismy wytworzyé w dziecku
pierwsze momenty analizy otaczajacej je rzeczywistosci,
a przez to wyczucie lacznosci ze swiatem rzeczywistym,
w ktérym dziecko zyje. Jestesmy przekonani, ze ta lacz-
nos$é zostala nawiazana; dziecko odczulo i — w stopniu
prymitywnym — uswiadomilo sobie sw6j stosunek do $wia-
ta najblizszego, do oséb, zwierzat i rzeczy z najblizszego
ctoczenia. Teraz, w zwiazku z przypadajacemi $wigtami
1 i 11 listopada — mamy sposobnos¢ do wprowadzenia
dziecka w swiat — réwniez rzeczywisty, aczkolwiek nieco
dalszy. Dziecko odczulo, ze jest czlonkiem pewnej grupy
spotecznej, w ktérej wszyscy pracuja dla dobra calej tej
grupy. Praca ta jest w sferze bezposredniej obserwacji
dziecka, pracuja rodzice, rodzenistwo — pracuja zwierzeta,
sq wykorzystywane w pracy nawet rosliny; skutki tej
pracy sa dla dziecka widoczne. Lecz widoczne sa dla dzie-
cka réwniez skutki pracy innych ludzi, aczkolwiek ludzie
ci s3 niewidoczni; jedni z nich byli bardzo blisko, lecz juz
od nas odeszli, drudzy znéw sa jeszcze — lecz sa od nas
daleko, aczkolwiek dla nas zyja i pracuia. Musimy wiec
w $wiadomosci dziecka grono tych ludzi, ktérzy wraz z na-
mi dla dobra naszego cos czynia, badZ dawniej czynili, roz-
szerzy¢; musimy rozszerzyé pojecie grupy spotecznej, kté-
rej dziecko jest czlonkiem. Jednoczesnie z tem musimy
wytworzy¢ wlasciwy stosunek dziecka do tych ludzi, sto-
sunek ten oprze¢ na tych samych uczuciach, na jakich opar-
ty zostal stosunek do najblizszego otoczenia dziecka.

Za punkt wyjscia w pracy naszej w zwiazku z opraco-
wywaniem cyklu trzeciego weZmiemy najblizsze otoczenie.
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Nie postawimy przeciez przed dzieckiem zjawisk, nie be-
dacych w bezposredniej obserwacji, gdyz postapilibysmy
tutaj wbrew kardynalnym zasadom dydaktycznym. Skie-
rujemy wiec znéw uwage dziecka na rodzing — jako naj-
blizsze otoczenie, jeszcze raz uswiadomimy sobie, co nam
przynaleznosé¢ do rodziny daje, na jakich fundamentach
przynalezno$é poszczegélnych oséb do tej grupy =zostala
oparta. Rodzine te rozszerzymy przez skierowanie uwagi
dzieci na dalszych cztonkéw rodziny; dziadka, babcie —
ciotki wujkéw i t. p. Dzieci uswiadomia sobie, ze rodzina
nie ogranicza sie do oséb najblizszych — rodzicéw i ro-
dzenstwa, ze i dalsi czlonkowie rodziny, aczkolwiek nie
sa z nami zawsze, réwniez sg nam bliscy, Niekts-
rzy z tych czlonkéw juz poumierali; oni tez kiedys zyli
z nami, pracowali dla naszego wspélnego dobra, lecz juz
odeszli; pozostaly po nich §lady ich pracy, oraz mogily
na cmentarzu. Pamieé ich czci cala rodzina — bliska i dal-
sza. W Dniu Zadusznym spotykaja sie na cmentarzu bliz-
si i dalsi, by uczci¢ pamie¢ wspélnych krewnych tam po-
chowanych; przy niektérych grobach spotykaja sie i obcy,
wiedzeni wspolnem uczuciem przywigzania do tych, kto-
rzy pracowali dla dobra ogétu, dla ktérych ,,rodzing” by-
la szersza grupa spoleczna — naréd caly. I tutaj dziecko
spotyka sie po raz pierwszy w zyciu moze z pojeciem na-
rodu, jako tej wigkszej, szerszej rodziny. Nié, wigzaca
dziecko z najblizszg rodzina, winna byé¢ przediuzona i win-
na zwigza¢ dziecko tem samem uczuciem miltosci z catlym
narodem; pierwsza do tego sposobnoscia, ktérej ominaé
nie wolno, bedzie pierwsze jesienne $wieto — Swieto
zmartych. Rozszerzymy teraz pojecie rodziny i poglebi-
my jeszcze, wlaczymy do niej tych, ktérzy zyja i pracuja
dla calego narodu, a przez nich naréd caty. Bedzie to mo-
zliwe w zwiazku z drugiem $wietem jesiennem — Swietem
Niepodleglosci, jako Swietem Zywych.
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2. Podzial cyklu na oérodki pracy tygodniowej.

Zarysowuja si¢ wiec przed nami wyraZnie trzy osrodki
zainteresowan, ktére uczynimy osrodkami pracy w ciagu
3 tygodni:

1. Moja rodzina bliska i dalsza,

2. Dzierr Zaduszny, jako $wieto zmartych,

3. Swieto Niepodlegloici jako Swigto Zywych.

Wyraznie tez wystapi cel naszej pracy w tym czasie:
bedzie nim przedewszystkiem cel wychowawczy: oto ma-
my wprowadzié dziecko po raz pierwszy w zycie szerszej
grupy spolecznej, jaka jest naréd, a przez to daé podsta-
wy do wlasciwego ustosunkowania sie¢ dziecka do tej grupy
spolecznej.

Jak to uczynimy? Mamy wyraZny cel i okreslony te-
mat pracy. Czy potraktujemy ten temat jako zagadnienie,
zastanawiajac si¢ wraz z dzie¢mi nad poruszonemi powy-
Zej sprawami, czy tez potraktujemy ten temat jako projekt,
ktéry wraz z dzieémi ustalamy i realizujemy? Odpowiedz
na to powinien daé nauczyciel, ktéry za wykonanie pra-
cy w danych warunkach jest odpowiedzialny. My ze swej
strony ograniczymy si¢ do zaznaczenia, ze bezwzglednie
lepsza forma pracy bedzie ustalenie i zrealizowanie jakiegos
projektu. Mozemy wigc wraz z dzieémi postanowié: zro-
bi¢ wianki na gréb; zajaé sie pielegnowaniem grobow;
uczcié kogos z zyjacych bohateréw jakas pracg i t. p.; wy-
konujac jakie$ czynnosci, zwigzane z zrealizowaniem tego
projektu, dzieci czynem, nie stowem tylko, wyrazaja swoj
hold zastugom starszych, a przez to ni¢, wiazaca dziecko
ze spoleczerstwem, krzepnie, nabiera wigkszej sity.

Jak widzimy, gtéwny cel pracy w tych trzech tygodniach
lezy w dziedzinie wychowawczej, nie moze jednak strona
dydaktyczna na tem ucierpieé¢. W poprzednich 8 tygod-
niach wdrozylismy dzieci do pracy szkolnej, musimy wiec
prace te kontynuowaé, poglebiaé i rozszerzaé. Przytem,
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jak to ponizej przedstawimy, wlasnie w ciagu obecnych
trzech tygodni mamy wprowadzi¢ niektére rodzaje lekcyj
po raz pierwszy, a wiec praca dydaktyczna musi byé nor-
malnie prowadzona, mimo, iz charakter cyklu trzeciego jest
wybitnie wychowawczy. Poza tem musimy pamigtaé, ze
cyklem trzecim rozpoczynamy drugi okres roku szkolnego;
okres przygotowawczy, wprowadzajacy dziecko w prace
szkolna, jest juz za nami. Teraz wystapia juz wszystkie
formy zajegé lekcyjnych, wszystkie dzialy pracy beda juz
traktowane osobno w przewidzianym przez program wy-
miarze czasu. Stad tez konieczno$é stosowania juz w cy-
klu trzecim normalnych tygodniowych planéw lekcyjnych.

Z powyzszego wynika wyrazZnie, ze praca w zwiazku
z cyklem III-cim nie bedzie latwa. Nauczyciel musi sobie
zadaé dosé¢ trudu, by prace te gruntownie przemysleg,
rozplanowaé i zrealizowaé, majgc na uwadze doniostosé ce-
lu wychowawczego, jaki w zwiazku z tym cyklem winien
by¢ osiggniety, jak réwniez celéw dydaktycznych. Nie
wolno mu ze wzgledu na cele wychowawcze zaniechaé stro-
ny dydaktycznej, gdyz odbije si¢ to na pracy w dalszych
tygodniach, a przeciez drugi okres roku szkolnego — to
okres sprzyjajacy intensywnej pracy. Nie wolno z drugiej
strony nauczycielowi dla celéw dydaktycznych zaniedbaé
dziedzing wychowawcza; nie wolno np, ograniczyé sie do
jednej lekcji czy jednego dnia, w ktérym ,powie sie” co$
dzieciom o znaczeniu Swieta Niepodleglosci, gdyz takie
potraktowanie tego zjawiska zyciowego przyniesie szkode
miast korzysci.

Jak juz powiedzielismy, wystepuja tutaj wyraznie trzy
tematy, ktére uczynimy osrodkami pracy w ciagu 3 tygodni.
Diugosé tych ,tygodni” bedzie zalezala od warunkow
1 sposobu przeprowadzenia pracy: méwilismy juz, ze okre-
Slenie ,,0srodek pracy tygodniowej" nie moze byé tak ro-
Z.umiane, ze dany temat musi byé opracowywany nie diu-
zej i nie krécej od tygodnia kalendarzowego. Tematy
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cérodkowe rozbijemy na podtematy, mogace byé tematami
pracy dziennej; z mich nauczyciel zaczerpnie materjal do
lekcyj méwienia. I tak: Temat 1-szy: Nasza rodzina: Kto
mieszka wraz ze mna w domu? Co robia rodzice i rodzesn-
stwo? kochamy mamusi¢ i tatusia; do kogo chodzimy
w goscie (dziadzio, babcia, wujkowie, ciocie)? Co oni ro-
bia? Temat 2-gi. Dziern Zaduszny. Czy wszyscy czlon-
kowie rodziny zyja? Gdzie spoczywaja umarli? Kiedy
chodzimy na cmentarz? Poco? Jak czcimy pamieé zmar-
lych? Temat 3-ci. Swieto Niepodleglosci: za co czcimy
zmarlych czlonkéw rodziny? zolnierz — obrorca kraju;
za co go czcimy? pierwszy zolnierz — Marszatek J, Pil-
sudski, Jego portret; najstarszy obywatel — Pan Prezy-
dent, portret; kochajg Ich i szanuja wszyscy ludzie; go-
dio Panstwa — Orzet Bialy.

3. Przydzial materjalu naukowego.

W zwiazku z tym cyklem urzadzimy wycieczki; jedna
z nich na cmentarz, druga na uroczystos§é, urzadzona z oka-
zji Swieta Niepodleglosci. Nie musza to jednak byé wy-
cieczki urzadzane calg klasa: mozna bedzie ograniczyé sie
do tego, ze kazde dziecko péjdzie na cmentarz samo, wraz
ze swymi najblizszymi. Taka ,wycieczka” bedzie bez-
wzglednie dobra z punktu wychowawczego, gdyz dziecko
mocniej przezyje te chwile obcowania z niezyjacemi juz
czlonkami rodziny, znajdzie si¢ w sytuacji naturalnej.
Przypuszczaé nalezy, ze na cmentarzu zobaczy dziecko
réwniez i naczyciela, ktéry, aczkolwiek moze nie ma tam
i wogole w tej miejscowosci rodziny, uda si¢ jednak na
cmentarz dla zadokumentowania swej tacznosci z szersza
grupa spoleczng. Wrycieczki w zwiazku ze Swietem Nie-
podleglosci beda dwie: dziecko wezmie udzial w uroczy-
stosci, organizowanej przez szkolg, oraz w uroczystosci, or-
ganizowanej przez starsze spoleczeristwo (patrz wskazow-
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ki metodyczne). W tej drugiej uroczystosci dziecko be-
dzie widzem, obserwatorem tylko, jednakowoz w tej pier-
wszej, w uroczystosci szkolnej, stanowczo winno wziaé
udzial czynny. Trzeba tutaj tak prace zorganizowaé, by
kazde dziecko cos z siebie dalo; mozna wigc, précz wy-
stepéw solowych, urzadzié chéralng deklamacje, $piew ca-
tej klasy, gimnastyke rytmiczna i t. p. Niech jedne dzie-
ci przedstawiaja cos przed drugiemi, jedna klasa przed dru-
ga, czy tez w zakresie jednej klasy — jedna grupa przed
druga; przeciez wiemy, ze dziecko w tym wieku chce sie
wyzyé, chce si¢ wyladowaé; dajmy mu ku temu sposobnosé
wlasnie w zwigzku z podniosla uroczystoscia, by przez to
mocniej uroczystosé te przezylo.

Do wymienionych powyzej tematéw tygodniowych do-
stosujemy odpowiednie wiersze i piosenki; znajdziemy je
w réznych czytankach i w ,,Plomyczku”.

Z rysunkéw i zajeé praktycznych opracuja dzieci tema-
ty, ktére w sposéb naturalny wiaza si¢ z tematami osrod-
kowemi. Jako tematy zaje¢ z zakresu kultury mozna
i trzeba bedzie wprowadzié takie tematy, jak dekorowanie
portretéw Pana Prezydenta i Marszatka J, Pitsudskiego
oraz godla Panstwa; obrazy te prawdopodobnie zjawia sig
teraz po raz pierwszy w klasie i bedg w zwigzku z uroczy-
stoscia szkolna przybrane w zielern i choragiewki; trzeba
wigc bedzie podsungé dzieciom mysl kontynuowania tej
pracy przez caly rok. Poza tem w okresie tym juz zaczna
si¢ deszcze jesienne, stad koniecznosé wycierania obuwia
i wogéle utrzymywania w nalezytym porzadku podtogi
w sali lekcyjnej i na korytarzu.

W dziedzinie ¢wiczen cielesnych bedziemy dalej wpro-
wadzali zabawy, dobierajac je zgodnie z zasadami, w po-
przednim cyklu oméwionemi. Zwrécié tutaj trzeba uwage
na koniecznos¢ wprowadzenia zabaw t. zw. towarzyskich.
Zaczng sie deszcze, ktére uniemozliwia nam korzystanie
z boiska szkolnego; sala za$§ gimnastyczna niezawsze jest
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do naszej dyspozycji. Wprowadzimy wiec zabawy towa-
rzyskie, pokojowe; dadza one dzieciom, précz zadowolenia
i zaciekawienia — mozno$é¢ wyrobienia pewnych form kul-
turalnych, w zabawach tego rodzaju wyraZnie wystgpuja-
cych.

Z arytmetyki przerobimy w zwiazku z cyklem III-cim
dodawanie i odejmowanie w zakresie 10. Materjal do éwi-
czefi znajdziemy we wszystkich podrecznikach,

W zakresie czyfania i pisania przystapimy do szczegéto-
wej analizy wyrazéw i wyodrebniania liter. Bedzie to juz
wlasciwa praca nad opanowaniem znajomosci i techniki
czytania oraz pisania. Kolejnos¢ liter mamy ustalong
i wyznaczamy sobie, ktére wprowadzimy w ciaggu tych 3-ch
tygodni.

Ze wzgledu na specjalne trudnosci, zwiazane z nauka
czytania i pisania, podajemy przydzial materjalu szczego-
towo; kolejnos¢ liter opieramy na elementarzach Kubskie-
go, Kotarbiriskiego i Zarembiny (metoda zdaniowa) i Kub-
skiego, Dobranieckiego, Kotarbiriskiego i Zarembiny (meto-
da wyrazowa). Na przykladzie wykorzystania w pracy
tych elementarzy nauczyciel znajdzie réwniez sposéb po-
slugiwania si¢ innym elementarzem.

Metoda zdaniowa.

Analiza. 1) Wyodrebnianie zgtosek. 2) Wyodreb-
nianie dZzwiekéw. Poznanie dzwiekéw i liter: a, i, o, e,
s, t u, k.

Synteza. 3) Skladanie zdah z wyrazéw.

Osrodek 1. ,Nasza rodzina”.

Materjal od czytania i pisania znajdziemy na str. 18 —
27 wlacznie. Odpowiada on swoja trescia os§rodkowi pra-
cy tygodniowej. Na nim mozemy przerobi¢ p-ty 1 i 3 ma-
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terialu naukowego. Drugi zas punkt materjalu — wy-
odrebnianie dzwiekéw — wystapi w tym osrodku tylko
czesciowo, a mianowicie: wyodrebnimy dzwigki a, i, e, o.
Pierwsze dwa, jako samodzielne wyrazy, ostatnie dwa, ja-
ko zgloski wyrazow OLA, ELA.

W elementarzu, ktéry teraz mozemy daé dziecku do re-
ki, znajduje sie duzo materjalu do czytania, ktéry trescig
swa wiaze sie¢ z opracowywanym osrodkiem. Dlatego tez
materjal do czytania, zamieszczony na str. 18 — 27 ele-
mentarza, bedziemy przerabiali dluzej, anizeli 1 tydzien
czasu.

Osrodek II. ,Dzied Zaduszny"

Materjalu do czytania i pisania, ktéryby odpowiadatl te-
mu o§rodkowi, w elementarzu nie znajdujemy. Musimy
wiec sami ulozyé ten materjal. Wybieramy z przeprowa-
dzonych z dzieémi pogadanek zdania, zawierajace wyrazy
juz dzieciom znane, uzupelniamy te zdania rysunkiem lub,
w razie koniecznosci, kilkoma nowemi wyrazami i to po-
sluzy nam za materjal do czytania i pisania. Tak ulozony
tekst odbijamy w drukarni, o ile mamy ku temu warunki
materjalne i lokalne, lub piszemy na tablicy, albo jeszcze
lepiej na duzym arkuszu papieru. W handlu detalicznym
cena arkusza takiego papieru o wymiarach 75 cm na 100 cm
nie przekracza 5 gr. Piszemy weglem, utrwalamy fiksatywa
(mozna tez szellakiem, rozpuszczonym w spirytusie skazo-
nym). Mozna tez pisaé i atramentem zapomoca drewien-
ka, Utozony przez nas tekst zastapi nam tekst str. 29 ele-
mentarza, ktéry nie odpowiada tygodniowemu osrodkowi.

Nizej podajemy wzér tekstu dla tego osrodka:

mama i tata idq na cmetnarz (rys.)
mama i tata sg na cmentarzu (rys.)
Ela i Olek sa sami na cmentarzu (rys.)
na mogile (rys.) stoi krzyz (rys.).
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Na zdaniach tych przerabiamy caly materjat dla drugie-
go osrodka przewidziany. Przez poréwnanie wyrazow sq
oraz sami wyodrgbniamy dZwigk s. Przez poréwnanie wy-
razéw OLA i OLEK wyodrebnimy dzwiek I

Do II oérodka pracy tygodniowej nalezy tez pogadanka
o mogile Nieznanego Zolnierza. Do tej pogadanki réwniez
nie znajdziemy w elementarzu odpowiedniego materjatu
dla czytania i pisania. Musimy wigc sami tekst ulozyé.

Ponizej podajemy wzér takiego tekstu:

tu stoi Olek to jest Mogila Nieznanego Zofnierza

(rys.)
Olek stoi sam

Olek ma kwiaty (rys.).

Na zdaniach tych i na materjale z poprzedniej lekcji
przerabiamy caly materjal II osrodka. Przez poréwnanie
za$ wyrazéw TU, TO, STOI wyodrebniamy £ Tekst przez
nas ulozony zastapi nam tekst, znajdujacy sie na str. 30
elementarza.

Osrodek III. ,Swieto Niepodlegltosci”

Tekst do czytania i pisania na str. 31 elementarza ni-
czem sie nie wiaze z opracowywanym osrodkiem, wypro-
wadzone za$ na tej str. litery b oraz y nie nadaja sie do
ulozenia tekstu, przystosowanego do osrodka pracy ty-
godniowej. Musimy wigc z tego powodu narazie zrezy-
gnowa¢ z wyprowadzenia tych dzwieckéw, co bynaimniej nie
jest w sprzecznosci z zasadami nauczania w/g metody zda-
niowej.

Przeprowadzamy z dzieémi odpowiednie pogadanki.
W tych pogadankach zaznaczymy, ze Olek ma wojsko i sa-
molot i tez chce bronié Polski, a teraz klei domek dla swego
wojska. Z pogadanki takiej zapisujemy szereg zdar:

Olek ma samolot — tu Olek klei domek
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to jest wojsko (rys.) — klei domek dla wojska (rys.)
to jest ulan

Olek ma tyle wojska i samolot

a kto to — to Olek domek dla wojska (rys.).

Z odpowiednich wyrazéw wyprowadzimy dzwieki u i k.
Przerobiony tekst pozwoli dzieciom latwo odczytaé str.
32 elementarza.

Metoda wyrazowa.

Wyodrgbnianie dzwigkéw. Poznanie dzwigkow i liter:
m,a,tl e o0,k idnubya,s

Osrodek I. ,Nasza rodzina".

Odpowiedni materjal do czytania i pisania znajdziemy
na str. 7 — 18 elementarza. I w tym wypadkuy, jak i przy
metodzie zdaniowej, musimy przedluzy¢ czas na opraco-
wanie tego osrodka z powodu duzej ilosci materiatu. Uczy-
nimy to kosztem nastepnych osrodkéw.

Osrodek II. ,Dziern Zaduszny".

W elementarzu nie znajdziemy materjalu, ktéry trescia
swa odpowiadalby opracowywanemu osrodkowi. Sami wiec
ulozymy odpowiednie teksty do czytania i pisania. Prze-
gladajac str. 19 — 25 elementarza, widzimy, ze zkolei
przypada nam wyprowadzenie dZzwickéw y, s, a. Dla ula-
twienia sobie ukladania tekstu zmienimy kolejnosé tych
dzwiekéw na y, @, s. Tekst, odpowiedni do osrodka pra-
cy, a zastepujacy str. 19 elementarza, moglby przedstawiaé
si¢ w nastepujacy sposéb:

my (podpis pod obrazkiem 3 dzieci)
my mamy kwiaty (rys.) i wianek (rys.)
ten wianek (rys.) od taty

tamte kwiaty (rys.) od mamy,
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Z wyrazow ,my", lub ,taty” wyprowadzamy diwick y.

Nie znajdziemy tez materjatu w elementarzu do tematu
+Mogila Nieznanego Zotnierza”. Ukladamy go wiec sami.
Przypada nam zkolei wyprowadzenie dZwiekéw a oraz s.
Potrzebny nam tekst mégtby mie¢ nastepujaca redakcje:

Ola i Ela ida na mogite Nieznanego Zolnierza (rys).

ida tylko Ola i Ela — Ola i Ela ida do domu

taty i mamy niema — ida obok sadu

Ola ma wianek (rys.) — tam sa jabtka i gruszki (rys.)

Ela ma kwiaty (rys.) — tata ma sad i dom.

Z wyrazu ,ida” wyprowadzimy diwick q, z wyrazu
nsad”, dzwiek s. Jako dalszy ciag opracowywanego tek-
stu mozemy wykorzystaé str. 20 elementarza. Str. 19, 21,
22, 23, 24 i 25 wykorzystamy do utrwalenia przerobione-
go materjatu.

Osrodek III. ,Swieto Niepoleglosci”.

I do tego osrodka pracy tygodniowej niema w elemen-
tarzu odpowiedniego tekstu. Ukladamy go sami z tem, ze
nie bedziemy wyprowadzali nowych dzwiekéw, a materjat
ten postuzy nam jedynie do utrwalenia materjatu juz prze-
robionego. Tekst ten moglby mieé nastepujaca redakcje:

tu stoi wojsko (rys. — olowiane zolnierzyki)

to wojsko (rys.) Olka — to domek nie dla lalek

Olek sam klei domek — kto ma taki domek

to domek dla wojska (rys.)

4. Wskazéwki metodyczne do pracy w zwiqzku z cyklem
trzecim.

I. Przedewszystkiem oméwimy sprawe ftygodniowego
planu lekcyjnego.

150



Jak to juz we wskazéwkach metodycznych do cyklu
drugiego zaznaczyli§my, dopiero teraz wystapi plan tygod-
niowy normalny, dla klasy 1-szej typowy. Moze on byé
nastepujacy (przyklad rozwiniecia trzeciego osrodka pra-
cy tygodniowej — 11-go tygodnia od poczatku roku szkol-

nego).
Dzien Lekcja (S;;ic:;’;z;] Temat lekcji
I 1 a Pogadanka O czci dla zmartych
b Rysunek
2 a Czytanie
b Pisanie
3 a Rachunki
b Cw. cielesne
II. 1 a Pogadanka O zolnierzu-obroncy Ojczyzny
b Zaj. prakt.
2 a Czytanie
b Rachunki
Il 1 a Pogadanka O najwigkszym zolnierzu—
Marszalku Jézefie Pilsudskim
b Zaj. prakt.
2 a Czytanie
b Pisanie
3 a Wiersz
b Rachunki
IV 1 a Pogadanka O pierwszym obywatelu—Prezy-
dencie Rzeczyposp. Polskiej
b Zaj. prakt.
2 a Spiew
b Pisanie
3 a Rachunki
b Cw. cielesne
Tutaj dzien wolny od normalnych zaje¢ — swieto 11
listopada.
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V 1 a Rozmowa Co dzieci widzialy, co robily
wczoraj?
b Rysunek
Rachunki
Cw. cielesne

o e

Pogadanka O Orle Bialym
Zaj. prakt.

Rachunki

Spiew

Wiersz

Cw. cielesne

ot o T

i. W zwiazku z tym planem konieczne sa nast. wyja-
$nienia: 1. Tematy lekcyj zostaly podane tylko w dziale
,méwienie’’; sa one najwazniejsze, gdyz faktycznie dokola
tych tematow grupujemy prace z innych przedmiotéow; one
wiec sg faktycznie tematami dziennemi. 2. W pierwszym
dniu pracy przypominamy sobie, o czem moéwilismy w cia-
gu ubieglego tygodnia; w zwigzku z tem tematy lekcyj czy-
tania i pisania moga by¢ powtérzeniem materialu, w ubie-
glym tygodniu opracowanego, a moga tez byé opracowa-
niem materjalu, w ubieglym tygodniu niewyczerpanego.
3. Na kazdej lekeji czytania wystapi réwniez pisanie i od-
wrotnie. Jezeli jednak wyodrebniamy juz lekcje pisania
od lekcyj czytania, to czynimy to tylko poto, by podkre-
sli¢, ze w lekcji czytania gléwnym celem bedzie osiagnigcie
pewnych rezultatéw z zakresu czytania (np. wprowadze-
nie nowej litery), pisanie zas traktujemy wtedy jako czyn-
no$¢ pomocnicza, i odwrotnie: na lekcji pisania gtéwnym
celem bedzie wyrobienie techniki pisania, czytaniem zas
postugujemy sie jako srodkiem do tego celu wiodacym.
4. Po czwartym dniu wypada Swieto 11/XI; w obchodach,
z okazji tego Swieta organizowanych przez szkole i przez
starsze spoleczeristwo, dziecko weZmie udzial: badZ czyn-
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ny, badZ bierny. Obchody te dostarcza nam materjatu do
rozmowy, ktéra bedzie miala miejsce nastepnego dnia, oraz
do pogadanki o Orle Bialym. 5. Lekcje spiewu (2/2), ry-
sunkéw (2/2), éwiczen cielesnych (4/2) i czesciowo zajeé
praktycznych — zajeé z zakresu kultury, wystapia osobno
W wyznaczonym przez programy wymiarze czasu; procz
tego jednak te dzialy pracy wystapia prawie przy kazdej
sposobnosci, a wigc: podczas pogadanki, czytania, rozmo-
wy it. p., a poza tem zabawy i piosenki beda wykonywane
jako materjal do éwiczeri przed- i srédlekcyjnych, zajecia
za$ z zakresu kultury przedewszystkiem jako materjal do
¢wiczen przedlekcyjnych.

Moéwiac o udziale dziecka w uroczystosciach, organizo-
wanych przez starsze spoleczeristwo, pragniemy okresli¢
doktadniej nasz poglad na te sprawe. Ze szkola urzadzi
uroczysto$é z okazji Swieta Niepodleglosci — jest jasne;
wtedy wiec udzial dziecka w uroczystosci bedzie aktywny,
nawet w tym wypadku, jesli niewszystkie dzieci biora
czynny udzial. Inne bowiem dzieci braly réwniez udziat
w przygotowaniu do uroczystosci, jesli za§ w samej uroczy-
stosci sa tylko widzami, to sa przeciez niejako reprezento-
wani przez swych kolegéw.

Jesli starsze spoleczeristwo zorganizuje uroczystos¢, lecz
cze$é programu (lub tez caly program) wykonaja dzieci
szkolne, to wtedy udzial dzieci jest réwniez czynny. Je-
§li natomiast dziecko obserwuje maszerujace w czasie de-
filady wojsko, to réwniez bierze udzial w uroczystosci, lecz
w tym wypadku biernie, jako widz tylko. Takich wypad-
kéw, kiedyby dziecko bralo udzial w uroczystosci, organi-
zowanej przez starszych i tylko dla starszych — nie prze-
widujemy, przynajmniej dla dzieci klasy pierwszej.

II. Lekcje czytania.

W obu metodach wystapia tutaj nowe momenty w lek-
cjach: analiza wyrazu i wyodrebnianie zglosek, potem
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dzwickéw. Podamy wigc typowe trzy lekcje nauki czyta-
nia, w ktérych te momenty zostaly uwzglednione.

Metoda zdaniowa,

1. Lekcja z 1-go osrodka pracy tygodniowej. Cel: wy-
prowadzenie zgloski je z wyrazow: daje, myje.

Przebieg lekcji:
1. Odwolanie sie do lekcji méwienia, odtworzenie po-
wiastki;
2. Wyodrebnienie i obraz graficzny zdari: ,,mama da-
je", ,mama myje"’;
3. Podziat zdan na wyrazy, utrwalenie wyrazéw, prze-
ksztalcenie zdan przez zamiang wyrazéw;
4. Wpyodrebnienie zgloski ,je”, powtarzajacej si¢ w po-
znanych wyrazach;
5. Utrwalenie poznanej zgloski przez zapisanie jej
w kilku wyrazach czerwona kredka.
2. Lekcja z 2go os'rodka Cel: wyprowadzenie litery
s z wyrazéw: ,s3”, ,,sami’:
Przebieg lekcji: 1, 2, 3 (a nawet i 4) — jak ,w lekcji
poprzedniej;
5. Wyodrebnienie litery ,s”, powtarzajacej si¢ w po-
znanych wyrazach;
6. Utrwalenie poznanej litery przez skojarzenie obrazu
stuchowego gloski z obrazem graficznym litery;
7. Zapisywanie znanych juz wyrazéw w zdaniach,
w ktoérych litera ta wystepuje, z wyrédznieniem tej li-
tery.

Metoda wyrazowa.

Lekcja z 2-go osrodka. Cel: — wyprowadzenie litery
d z wyrazu ,,dom”’.
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Przebieg lekcji:

1. Nawiazanie do lekcji méwienia; wyodrebnienie z mé-
wienia nazwy przedmiotu, odpowiadajacego wy-
razowi, ktéry mamy analizowaé; zilustrowanie tego
wyrazu obrazkiem lub konkretem;

Wyodrebnienie wyrazu podstawowego;

3. Skojarzenie wyrazu w mowie z wyrazem w piSmie;
odczytanie tego wyrazu;

4, Analiza wyrazu podstawowego; wyodrebnienie
dzwieku (w mowie) i skojarzenie tego dZzwieku z no-
wa litera (w pismie);

5. Zapoznanie sie z kilkoma innemi wyrazami, w ktérych
procz innych, juz znanych liter, wystepuje réwniez
nowopoznana np. ,domek”, ,daleko”, ,do", ,,dla";
sktadanie zdan z tych wyrazoéow.

ITI. O grach towarzyskich, ktére prawdopodobnie juz

w zwiazku z tym cyklem wystapia, powiemy pézniej, w cy-
klu czwartym a wigc wtedy, kiedy wystapia one na pewno.

N

CYKL CZWARTY
SZYKUJEMY SIE DO ZIMY

1. Charakterystyka cyklu i podzial na osrodki pracy tygodniowej.
2. Przydzial materjatu naukowego. 3. Wskazéwki metodyczne.

1. Charakterystyka cyklu.

Zjawiska przyrodnicze, zwigzane z porami roku, wyste-
powaly juz przed nami, zaden jednakowoz z dotychczaso-
wych cykli nie byl specjalnie zjawiskom tym poswiecony.
Przyczyna tego jest jasna; w pierwszych dwéch tygodniach
{Cykl I-szy) zajeci bylismy zapoznaniem si¢ ze szkola;
w nastepnych tygodniach (Cykl II-gi), aczkolwiek byta to
jesien i duzo zjawisk moglo by¢ przedmiotem specjalnych
obserwacyj z naszej strony, badan i opracowan — skiero-
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waliémy uwage nasza raczej na prace ludzi i zwierzat
w tym okresie, nie za$ na te zjawiska; trzeci cykl mial za-
barwienie przedewszystkiem wychowawcze, wobec czego
zagadnienia natury poznawczej musialy ustapi¢ na drugi
plan. Dopiero teraz przejdziemy do blizszego zapoznania
sie ze zjawiskami, wystgpujacemi w naturze. Jest to juz
pozna jesieri, poczatek zimy (druga polowa listopada, po-
czatek grudnia). Niektére cechy jesieni mozna jeszcze
zaobserwowaé; postuza one nam do tego, by odtworzy¢ so-
bie w pamieci inne cechy jesieni i zdaé sobie sprawe, jakie
zmiany zaszly w przyrodzie. W zwiazku z tem mamy mo-
Zno$é zaobserwowania pewnych cech, zwiastujacych na-
dejscie zimy, uswiadomimy sobie, co z sobg zima niesie, jak
sie do tej pory roku zwierzeta i ludzie musza przygotowad.

Charakter wiec tego cyklu jest wybitnie poznawczy.
Obserwujac zmiany, zachodzace w przyrodzie, dzieci zasta-
nowia si¢ nad calym szeregiem zwigzanych z temi zmia-
nami zagadnienn. Pierwsgem takiem zagadnieniem bedzie
sprawa przygotowania na zime zapaséw zywnosci. Opra-
cowanie tego zagadnienia oprzemy na najblizszej rzeczy-
wistosci i stad inaczej temat ten potraktujemy na wsi, gdzie
dziecko ma na oczach proces produkowania zboza, ziem-
niakéw i innych plodéw rolnych, inaczej zas w miescie,
gdzie dziecko 7-letnie nieraz nie u$wiadamia sobie, skad
sie wziela ta buleczka, ktérg za kilka groszy w piekarni
kupuje. O pozywieniu i zwiazanej z tem pracy dzieci juz
w zwiazku z opracowywaniem cyklu II-go mialy do czynie-
nia, lecz zagadnienie pozywienia wystapito tam o tyle, o ile
bylo zwiazane z praca najblizszych dziecku oséb. Obecnie
chcielibysmy opracowaé caloksztalt spraw, z pozywieniem
zwigzanych; a wige: dlaczego teraz sie o tem méwi? jaka
prace rolnik wykonuje, by pozywienie przygotowaé? jak
t¢ prace wykonuje (o tyle o ile praca ta jest dzieciom
z bezposredniej obserwacji znana)? kiedy ja wykonuje?
co sklada si¢ na nasze pozywienie? jak przechowujemy na-
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sze zapasy na zime? To ewentualne tematy do opracowy-
wania w zwiazku z zagadnieniem pozywienia; niewszyst-
kie z nich beda wykorzystane, gdyz uzaleznimy to od sro-
dowiska, w jakiem dzieci zyja; naczelnym jednak tematem
bedzie zbieranie zapaséw na zimg i temat ten musi byé
z dzieémi opracowany. Z tematem tym lgczy si¢ sprawa
zaopatrzenia na zime¢ mieszkania i ochrony ciala przed
zimnem. I znowu trzeba sobie uswiadomié¢, Ze z pojeciem
mieszkania dzieci juz sie spotykaly, lecz spotykaly sie
okolicznosciowo. Tutaj natomiast postaramy sig temat ten:
nchcemy, by nam chléd zimowy nie dokuczyl” dokladniej
opracowaé. A wigc mieszkanie: mieszkanie — dom i mie-
szkanie — szkola; i szkole trzeba na zime zabezpieczy¢
przed zimnem by nam bylo cieplo. Ilez tutaj tematéw sig
nasuwa, ile prac w zwiazku z tem dzieci moga wykonaé!
Bodzcem do tych prac, jak réwniez do rozwazan nad temi
zagadnieniami beda nie czyjes§ upomnienia czy polecenia,
lecz przyklad starszych: ojciec i matka pracuja, bysmy
mieli w zimie co jes¢, by nam bylo ciepto; w szkole tez
ktos czuwa nad tem, by nam bylo cieplo, a bardzo czesto
i nad tem, by przynajmniej biedne dzieci mialy co zjesé na
$niadanie; pod wplywem otoczenia dziecko réwniez chet-
nie bierze si¢ do pracy, by tez czems sie przyczynié¢ do przy-
goiowania si¢ na zime¢. Nie jest wykluczone, ze w zwiazku
z tem dziecko, pamigtajac przyjemnosci zimy ubiegtej, zaj-
mie si¢ przygotowaniami do zabaw zimowych — np. spo-
tzadzaniem lub naprawa saneczek, tyzew, nart; nie bedzie
w niezgodzie z panujacg dokola atmosfera; boé¢ jesli wszy-
scy wokolo przygotowuja sie na spotkanie zimy, to dlacze-
gozby nie mialo czynié tego — w swoim zakresie dziec-
ko? By¢ moze, ze o ile nie pomysli o tem samo dziecko,
pomysli o jego przyjemnosciach kto$ inny, np. Sw. Miko-
laj; a juz na pewno pomysli ktos, w tym wypadku rodzice,
o cieplem ubraniu na zime. Wszedzie wiec dokola dziec-
ka praca nad zabezpieczeniem si¢ przed zima; dziecko te
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prace widzi odczuwa, rozumie, bierze w niej udziat. I, jak
w cyklu II-gim, skierowujac uwage dziecka na prace, by-
liSmy pewni, ze przy tej sposobnosci dziecko uchwyci pe-
wne zjawiska przyrodnicze, ktére teraz reasumujemy i po-
glebiamy — tak teraz, opracowujac na podstawie zmiany
w przyrodzie konkretne tematy: pozywienie, cieplo — je-
stesmy pewni, ze dziecko jeszcze raz wyczuje te prace,
utrwali swéj stosunek do pracy, a tem samem serdeczniej
przylgnie do tych, ktérzy dla niego pracuja. W tem wia-
$nie lezy cel wychowawczy, ktéry w zwigzku z cyklem
IV-tym osiagniemy. Momentéw wychowawczych, ktore
w zwigzku z tym cyklem wykorzystamy, jest wiecej. Za-
stanowimy si¢ wraz z dzieémi nad tem, jak sig¢ przygoto-
wujg do zimy ptaszki, zwierzeta, rosliny? Kto sie niemi
opiekuje? A kto si¢ opiekuje biednemi dzieémi, ktére ro-
dziny swej nie maja, lub, jesli nawet maja, to sa niezamoz-
ne? Te zagadnienia beda poruszane okolicznosciowo, przy
sposobnosci obserwowania zycia ptakéw i zwierzat w tym
okresie; lecz umiejgtne poruszenie tego zagadnienia przez
nauczyciela, postawienie tego zjawiska przed dzieémi
w odpowiedniej chwili i w odpowiedni sposéb, bez sztucz-
nej przesady, wywola w dziecku pewna reakcje, ktéra péz-
niej wykorzystamy.

2. Podzial cyklu na osrodki.
Cykl IV-ty ,,Szykujemy sie¢ do zimy" rozbijemy na 3
osrodki pracy tygodniowej:
1. Zbieramy zapasy pozywienia;
2. Zabezpieczamy si¢ przed zimnem;
3. Jak szykuja sie do zimy ptaszki i zwierzeta.

3. Przydzial materjalu naukowego.

Zastanéwmy sie nad przydzialem materjalu naukowego,
ktéry w zakresie poszczegélnych przedmiotéow mamy
w zwigzku z cyklem tym opracowaé,
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Wycieczek zasadniczo nie przewiduiemy; nie jest jednak
wykluczone, ze w tadny pogodny dzieri wybierzemy si¢ na
pole, by przyjrze¢ sig, co robig ptaki (np. wrony, wréble).

Tematy pogadanek zostaly jui powyzej, w charakte-
rystyce cyklu, podane, Niewszystkie bedzie nauczyciel
moégt wykorzystaé; dobierze z nich te, ktore zdaniem jego
w danem $rodowisku winny byé wykorzystane., W kazdym
razie w pogadankach trzeba odwolaé si¢ do rzeczy, juz do
tej pory z dzieémi opracowanych, i uczyni¢ wiadomosci
o tych rzeczach punktem wyjscia w pracy. W rozmowach,
jako materjal do czytania, nauczyciel opracowuje, w dal-
szym ciggu sktadanie zdan z wyrazéw, oraz, jako rzecz no-
wa, sktadanie wyrazéw ze zglosek. Nie znaczy to, Ze pra-
ce tego rodzaju maja byé tematami osobnych lekeyj;
w zwiazku z lekcjami czytania i w czasie tych lekcyj nau-
czyciel od czasu do czasu zainicjuje skladanie nowych wy-
razéw ze zglosek, ktére dzieci droga analizy poznaly. Po-
za tem lekcje rozmowy poswigcone beda w dalszym ciagu
¢wiczeniom w prawidlowem postugiwaniu si¢ mowa na ma-
terjale rzeczowym, opracowanym w pogadankach; nauczy-
ciel da dzieciom réwniez moznosé samorzutnego wypowia-
dania sie na rézne tematy.

Do tematéw osrodkowych dobiera sobie nauczyciel od-
powiednie piosenki i wiersze; réwniez obmysli wlasciwe
tematy lekcyj rysunku i zajeé praktycznych. Jesli idzie
o zajecia z zakresu kultury, mozna bedzie wprowadzi¢ tutaj
nast. tematy: sprzatanie i racjonalne zuzytkowanie pozo-
stawionych przez dzieci w tawkach kawatkéw chleba; po-
sypywanie piaskiem miejsc $liskich w wypadku gotole-
dziit. p.

W zakresie ¢wiczen cielesnych wprowadzimy nowe za-
bawy, kierujac sie poprzednio wyluszczonemi wskazowka-
mi. Bedziemy tez w tym okresie kontynuowali, wzglednie
zapoczatkujemy, gry towarzyskie. O ile spadnie juz w tym
czasie $nieg, mozemy rozpoczaé zabawy na $niegu i sporty
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zimowe w sposob dla dzieci przystepny i zdrowiu ich nie-
zagrazajacy.

Z arytmetyki wprowadzimy w ciaggu tych 3 tygodni pra-
cy: rozszerzenie zakresu liczbowego do 20; dodawanie
i cdejmowanie w zakresie 20 bez przekroczenia progu dzie-
sigtkowego. Zadania tego typu nie nastrecza wiekszych tru-
dnosci.

W dziale czytania i pisania w dalszym ciagu poznajemy
litery i dzwieki przez wyodrebnianie ich z wyrazéw, Ma-
terjal ten, wraz ze szczegélowem oméwieniem podajemy,
przyczem osobno podajemy material dla metody zdanio-
wej, osobno dla wyrazowe;j.

Metoda zdaniowa.

Analiza. Wyodrebnianie zglosek. Poznanie diwig-
kéw: b, y, j, p, m, n, d, r.

Synteza. Skladanie zdan z wyrazéw i poczatki skla-
dania wyrazow ze zglosek.

Osrodek I ,Pozywienie”.

Opracowujac osrodek 3-ci poprzedniego cyklu, zmuszeni
byliémy opusci¢ str, 31 elementarza, a tem samem wypro-
wadzone na niej dzwigki b i y. Poniewaz tekst stronicy
tej nie nadaje si¢ do naszego tygodniowego osrodka pracy
— nasze pozywienie — zmuszeni jeste§Smy sami opracowaé
odpowiedni tekst do czytania i pisania.

Tematem tygodniowym jest nasze pozywienie. Bedzie-
my moéwi¢ z dzieémi nietylko o naszem pozywieniu, lecz
i o zapasach, jakie czlowiek przechowuje na zime. W mie-
$cie bedziemy méwili o zapasach czesciowo zakupionych
w jesieni i przechowywanych w komorach i piwnicach, cze-
$ciowo o produktach kupowanych w sklepach spozywczych;
w $rodowisku wiejskiem rozmiary te beda mialy nieco in-
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ny charakter. Z pogadanek takich wybierzemy odpowiedni
materjal do czytania i pisania, np.:

Tata ma tyle burakéw (rys.) — jemy chleb (rys.) i bulke
tata wozi buraki — mama myje owoce
Tu Olek robi bat — i my myjemy

Z wyrazéow bat, buraki, robi, wyprowadzimy dzwick b.
Z wyrazéw za$ jemy, myje, my wyprowadzimy dzwigk y.

Podany na str. 33 elementarza tekst nadaje sie do osrod-
ka pracy tygodniowej i wyprowadzenia dzwigku j.

Ogradek II. ,Odziez”.

Opracowujac ten osrodek, musimy poméwié¢ z dzieémi
o sporzadzaniu cieplej odziezy na zime. W¢, elementarza
przypada wyprowadzenie dzwigckéow p i m (str. 36 i 37).
Z tresci materjalu do czytania i pisania, podanego w ele-
mentarzu, niewszystko odpowiada naszemu tematowi, Wy-
stepuja tam zakupy w sklepie, méwi si¢ o kupnie ptaka,
kolei, samolotu i motyli. My za§ musimy méwié o odziezy.
Zamieniamy wigc niewlasciwe wyrazy na wyrazy nam po-
trzebne, zastepujemy niekiére wyrazy rysunkiem i otrzy-
mamy tekst dostosowany do opracowywanego osrodka.
Ponizej podajemy wzér takiej przerébki.

str. 36 Sklep

Mama kupi Oli futerko (rys.)
Toli kupi pasek
str. 37
mama Olek i Romek
idg do sklepu
mama kupi im buty
kupi mama bereciki i szaliki (rys.).
Olek ma buty
i Romek ma buty.
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Z wyrazow: SKLEP, KUPI, PASEK (str. 36) wyprowa-
dzimy dzwiek p.

Z wyrazéow: MAMA, IM, ROMEK (str. 37) wyprowa-
dzimy dzwiek m.

Oé¢rodek III. ,Ptaki i zwierzeta'.

Zkolei przypada wyprowadzenie dzwiekow n i d (str.
38), lecz tekst nie odpowiada naszemu tygodniowemu
osrodkowi pracy — ptaki i zwierzeta. Wobec tego zmie-
niamy nieco tekst, dostosowujac go do tematu tygodnio-
wego.

Olek robi domek
to domek dla kur
deski ma od taty
domek ma okna
nie ma komina
to kurnik dla kur.

Na podstawie tego tekstu wyprowadzimy dzwigki n i d.

Oczywiscie, w pogadankach mielismy uwzgledni¢ Zycie
ptakéw domowvych i dzikich i ich przygotowanie si¢ do zi-
my. Dla domowych ptakéw robimy na zime cieple kur-
niki; dzikie ptaki, ktérym mogloby zabraknaé¢ pozywienia,
odleciaty do cieptych krajow, z nami pozostaly tylko le,
ktore znajduja u nas pozywienie nawet w zimie.

Dalszym ciagiem pogadanek z tematu tego cyklu beda
pogadanki o zwierz¢tach domowych i dzikich. Dla domo-
wych zwierzat czlowiek szykuje na zime cieple mieszka-
nia (stajnie, obory, budy). Same zwierze¢ta, tak domowe,
jak i dzikie, tez przygotowuja si¢ na zime: skora ich pora-
sta ciepla welng. Niektére z dzikich zwierzat majag nory.
Z pogadanek tych wybieramy réwniez tekst do czytania
i pisania:
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Romek to brat Olka
Romek lubi Mika

to jest buda Mika

a to obora Krasuli
to jest dom Krasuli
i lis ma dom

nora to dom lisa.

Na podstawie wyrazéw ROMEK, BRAT, OBORA, KRA-
SULA wyprowadzamy dzwigk r.

Metoda wyrazowa.

Analiza. Wyodrebnianie dZwiekéw. Poznanie dzwig-
kéw i liter j, ¢, 7, p, w, z.

Synteza. Skladanie wyrazéw ze zglosek.

Osrodek I. ,Nasze pozywienie".

Odpowiedni materjal, przystosowany do tego osrodka
pracy, mamy w elementarzu (str. 26 — 36). Wystapia tam
owoce, jarzyny, nabial i migso. Odpowiednio ulozone po-
gadanki obejma kazdy z rodzajéw pozywienia, a w elemen-
tarzu znajdziemy odpowiedni tekst do czytania i pisania
Tu zapoznamy dzieci z literami: j, ¢, r. p, w, z. Stoso-
wnie do ilosci liter, oraz materjalu do czytania i pisa-
nia, odpowiednio zwigkszymy ilo$é czasu na przerobienie
tego materjalu. Zrobimy to kosztem nastepnego osrodka
{odziez), do ktérego niema odpowiedniego tekstu w ele-
mentarzu.

Osrodek II. ,,Odziez"

Jak juz zaznaczyliémy wyzej, w elementarzu niema ma-
terjalu do czytania i pisania, odpowiadajacego tygodniowe-
mu osrodkowi pracy. Z przeprowadzonych pogadanek
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o zblizajacej sie zimie i koniecznosci posiadania cieplego
ubrania, wybieramy odpowiednie zdania, np.:

Mama kupi Oli futerko (rys.) i rekawiczki (rys.)
Ela ma sweterek (rys.) i berecik

Adam ma czapke (rys.) i szalik (rys.)

Ola ubiera lalki,

na noc nakrywa kocem

i Ela ubiera swoje lalki.

Materjat ten, jezeli nam pozwoli czas, mozemy rozsze-
rzyé.

Usrodek III. ,Ptaki i zwierzeta”.

Punktem wyjscia moze byé krotka pogadanka o ptakach
i zwierzetach domowych, o przygotowaniu im pomieszczen
na zimeg. Bedzie to pogadanka o cieptej stajni i oborze,
o cieplej budzie z podloga, o cieplym kurniku. Stad przej-
$cie do ptakéw i zwierzat dzikich i do ptakow, ktére odle-
cialy. Materjal, podany na str. 38 elementarza, bedzie wy-
magal czesciowej zmiany; trudno bowiem przypuscié, zZe-
by w poczatku grudnia jeszcze kto sial. Moéwiac o dzikich
zwierzetach, wstawimy do tekstu do czytania i pisania:
o zajacu, o lisie i wilku, Materjal do czytania i pisania
czegéciowo znajdziemy na str. 37, 39 elementarza, czescio-
wo za$ zmuszeni bedziemy dodaé od siebie o wilkuy, i lisie,
o sarnie w miejscowosciach, gdzie sa one dzieciom znane.
Czytajac z dzieémi o boréwkach, wyjasnimy, gdzie zaj-
dzie tego potrzeba, ze jest tu mowa o boréwkach — czer-
wonych jagodach (zwanych w innych miejscowosciach
czernicami). O grzybie borowiku oczywiscie nie bedziemy
moéwili, ze jest on teraz w lesie. Najwyzej, jesli powiemy,
te tylko tyle, ze Ola kiedy$ tam znalazla borowika.
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4. Wskazéwki metodyczne.

I. Przebieg typowej w tym cyklu lekcji czytania, pro-

wadzonej metodq zdaniowgq, bedzie nastepujacy:

1. Nawigzanie do pogadanki wyprowadzenie z poga-
danki (powiastki) zdania; podziat zdania na wyrazy;

2. odczytywanie i odwzorowywanie zdania; przeksztal-
canie zdania; wyeliminowanie kilku wyrazéw pod-
stawowych;

3. wyodrebnienie nowej litery; skojarzenie dZwigku
z litera;

4. zapoznanie si¢ z kilkoma innemi wyrazami, w kié-
rych litera ta (dZwiek) wystepuje; tworzenie nowych
wyrazéw z poznanych juz zglosek;

5. zastosowanie tych wyrazéw w zdaniach.

Poniewaz w lekcji tej wystapi wyraZnie procz czytania

i pisanie, mozna bedzie lekcje potraktowaé jako lekcje czy-
tania i pisania, a przez to zwiekszyé wymiar czasu z pét
godziny na 3/4 lub 4/4 godziny.

II. Typowa lekcja czytania, prowadzona mefodq wyra-

zowaq, bedzie nastepujaca:

1. Nawiazanie do lekcji méwienia; wyprowadzenie z po-
gadanki wyrazu podstawowego;

2. odczytanie i pisanie nowego wyrazu;

3. wyodrebnienie dZwigku i litery w nowym wyrazie;
4, skojarzenie litery z dZzwiekiem;

5. zapoznanie si¢ z kilkoma innemi wyrazami, w kié-

rych wystepuje nowopoznana litera, oraz z innemi,
juz poprzednio poznanemi;

6. Tworzenie latwych zdan z poznanych wyrazéw.

IIT. O zabawach towarzyskich: Wystapia tutaj zabawy:
a) pokojowe, b) swietlicowe. Do pokojowych zaliczymy
zabawy takie, jak: zabawa w farby, w chodzacego sasiada,
falujagce morze i t. p. Celem tych zabaw jest wyrobienie
zmystu orjentacyjnego u dzieci; poniewaz we wszelkiego
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rodzaju zabawach przejawia si¢ w szlachetnej formie emu-
lacja, dazenie do zajecia lepszego miejsca — dziecko, ba-
wiac sie, nabiera prymitywnych form kulturalnych w zyciy
towarzyskiem, Gry $wietlicowe, jak loteryjki, podréze
po kraju, warcaby i t. p, maja na celu préocz wyrobienia
u dzieci sprawnosci myslenia, orjentowania si¢ — przyspo-
rzenie dzieciom pewnych wiadomosci. Sa one milym
i szlachetnym wypoczynkiem po pracy systematycznej, od-
poczynkiem ksztalcacym zdolnosci psychiczne dziecka.

CYKL PIATY
IDA SWIETA

1, Charakterystyka cyklu. 2, Przydzial materjalu naukowego. 3. Wska-
z6wki metodyczne.

Ostatnie dwa tygodnie pracy w pierwszem pélroczu po-
$wiecimy na opracowanie cyklu ,,Ida Swigta”, a jednoczes-
nie na dokonanie przegladu z pierwszego poélrocza.

1. Charakterystyka cyklu.

Wiemy wszyscy, czem sg Swieta Bozego Narodzenia dla
dziecka 7-letniego. Mozna $mialo powiedzieé, ze jest to
najdonioslejsze zjawisko, ktore w ciggu zimy, a moze nawet
i w ciagu roku calego, przezywa. Wryczekuje tych Swiat
niecierpliwie; ciggle dopytuje sig¢ u starszych, kiedy be-
dzie ,choinka”, boé choinka to dla dziecka symbol Swiat,
symbol spodziewanych zabawek i przyjemnosci, mitego na-
stroju, w jakim rodzina cala kilka dni §wiatecznych spe-
dzi. Wszystko to sprawia, ze nadchodzace Swieta Boze-
go Narodzenia sg dla dziecka tak waznem zjawiskiem zy-
ciowem, ze wszystkie inne zjawiska musza w cieri odejsé.

Swigto zimowe uczynimy naturalnym osrodkiem zain-
teresowarn, dokola ktérego skupimy caloksztalt pracy w cia-
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gu tych dwéch tygodni. Opracowujac ten temat, bedziemy
mogli osiagnaé, zaréwno cele wychowawcze, jak i dydak-
tyczne; cele wychowawcze wysuna si¢ na pierwsze miej-
sce. '

Jakie motywy w pracy wychowawczej przedewszystkiem
uwzglednimy?

Uwzgledni¢ mozemy (i uwzglednimy niewatpliwie) tutaj
motyw moralno-religijny. PragnelibySmy na tem miejscu
podkreslié, ze wychowanie moralno-religijne nie moze
ograniczy¢ sie do pracy w tym kierunku ksiedza prefekta;
jak w kazdej innej dziedzinie, tak réwniez w dziedzinie
wychowawczej, szkota musi mieé ustalona wyrazna linje
postepowania. Wrystepowaé musi szkola, jako calosg,
a wigc wszystkie osoby, nad wychowaniem dzieci pracujace,
musza wywiera¢ wplyw wychowawczy, bedacy wynikiem
ustalonej przez wszystkich linji wychowawczej; odpowie-
dzialnosé bowiem za wychowanie dziecka w jednakowej
mierze cigzy na wszystkich, w danej szkole pracujacych
csobach. Stad tez jasnem jest, Ze nauczyciel - wychowaw-
ca nie moze pomingé zadnej nadarzajacej sie sposobnosci,
by nie wywrzeé wlasciwego wplywu wychowawczego. Ta-
ka doniosta sposobnoscia beda zblizajace sie Swieta Boze-
go Narodzenia. Jak to ma uczyni¢ nauczyciel, czy przez
moralizowanie, czy tez przez podsuniecie dziecku i podanie
mu do przezycia pewnych sytuacyj, w ktérych realizowanie
zasad wychowania moralno-religijnego wystepuje — o tem,
jako o rzeczy zbyt jasnej, nie bedziemy mowié.

Mozemy réwniez uwzglednié w pracy wychowawczej,
w zwigzku z tym cyklem, motyw spofeczny. Dziecko cie-
szy sig, ze bedzie mialo choinke, Ze otrzyma jakie§ poda-
runki, a moze nawet stodycze; spedzi kilka dni w mitym
nastroju. Lecz ile jest dzieci, ktére wszystkiego tego nie
majg i mie¢ nie beda; ile jest dzieci, dla ktérych dzier wi-
gilijny niczem rézni¢ sig¢ nie bedzie od dnia codziennego,
a'moze nawet bedzie spedzony w nastroju gorszym, anizeli
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dziei powszedni. Dzieciom tym moglibyémy poméc; np.
urzadzié¢ dla nich choinke, zaprosi¢ do siebie na $wieta itp.;
moglibysmy te pomoc zorganizowaé wspélnie, tak, by nikt
w dniu Narodzenia Pana nie byl smutny. Organizujac po-
moc, ustalajac, co i jak uczynia, péZniej zas wykonujac po-
wziete postanowienia — dzieci ucza sie form zorganizowa-
nego zycia spolecznego, ucza si¢ nie z ksiazki, lecz z zy-
cia, nie teoretycznie, lecz praktycznie. I znowuz nie be-
dziemy sprawy tej gruntownie omawiali, ograniczymy sie
tylko do stwierdzenia, e praca tego rodzaju nie sprawi
dzieciom 7-letnim takich trudnosci, ktérychby przy pomo-
cy naczyciela nie pokonaly. Oczywiscie, zaleze¢ to bedzie
w duzej mierze od ustosunkowania si¢ nauczyciela do tego
zamierzenia dzieciecego; nie wolno mu bedzie zamierzenia
tego zlekcewazyé, lecz nie wolno réwniez dopusci¢ do za-
tamania sie dzieci, co mogloby latwo mieé miejsce, gdyby
dzieci powziely postanowienie wykonania czegos, co prze-
rasta ich sily. Nauczyciel moze i powinien pewne mysli
dzieciom podsuwaé, lecz jednoczesnie zapedy, przerastaja-
ce sily dzieci, hamowaé.

Niezaleznie jednak od tego, jaki motyw w swej pracy
z dzieémi nauczyciel przedewszystkiem uwzgledni, musi
pamigtaé o tem, by niczem nie zamacié radosnego nastroju,
w jakim znajduie sie dziecko, oczekujace choinki. Nie-
wiele jest chwil dostarczajacych dziecku tylu i tak rado-
snych przezyé, i nie wolno nam tego radosnego nastroju
obnizaé ani przez zbyt drastyczne momenty z zycia in-
nych ludzi, ani przez moralizowanie na temat bardzo
wzniosly i aktualny. Bedzie to kwestja metody pracy, me-
tody podejscia do nasuwajacych sie probleméw, metody,
ktéra podpowie nauczycielowi przedewszystkiem znajo-
mos¢ psychiki dziecka, a bardzo czesto — intuicja,

Charakter wigc cyklu piatego bedzie wybitnie wycho-
waweczy, strona poznawcza bedzie usunieta na plan drugi.
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2. Przydzial materjalu naukowego.

Nie moze si¢ to jednak odbié¢ niekorzystnie na nauczaniu.
Niewatpliwie w zwiazku z tym cyklem wysuna si¢ na plan
pierwszy zajecia z niektérych przedmiotéw (zajecia prak-
tyczne, $piew, rysunki); wysung sie¢ tak mocno, ze nawet
czasowo musimy daé im pierwszeristwo kosztem zajeé z in-
nych przedmiotéw. Niemniej jednak pamieta¢ musimy, ze
kazdy dzial pracy powinien byé uwzgledniony, z kazdego
dzialu pracy musimy pewna ilo§¢ materjalu naukowego
opracowac.

Jak juz méwiliémy, na plan pierwszy wysung sie tutaj
zajecia praktyczne, dokladniej — zajecia rekodzielnicze.
Dzieci beda robity zabawki na choinke; niezaleznie od tego,
czy na te¢ choinke, ktéra bedzie w szkole, czy na t¢ w do-
mu — temat ten jest tak interesujacy, Zze nauczycielowi
wypadnie wykorzysta¢ tylko zapal, z jakim sie dzieci do
tej pracy zabiora i — zrobié¢ z niemi kilka tadnych zabawek,
Program zaje¢ praktycznych podaje orjentacyjne przykla-
dy tematéw: beda to: faficuchy, pajaki — zreszta bogactwo
tematow, jest tutaj tak wielkie, ze zbytecznem byloby je
wyliczaé. Roéwniez sposéb wykonywania zabawek jest
przewaznie znany; wiele materjalu znajdzie Czytelnik
w ,Plomyczku" i innych pismach dzieciecych.

To samo dotyczyé bedzie lekcyj $piewu, ktére wypelni-
my przedewszystkiem koledami. Dobieramy koledy mozli-
wie latwe, zaréwno ze wzgledu na melodje, jak tez i ze
wzgledu na tresé.

Na lekcjach rysunkéw dzieci opracowywaé beda tematy,
wynikajace z tematu nadrzednego; typowym bedzie tutaj
temat: ,,co chcialbym otrzymaé na choinke?”

Nauka wierszy réwniez nie moze zej$é na plan drugi.
Przedewszystkiem dzieci opracuja tekst kilku koled, ktére
na lekcjach spiewu beda $piewaly. Poza tem naucza sie
kilku tadnych wierszykéw, tematyka do tematu osrodkowe-

169



go dostosowanych; dobér tych wierszykéw nie przysporzy
nauczycielowi trudnosci. Powtérza tez dzieci przy sposob-
nosci ukladanie programu uroczystosci choinkowej inne
wiersze, dotychczas opracowane.

W dziale arytmefyki ograniczymy sie zasadniczo do por
wtérzenia przerobionego juz materjalu. Poniewaz opraco-
wujemy obecnie z dzie¢mi dodawanie i odejmowanie w za-
kresie 20 bez przekroczenia progu dziesiatkowego typu
12 + 6 = 18; 18 — 6 = 12, mozemy dzial ten rozszerzy¢
przez wprowadzenie nowego materjatu: dodawanie i odej-
mowanie w zakresie 20, typu: 15 4+ 5 = 20; 20 — 5 = 15.
Mozemy tez wprowadzié monety: bedzie to aktualne ze
wzgledu na czynione w tym czasie, w domu i w szkole, za-
kupy.

W dziale ¢wiczeri cielesnych mozemy wprowadzi¢ nowe
zabawy, zgodnie ze wskazéwkami, podanemi poprzednio.
Mozemy jednak, majac na uwadze, ze dzieci wkrétce be-
da mialy 3 i pél tygodniowe ferie zimowe, a wobec tego
prawie cale dnie spedzaé beda w domu — wiekszy nacisk
w tych dwéch tygodniach polozyé na zabawy swietlicowe.
O zabawach tych méwilismy we wskazéwkach metodycz-
nych do cyklu poprzedniego.

Réwniez w dziale czyfania i pisania wprowadzimy mniej
materjalu nowego, zwrocimy natomiast wieksza uwage na
ulrwalanie dotychczas opracowanego. Nowym materjalem
bedzie tutaj, précz tych kilku liter (dzwiekéw), ktére wpro-
wadzimy — druk, ktéry w uzywanych przez nas elementa-
rzach wystepuje po raz pierwszy.

Metoda wyrazowa.

Analiza. Wpyodrebnianie dZwiekéw. Poznanie dzwie-
kéw 1, sz, ch, e.
Synteza. Skladanie wyrazéw z dzwickow.
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Pierwszy tydzien przedswiateczny.

Zkolei przypada wyprowadzenie dZzwiekéw £ oraz sz (str.
40 i 41 elementarza). Tekst, podany na tych stronicach,
niezupelnie odpowiada tematowi tygodniowemu, ale przez
dodanie kilku zdan, z os$rodkiem tygodniowym zwigzanych,
bedzie sie nadawatl catkowicie. Dodamy wiec na str. 40:

ale teraz Olek jest tutaj
jest tu i Pawel

Pawel wyciat kota
Edek okleit jajko

na str. 41 dodamy:

tam lepili zabawki
Olek zrobit pajaca
Adam zrobit domek.

Dalsze strony elementarza, do 51 wlacznie, przezna-
czone sg do utrwalenia przerobionego materjatu, a zarazem
dia wprowadzenia druku. Zgodnie ze wskazéwkami poda-
remi w rozdziale ,Metoda zdaniowa” — wykorzystujemy
go do czytania i pisania.

Drugi tydzied przedswigteczny.

Czes¢ materjaty, podanego na str. 42 — 51 i przezna-
czonego do utrwalenia, ze wzgledu na swa tresé, moze byé
tez wykorzystana w II-gim tygodniu jako uzupelnienie do
rozmowy o robieniu zabawek w domu, stronice zas 52, 53
i.54 uzupelnia ten materjal. Tu tez wyprowadzimy dzwie-
ki ch oraz e.

Z przydzialu materjalu naukowego wynika, ze w zwiaz-
ku z opracowywaniem tygo cyklu wystapi skladanie wyra-
zéw z glosek, czyli synteza w calej pelni. Nie potraktuje-
my tego jednak w tem szerszem rozumieniu, jak w meto-
dzie analityczno-syntetycznej, gdyz byloby to w sprzecz-
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nosci z zasadami metody tak wyrazowej, jak i zdaniowej.
Potrakiujemy te synteze jako zabawe, damy dzieciom kil-
ka liter (na kartkach) i zaproponujemy zlozy¢ pewien wy-
raz. Oczywiscie, ze wszystkie litery, potrzebne do uloze-
nia wyrazu, winny by¢ dzieciom dane; oprécz tych liter mo-
%e byé jeszcze kilka innych. Stopniowo bedziemy przy-
zwyczajali dzieci do odszukiwania potrzebnych liter
z wickszej ich ilosci, lecz nie bedziemy zmuszali dzieci do
odczytania nieznanego wyrazu tylko dlatego, ze litery sa
znane.

Metoda zdaniowa,
Przydzial materjatu

Analiza. Wryodrebnianie dzwickéw. Poznanie dzwig-
koéw: ch, e, a, 1.
Synteza. Skladanie wyrazéw z glosek.

Pierwszy tydzien przedswiateczny.

Opracowalismy dotychczas 39 str. elementarza, kos-
czac dzwigkiem r. Dalsze strony, do 49 wlacznie, nie za-
wieraja materjatu do wyprowadzenia nowych dzwigkéw,
lecz mozemy je wykorzystaé do utrwalenia materjatu prze-
robionego i jednoczesnie wprowadzamy druk. Co do
tresci materjatu, podanego na tych stronicach, to moze-
my go wykorzystaé przy opracowaniu naszego cyklu
w calej pelni. Przeprowadzamy z dzieémi pogadanki o po-
rzadkowaniu w mieszkaniu przed $wietami, o zakupach
Swiatecznych, a potem sprowadzamy pogadanke na roz-
mowe o tem, co robig wieczorami mate dzieci, i w ten spo-
s6b nawigzujemy do tekstu z elementarza. Jak zazna-
czylismy wyzej, opracowywane stronice nie zawieraja no-
wych diwiekéw (liter). Z dzialu syntezy wprowadzamy
sktadanie wyrazéw z zglosek. Uwazamy, Ze niema konie-
czno$ci podawaé do tego zagadnienia duzo przykladow —
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wystarczy kilka, a mianowicie: z wyrazéw ,0Ola” oraz
lalusia® (str. 41) utworzymy wyraz ,,Olusia”; z wyrazéw
,lala” oraz ,Kotek” (str. 40, 41) utworzymy wyraz ,la-
tek” (stad zdanie ,lle latek ma Olusia”); z wyrazow ,la-
lusia” oraz ,,Maryla” (str. 40, 42) utworzymy nowy wyraz
wMarysia” i t. p.

Drugi tydzied przedswiateczny.

Na dalszych 2 str. (50—51) wyprowadzono diwigki ch
oraz e. Tekst zas§ w zupelnosci odpowiada tematowi tygo-
dniowemu. Na str. 52—53 mamy do wyprowadzenia
dzwicgki f, a. Tekst do czytania i pisania jest bliski do te-
matu tygodniowego. Do wyprowadzenia bedziemy mieli
dzwigki 7 oraz a. Bedzie to dzial analizy. Z dziatlu syn-
tezy musimy przerobi¢ tworzenie mowych wyrazéw ze
znanych juz zglosek. Z tekstu pisanego wynika, ze zaba-
wki te byly pod choinka. Opracujemy wigc przed Swie-
tami tylko str. 53 (druk), a do pisania ulozymy mnowy,
wzglednie napiszemy na tablicy tresé tekstu drukowane-
go. Pisany zas tekst (str. 52) pozostawimy do opraco-
wania po Swietach, jako materjal, wynikajacy z rozméw
z dzie¢mi na temat ,Jak dzieci spedzily Swigta”.

2

3. Wskazéwki metodyczne.
L

Czytelnik zapewne zauwazyl, ze cyklu piatego, pla-
nowanego na 2 tygodnie pracy, nie rozbiliSmy na osrod-
ki pracy tygodniowej. Uczynilismy to swiadomie z naste-
pujacych wzgledéw: 1. Temat, ktéry mamy w ciagu tych
dwéch tygodni z dzie¢mi opracowaé, jest tak wyrazny, ze
przestania sobg wszystkie inne, mogace w tym czasie wy-
stapi¢. Niewatpliwie, da sie on rozlozyé na pewne frag-
menty np. a) szykujemy si¢ do Swiat w domu, b) szyku-
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jemy sie do $wiat w szkole; lub a) dlaczego obchodzimy
to Swieto, b) jak ubieramy nasza choinke. Lecz kazdy
bylby sztuczny, gdyz zjawisko ,Ida Swieta” wystepuje
jako calosé zbyt jednolita, by mozna je bylo rozcztonko-
waé, Stad tez praca dzieci w tych dwoch tygodniach be-
dzie tak scisle powiazana mysla przewodniag o choince,
temacie naczelnym, ze wlasciwie mamy do czynienia
z jednym dluzszym osrodkiem pracy tygodniowej. Jezeli
za$ osrodek ten uczynilismy cyklem, nie wlaczajac go do
zadnego innego cyklu, to po pierwsze dlatego, ze ma on
swe wlasne charakterystyczne oblicze, po drugie zas dla-
tego, by podkresli¢, ze nalezy na opracowanie tego zja-
wiska poswiecié mniej-wiecej dwa razy tyle czasu, ile
poswigcalismy na opracowanie jednego os$rodka. 2.
W zwiazku z powyzszem przypominamy, ze niektore
dzialy pracy wystapia w tych 2 tygodniach na pierwsze
miejsce — zwlaszcza zajecia praktyczne — i z tego po-
wodu bedziemy musieli przydzieli¢ tym zajeciom wigcej
czasu, anizeli zawsze, oczywiscie kosztem ktéregos inne-
go dzialu pracy. Sadzimy, ze takie odstepstwo od wymiaru
godzin, przez program ustalonego, bedzie zupelnie uspra-
wiedliwione; sgadzimy réwniez, ze mie bedziemy w tym
wypadku Zle zrozumiani: nie uwazamy bowiem, ze
w zwiazku z tem nalezaloby na zajecia praktyczne zamiast
4/2 godz. przeznaczy¢ 8/2 lub 10/2 godzin tygodniowo,
gdyz tak dalece posuniete odstepstwo od programu byto-
by niewlasciwe. 3. Aczkolwiek tematem naczelnym, opra-
cowywanym przez dzieci w tych dwéch tygodniach, bedzie
temat ,Ida Swigta”, to jednak w $wiadomosci nauczyciela
musi zarysowaé sie drugie zagadnienie: zakoriczenie
pierwszego pélrocza, przeprowadzenia w zwiazku z tem
klasyfikacji, wypisania i rozdania dzieciom zaswiadczen.
Zagadnienie to wystapi teraz, lecz przygotowywaé sie do
tego musi nauczyciel juz od dluzszego czasu. Jezeli idzie
natomiast o wciggnigcie do tej pracy dzieci, moze to mieé
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miejsce wlasnie w drugim tygodniu opracowywanego cy-
klu. Stad tez cykl piaty, potraktowany przez nas jako
jednolity, mégiby by¢ potraktowany jako cykl z dwo-
ma osrodkami: a) ida $wieta, b) koficzymy nasza prilroczna
prace. Jezeli jednak o mozliwosci takiego potraktowania
tego cyklu dopiero tutaj wspomniany, to dlatego, ze uwa-
zamy, iz prace, zwiazane z zakorczeniem péirocza, nale-
zaloby tak zorganizowa¢, by nie wplynety one w zadnym
wypadku na obnizenie nastroju radosnego, o ktérym juz
poprzednio mowilismy.

II.

W zwiazku z tym cyklem wystapi kwestja powta-
rzania materjalu naukowego. Ze wystapi ta sprawa tutaj,
a nie przy innym cyklu, to jest jasne: po pierwsze, majac
w tym cyklu na uwadze przedewszystkiem nastréj przed-
$wiateczny, nie chcemy podawaé dzieciom duzo materjalu
naukowego do opracowania, ograniczajac sie raczej do
powtoérzenia i utrwalenia juz poznanego; po drugie, kon-
czac pélrocze, chcemy jednak sprawdzi¢, jakie tez w na-
szej pracy wyniki osiggnelismy. Powtarzanie przerobionego
materjalu w kazdym przedmiocie nauki szkolnej przybie-
rze inna forme; inaczej powtarzaé bedziemy przerobione
piosenki, inaczej przerobione teksty do czytania. Na je-
den atoli moment chcielibysmy zwrécié uwage, moment,
ktéry winien byé uwzgledniony w powtérzeniach réznego
rodzaju materjalu naukowego: oto lekcja, na ktérej po-
wtarzamy opracowany poprzednio materjal, powinna dzie-
ciom daé co§ nowego, nie moze byé suchem odpy-
tywaniem, czy odtwarzaniem tresci lub formy. Ten
postulat dydaktyczny, niestety, nieraz bywa zapominany;
skutki tego sa takie, ze lekcje powtarzania materjatu nau-
kowego bywaja suche i nudne—i dla dziecka i dla nau-
czyciela. W kazdym przedmiocie materjal znany mozna
tak ulozy¢, powiazaé, by dal on dzieciom wrazenie cze-
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go$ ciekawego, nowego — jezeli nie nowego pod wzgledem
tresci, to nowego ze wzgledu na uklad. Teze powyisza
zilustrujemy kilkoma przykladami. W czytaniu materjalem
nowym bedzie wprowadzenie nowego elementu (litery-
dzwieku); powtarzajac materjal znany, powtarzamy po-
znane do tej pory elementy wigksze i mniejsze: zdania,
wyrazy, zgloski i gloski. Czy uczynimy to w ten sposéb,
ze kazemy dzieciom odczytywaé ,przerobione’ stronice
elementarza, lub opracowane dawniej teksty na oddziel-
nych kartkach? Przeciez dzieci teksty te na pewno znaja
napamigé¢; ponowne wigc odczytywanie tych tekstow
nic nie da ani dzieciom, ani nauczycielowi. Czy nie le-
piej wigc daé dzieciom mnowy tekst do czytania, tekst,
w ktérym wystapia wszystkie poznane dotychczas ele-
menty w nieznanej dzieciom mowej powiastce? Bedzie to
powtérzeniem materjalu znanego, lecz tres¢ powiastki
bedzie nowa; dziecko czytaé ja bedzie z zaciekawieniem,
osiggnie pewna wprawe w czytaniu, nauczyciel za$ bedzie
mial mozno$¢ sprawdzié¢, w jakim stopniu dziecko sobie
przyswoilo poznany do tej pory materjal. Drugi przyktad
wezmiemy z rachunkéw, Powtarzajac np. dodawanie i odej-
mowanie w zakresie 20, materjal dzieciom juz zna-
ny, dajemy dzieciom do rozwiazania nie te zagadnienia
(lub zadania), ktére dzieci juz opracowywaly, lecz zagad-
nienia pod wzgledem tresci rzeczowej nowe, pod wzgle-
dem zas wystepujacej w nich techniki dzialan rachunko-
wych — podobne do znanych, a wiec pod wzgledem mate-
rjalu naukowego znane *).

I11.

Méwiac o opracowywaniu w nauce arytmetyki za-
gadnieni, chcielibysmy wyrazié nasz w tej sprawie poglad.

*) Dokfadniej o powtarzaniu materjalu naukowego méwimy we
wskazéwkach do cyklu X-go, z okazji zakoriczenia calorocznej pracy
szkolnej,
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Istnieja w nauczaniu arytmetyki typy zadan (mowa o zada-
niach z trescia rzeczowa) mniej lub wigcej skomplikowa-
ne. Nieskomplikowanem bedzie zadanie (podajemy przy-
ktady z materjalu naukowego klas starszych): ile wynosi
powierzchnia sufitu w sali lekcyjnej, dlugosci 9,25 m. i sze-
rokosci 550 m? To samo zadanie mozna rozszerzy¢
i przez to skomplikowaé w mast. sposob: ile zaplacimy
za pobielenie sufitu w naszej sali, przyczem wymiar sufi-
tu kazemy dziecku ustali¢ (wymiary podlogi), koszt zas
pobielania 1 m* podajemy lub kazemy ustali¢ na podstawie
informacyj, zasiagnietych u znajomych murarzy. W obu
zadaniach wystepuje tresé obok dzialan arytmetycznych;
lecz drugie zadanie bedzie zagadnieniem i ma te wyzszo§é
nad pierwszem, ze zmusza dziecko do wigkszego wysitku
myslowego, polegajacego na tem, Zze musi ono samodzielnie
ustali¢ etapy, ktéremi bedzie zdazalo do rozwiazania za-
gadnienia. Pozatem zagadnienie ma wyraZniejsza tres¢ rze-
czowa, jest pewna sytuacja zyciowa, ktora trzeba rozwia-
zaé. Wartosé wiec wychowawcza i dydaktyczna tego typu
zadan jest wieksza, Twierdzimy, Zze juz na poziomie i w za-
kresie materjalu rachunkowego, dla kl. I-szej przeznaczo-
nego, mozna i trzeba poslugiwaé sie¢ tego typu zadaniami;
trzeba bowiem dziecko od klasy najmlodszej zaprawiaé do
samodzielnego rozwigzywania sytuacyj zyciowych, do
obejmowania umystem wigkszej ilosci etapéw myslowych,
do syntetycznego ujmowania zagadnied. Nie jest to zre-
szta postulat, odnoszacy si¢ wylacznie do nauczania aryt-
metyki; wystepuje on roéwniez w moéwieniu (stawiamy
dzieciom zagadnienia, na ktére nie moga daé odpowiedzi
jednem zdaniem, lecz kilkoma zdaniami, a przy tej sposo-
bnosci musza ustalié kolejnosé tych zdan i zwiazek przy-
czynowy, miedzy temi zdaniami wystepujacy), w czytaniu
(nie operujemy fragmentami jakiejs powiastki, lecz, o ile
nam dany fragment potrzebny, wyodrebniamy go z calosci,
z ktéra w tym celu dzieci zapoznajemy) i t. p. Jest to da-
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zenie do globalnego ujmowania materjalu naukowego,
a przez to do ujmowania sytuacyj i zjawisk zyciowych,

IV,

W zwiazku z powtarzaniem materjalu naukowego w za-
kresie czytania, stéw kilka powiemy o czytaniu cichem, kt6-
re wedlug nowych programéw juz na tym stopniu wysta-
pi¢ powinno. Metodyke czytania cichego znajdzie Czytel-
nik w innych, specjalnie temu zagadnieri poswieconych
pracach (m. in. St. Wiacek i J. Ciepielewski: Czytanie
w szkole powszechnej, Warszawa, Naklad Gebethnera
i Wolffa); tutaj ograniczymy sie do krétkich tylko w tej
sprawie wskazéwek. Istota cichego czytania polega na tem,
ze czytajac pocichu, nie wysilamy si¢ na czytanie ekspre-
syjne, na modulacje glosu i t. p., celem bowiem, jaki sobie
stawiamy, czytajac pocichu, jest uchwycenie tresci czyta-
nego utworu, podczas gdy czytajac glosno — staramy sie
czytaé ,tadnie”, a wiec z ekspresja, intonacja i t. p. Rzecz
jasna, ze czytanie ciche wymaga od czytajacego pewnej
techniki czytania; lecz jest réwniez jasnem, ze czytanie ci-
che technike t¢ wyrabia, gdyz im wigcej czytamy, tem bie-
glej czytamy. Nie mozemy wprowadzi¢ czytania cichego
wtedy, kiedy wprowadzajac nowy wyraz podstawowy,
musimy skojarzyé obraz graficzny tego wyrazu z jego
brzmieniem, t. j. obrazem sluchowym; lecz wtedy, kiedy
dziecko czyta nowa powiastke, w ktérej znajdujg sie wy-
facznie wyrazy znane, czytanie ciche odda wielkie ustu-
gi; nie wysilajac sie na odtwarzanie uchwyconych wyra-
z6w glosem, dziecko czyta szybciej, a tem samem i lepiej
dana tresé rozumie i predzej opanowuje technike czyta-
nia. Laczy sig¢ to z . zw. pisaniem z pamiegci, 0 czem nizej.

V.

Jeszcze w zwiazku z czytaniem pragnelibysmy oméwié
jedna sprawe, Oto w kazdej klasie I-szej juz w tym cza-
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sie da sie zauwazyé, ze niewszystkie dzieci jednakowe po-
stepy czynia w nauce czytania: jedne przyswajaja sztuke
czytania szybko, inne za$ postepuja wolno. Kiedy nau-
czyciel poleci dzieciom przeczyta¢ nowy tekst, w ktérym
wystepuja elementy, dzieciom juz znane — jedne dzieci
tekst ten odczytaja odrazu, inne zas maja do pokonania
pewne trudnosci, wobec czego czytajg znacznie wolniej,
lub nawet utkwia na jakim$ trudnym wyrazie i nie moga
catoséci opanowaé. Nauczyciel znajduje si¢ wtedy w sytua-
cji trudnej: czesé dzieci juz skoriczyla czytaé i nie ma co
robié, cze$¢ zas nie moze sama trudnosci pokonaé. Jednym
ze sposobow rozwigzania tej sytuacji bedzie rozmiesci¢
dzieci tak, by dziecko slabiej zaawansowane znalazlo sie
obok dziecka zdolniejszego, i w czasie czytania zapropono-
waé dziecku zdolniejszemu, by pomoglto swemu sasiadowi.
Na tem nikt nie ucierpi, ani dziecko zdolne, gdyz ma na-
turalng sytuacje, w ktérej moze, czytajac sasiadowi pot-
glosem, popisa¢ sie umiejetnoscia czytania, ani dziecko
slabsze, ktére przyjmuje od kolegi t¢ pomoc w nauce czy-
tania, jaka méglby mu daé nauczyciel — ani nauczyciel,
ktéry wystepuje wtedy we wlasciwej roli organizatora
pracy w klasie — ani wkoricu klasa jako grupa, gdyz
przez takie potraktowanie pracy, klasa przyzwyczaja sie
do organizowania wzajemnej pomocy w dziedzinie uczenia
sig¢. Oczywiscie, jest to mozliwe tylko przy stosowaniu
czytania cichego, co jest jednym z dowodéw wyzszosci tej
formy pracy nad doniedawna wylacznie stosowana forme
czytania glosnego.

VL

Méwiac o pisaniu z pamigci, trzeba pamigtaé réwniez
0 przepisywaniu. W metodykach éwiczen pisemnych znaj-
dzie Czytelnik obszerne oméwienie tych form pracy. Tu-
taj podkreslilismy, ze pisanie ze stuchu oparte jest wylacz-
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nie na odiwarzaniu przez dziecko wyrazéw na podstawie
obrazéw sluchowych; przepisywanie — na podstawie
obrazéw wzrokowych. Jest jasnem, ze mozna napisaé ja-
kis wyraz ze sluchu lub przepisa¢ go z ksiazki czy z tabli-
cy, nie majac w $wiadomosci pojecia tego wyrazu; dzie-
je sie to wprawdzie rzadko, lecz jest to mozliwe. Jedynie
pisanie z pamieci jest ta forma pisania, kiedy piszacy bez-
wzglednie musi wiedzieé, co i jak ma napisa¢. I znowuz
wystapi to pisanie dopiero wtedy, kiedy juz najprymityw-
niejsza technika pisania zostala opanowana, oraz kiedy
dziecko ma juz pewien zapas wyrazéw, opanowanych
wzrokowo, stuchowo i ruchowo, ktéremi moze si¢ posltu-
giwacd.

VIIL

W tym czasie, kiedy opracowujemy cykl piaty, korczy-
my réwniez pierwsze poélrocze. Mamy w zwiazku z tem
ocenié prace dzieci i oceng te zakomunikowaé zaréwno
dzieciom, jakotez i rodzicom. Przy sposobnosci klasyfika-
cji rocznej (a nawet przy trzecim okresie) oméwimy szcze-
gotowo zagadnienie oceny pracy dziecka, Tutaj natomiast
pragnelibysmy zwrécié uwage na sprawe zorganizowania
przegladu pracy, w ciaggu poélrocza dokonanej, Niewatpli-
wie, dokonanie takiego przegladu bedzie potrzebne prze-
dewszystkiem samemu nauczycielowi, lecz oprécz tego ta
sprawa interesujg si¢ w znacznej mierze (zaleznie od
stopnia uswiadomienia) rodzice, a tak samo dzieci. W in-
tiem miejscu powiemy, Ze nauczyciel nie moze wystepo-
waé jako jedyny sedzia dziecka; dorobek ucznia trzeba
pokazaé i jemu i jego rodzicom. Dziecku pokazaé mozna
i trzeba jego prace ze wszystkich dzialéw od poczatku roku
do tej pory; przyjrzy sie ono z zaciekawieniem, jak sic
uczylo pisaé, jakie na lekcjach rysunkéw rysowato ,boho-
mazy", jakie byly jego pierwsze prace z zakresu zajeé prak-
tycznych. Swiadomos¢ tego, ze teraz umie juz wigcej, ze
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juz lepiej te czynnosci wykonuje, doda mu otuchy i wiary
w swe sily i checi do dalszej pracy, do dalszego doskona-
lenia sie. Pozatem wciggnigcie dzieci do wspélpracy w oce-
nianiu ich wynikéw pracy mieé bedzie wiele waloréw wy-
chowawczych. Trzeba réwniez zorganizowaé pokaz prac
dzieci dla rodzicéw; bedzie to bezwzglednie lepsze, anizeli
suche zakomunikowanie ojcu czy matce, Ze dziecko nie
daje sobie rady np. z pisaniem. Niech rodzice przyjda na
ostatnia lekcje, po ktérej dzieci rozchodza si¢ do domu
na ferje zimowe; jesli to bedzie niemozliwe (dzien pracy,
rodzice zajeci swemi sprawami zawodowemi, okres przed-
$wiateczny), niech przyjda na choinke, a wtedy zetkna sig
z klasa, jako caloscia, da duze, przyczyni sie do wytworze-
lub tez, kiedy zwolujemy rodzicéw na t. zw. , wywiadow-
ke" niech przyjda réowniez dzieci; niech zaspiewaja kilka
piosenek, powiedza kilka wierszykéw, przeczytaja co$, po-
kaza swe prace z pisania, rysunkéw, zajeé praktycznych.

Nie ulega watpliwosci, ze to zetkniecie si¢ rodzicéw
z klasa jako caloscia, da duzo, przyczyni sie do wytworze-
nia szczerej wspélpracy domu ze szkola. Kazdy ojciec czy
matka zauwazy, jakie miejsce w tej grupie dzieci zajmuje
ich dziecko, czy naleiy do tych lepszych, czy do tych gor-
szych, czy tez do srednich; nabierze wigc objektywnego
przekonania o wartoséci, uzdolnieniach i postepach dziecka.
I kiedy po chwili dzieci rozejda sie, rodzice za$ zostana
z nauczycielem, by o swych dzieciach porozmawiaé¢ — to
rozmowa ta bedzie miala inny charakter, anizeli to mamy
{przewaznie) obecnie: nie bedzie méwil o dziecku tylko
nauczyciel, méwié bedzie jego ojciec czy matka, wyjasnia-
jac, dlaczego dziecko ich jest takie, a nie inne. A charak-
ter tej rozmowy najlepiej nas przekona, Ze zorganizowa-
nie przegladu prac dzieci dla rodzicéw — nie bylo trudem
zmarnowanym, zZe nauczyciel nawiazal bezposredni kon-
takt # rodzicami.
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CYKL SZOSTY
BO TO TERAZ STRASZNA ZIMA..

1. Charakterystyka cyklu i podzial na osrodki pracy tygodniowej.
2. Przydzial materjalu naukowego. 3. Wskazéwki metodyczne.

Tlem zasadniczem, na ktéorem odbywaja sie zjawiska,
ktére bedziemy wraz z dzieémi bezposrednio po Swigtach
Bozego Narodzenia opracowywali, jest zima; stad tez nazwa
cyklu.

1. Charakterystyka cyklu.

Z zima juz spotykaliémy si¢ w zwiazku z opracowywa-
niem cyklu IV-go, a nawet V-go. Lecz tam wystgpowala
la zima raczej jako zjawisko, ktére dopiero zbliza sig¢ do
nas. Zima wiec nie byta wtedy zjawiskiem typowem. W po-
lowie grudnia, kiedy opracowywalismy cykl ,,Ida Swieta”,
mogla juz by¢ zima w typowei swej postaci, lecz na szcze-
golowe opracowanie jej nie mieliSmy czasu, gdyz bylismy
zajeci czem innem. Teraz, po 15 stycznia, zima juz jest
na pewno; opracujemy ja, by z jednej strony zaobserwo-
wa¢é typowe dla tej pory zjawiska przyrodnicze, z drugiej
za$ strony uswiadomié sobie, co nam ta zima daje, czem
dla nas jest, jakie niesie za sobg przyjemnosci i na jakie
nas naraza niebezpieczedstwa.

Charakter tego cyklu bedzie poznawczy; nie zmniejszy
io jednak pracy w dziedzinie wychowawczej, ktéra przy
kazdej nadarzajacej sie¢ sposobnosci bedziemy kontynuo-
wali. :

Rozpoczniemy poznawanie zimy od stwierdzenia, jak
jest teraz na dworze, Zmiany, ktére zaszly w przyrodzie,
obserwacji dziecka sa fatwo dostepne: idac do szkoty,
dziecko zmarzlo i to juz jedno moze byé punktem wyjscia
naszej pracy w tym czasie. Obserwujac zmiany w przyro-
dzie, skierujemy uwage dzieci na ptaki i zwierzeta, ktére
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u nas zimuja. Dziecko ma cieple ubranie, ma zapewniony
dach nad glowa, cieple pozywienie; moze nie wszystkie
dzieci, lecz przynajmniej dziecko przecigtne jest przed do-
legliwosciami zimy zabezpieczone. Inaczei jest natomiast
ze zwierzetami i ptakami, zwlaszcza temi malernkiemi, kt6-
re w lecie §piewem swym uprzyjemnialy nam nasza pra-
ce i zabawe, teraz za$ gtodne, skulone od zimna, zagladaja
do okien mieszkan ludzkich, jakgdyby prosilty o pomoc.
Wobec tego omawiany temat latwo moze by¢ potraktowa-
ny jako projekt: ,,Pomézmy ptaszkom”., Projekt do zreali-
zowania jest latwy i wazny w naszej pracy przedewszyst-
kiem ze wzgledéw wychowawczych: dziecko bowiem ma
sposobno$é do przejscia z roli obserwatora zjawisk przy-
rodniczych do roli opiekuna zwierzat i ptaszkéw, do rea-
lizowania w Zzyciu codziennem szczytnych hasel ochrony
przyrody ojczystej. Jednoczesnie projekt ten dostarczy
dziecku wielu sposobnosci do nabycia pewnych wiado-
mosci o tej przyrodzie: chcac bowiem poméc ptaszkom,
musi wiedzieé nietylko, na czem ta pomoc ma polegaé, lecz
réwniez, jak zyja pewne gatunki ptakéw, czem sie zywia
i t. p. Wiadomosci te pozniej, w klasach starszych, beda
wykorzystane: uporzagdkowane i poglebione, Rzecz jasna,
z tematu osrodkowego nie moze wynika¢, ze tylko ptaszka-
mi si¢ zainteresujemy; laksamo pomyslimy o zwierzetach,
aczkolwiek w tej dziedzinie niewiele wigcej bedziemy mo-
gli uczynié, jak ograniczy¢ sie do oméwienia ich sposobu
bytowania.

Nastepnie przejdziemy do oméwienia, co nam zima da-
je. Stwierdzimy, ze nietylko przykrosci nam sprawia, lecz
réwniez dostarcza nam pewnych przyjemnosci. Mamy
przecie mozno$é urzadzania takich zabaw, ktérych nie
urzadzamy bez $niegu i lodu; zabawy te dostarczaja nam
sporo uciech i radosci. Zabawy wiec zimowe uczynimy
osrodkiem zainteresowan w ciggu 2 dalszych tygodni: w je-
dnym tygodniu wystapia zabawy na $niegu, w drugim za-
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bawy na lodzie. Lecz co to znaczy zabawa jako osrodek
zainteresowani? Czy mamy skierowaé cala uwage na za-
bawy, zapominajac dziedzine pracy poznawczej i pracy
wychowawczej? Oczywiscie, ze nie; zabawy zimowe beda
punktem wyjscia w pracy, lecz nie jedynym jej przeja-
wem. W zwiazku wiec z zabawami na $niegu zastanowimy
sie¢ nad tem, skad sig ten $nieg bierze; zaobserwuiemy,
jak leca ,,z nieba” platki $niegu, jaki ksztalt maja; jak osia-
daja na ziemie; jak, pokrywajac swa masa ziemig, chronia
znajdujace sie pod $niegiem korzenie i nasiona roslin od zi-
mna; jak pod wplywem dzialajacego coraz silniej storica
(pierwsza potowa lutego) topnieja, zamieniajac si¢ w wode.
Podobnie postapimy w zwiazku z zabawami na lodzie i za-
stanowimy sie, skad si¢ wziat 16d, dlaczego w jednych miej-
scach woda zamarzla, w drugich za§ nie; jakie podobiesn-
stwa zachodza pomiedzy lodem i $niegiem., Wiadomosci,
przez dzieci w ten sposéb i o tych zjawiskach zdobyte, be-
da cennym nabytkiem w umys$le dzieci; na wykorzysta-
nie ich czas przyjdzie péZniej; teraz dowiadujg sie dzie-
ci tych rzeczy w zwiazku z zabawa, okolicznosciowo, Nie
pominiemy przy tej sposobnosci i wzgledéw wychowaw-
czych. Istotnie bowiem, zabawy zimowe dostarczaja duzo
przyjemnych wrazen i przezyé¢, lecz w parze z tem dostar-
czajg duzo takich sytuacyj, kiedy to bawiaca sie grupa mo-
ze okazaé¢ pomoc jednemu z uczestnikéw zabawy, ktéremu
wydarzylo sie¢ — wigksze czy mniejsze — nieszczescie.
Rzecza nauczyciela bedzie czuwaé nad tem, by kazda taka
sposobnosé byla pod wzgledem wychowawczym wykorzy-
stana, by organizowanie zabawy, na zasadach niesienia
sobie w razie potrzeby pomocy, weszlo w nawyk dziecka.
Bedzie to powaznym sukcesem wychowawczym pracy
szkolnej w tym cyklu.

Bezposrednio po zabawach i w $cistym z niemi zwiazku,
przejdziemy do opracowania dalszego zjawiska, ktérem
uczynimy ,nasze zdrowie”. Temat ten nie wystapi tutaj
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przypadkowo; juz opracowujac zabawy, nie moglismy nie
zwrécié uwagi, jak trzeba sie ubieraé, by si¢ nie przeziebié.
Teraz fragment ten rozszerzamy i uzupelniamy przez opra-
cowanie calego szeregu zagadnien, z osrodka tego wynika-
jacych, Podzielimy sobie te zagadnienia na dwie grupy:
a) jak chroni¢ swe cialo przed chorobami i jak je utrzymy-
waé w czystosci; b) jak postepowaé w razie choroby. Kaz-
da z tych grup bedzie o$rodkiem pracy jednego tygodnia:
jezeli nie wydzielamy ich zbyt wyraZnie, to tylko dlatego,
e maja one bardzo wazna ceche wspdlna, a mianowicie:
zdrowie dziecka — i wogéle czltowieka. O utrzymywaniu
ciata w czystosci dzieci juz wiedza; wystapil ten temat
juz dawniej, lecz jako temat raczej porzadkowy. Tutaj
natomiast temat ten wystapi jako fragment innego tematu:
zdrowie. Bedzie to wiec préba zebrania materjatu, daw-
niej juz opracowywanego, i wykorzystania go przez wia-
czenie tego fragmentu do wlasciwego zjawiska. W dalszym
ciaggu zapoznaja sie dzieci z budowa ciala ludzkiego (oczy-
wiscie, w zakresie bardzo prymitywnym) i sposobami chro-
nienia ciala przed grozacemi chorobami. W zwiazku z dal-
szemi tematami, z o§rodkiem ,,zdrowie" zwiazanemi, dowie-
dza sig¢ dzieci o dziatalnosci lekarza, znaczeniu szpitali,
aptek i t. p.

2. Podzial na osrodki pracy tygodniowej.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze cykl szésty da sie
rozbi¢ na nastepujgce tematy osrodkowe, ktére uczynimy
csrodkami pracy tygodniowe;j:

Pomézmy ptaszkom.
Nasze przyjemnosci i zabawy: zabawy na $niegu.

» 4 = zabawy na lodzie
Zdrowie: utrzymywanie ciala w czystosci i zapo-
bieganie chorobom,

5. Zdrowie: leczenie choréb.

L e
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W tym czasie, kiedy tematy te bedziemy opracowywali,
wypada uroczystosé, w ktérej zaréwno szkota, jako tez
i ludno$é miejscowa, udzial weZmie: Imieniny Pana Pre-
zydenta. Pominaé tej uroczystosci w naszej pracy nie mo-
zemy. Uroczystosé¢ te potraktujemy jako osrodek pracy ty-
godniowej i wlaczymy ja do opracowywanego przez nas
cyklu, aczkolwiek i tematowo i psychologicznie temat ten
z caloksztaltem pracy w malym bardzo stopniu moze by¢
zwiazany. I znowuz tutaj trzeba sobie uswiadomi¢, ze oso-
ba Pana Prezydenta jest juz dzieciom znana, gdyz wysta-
pita w zwiazku z cyklem IIl-cim, os$rodkiem ,,Swigto Nie-
podlegtosci”. Lecz tam mowiliSmy o Panu Prezydencie
jako o Symbolu Narodu i Panstwa Polskiego; tutaj nato-
miast juz sama uroczystosé: imieniny, podyktuje nam inne
podejscie do tego tematu. Wystapi wigc tutaj Pan Prezy-
dent jako ojciec wielkiej rodziny, ktéra jest cala Polska.
Jak ojca rodziny, uczcimy Go przez zorganizowanie szkol-
nej uroczystosci. Przy tej sposobnosci dowiedza sie dzieci
blizszych o Nim szczegotéw: gdzie mieszka, co robi, jaki
jest Jego stosunek do ludzi, a zwlaszcza do dzieci i t. p.,
zaleznie od sposobu potraktowania tego tematu przez nau-
czyciela, oraz od warunkéw lokalnych, srodowiskowych,
umozliwiajacych takie czy inne podejscie do tematu. Czy
ten temat potraktuja dzieci jako zagadnienie, czy tez jako
projekt — zaleze¢ bedzie w duzej mierze od nauczyciela.

Ustalamy wigc definitywnie sze§é nastepujacych tema-
tow osrodkowych, na ktére roztozylismy cykl VI:

1. Pomézimy ptaszkom;

2. Imieniny Pana Prezydenta;

3. Nasze przyjemnosci i zabawy: zabawy na $niegu;

4. Nasze przyjemnosci i zabawy: zabawy na lodzie;

5. Zdrowie: utrzymywanie ciala w czystosci i zapobie-
ganie chorobom;

6. Zdrowie: leczenie choréb.
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Mamy wiec szeéé tematéw tygodniowych, szes¢ osrod-
kow pracy tygodniowej, ktére wypelnia nam czas od poto-
wy stycznia do korca lutego. Czes¢ tego czasu, a mianowi-
cie pierwszy dzien lub nawet pierwszych kilka dni po fer-
jach zimowych, zuzyjemy na wprowadzenie dzieci z po-
wrotem w prace szkolna, biorac pod uwage, ze okres 3!/2
tvgodniowy wplynal czesciowo na rozprezenie klasy jako
grupy; bedzie to zarazem dobra sposobnoscia do podziele-
nia sie z dzieémi wrazeniami ze Swiat, do zaobserwowa-
nia, jak ferje zimowe na dzieci wplynely. Pozostaly czas
wykorzystamy na opracowanie nakreslonych powyzej
6 osrodkéw pracy tygodniowej, przydzielajac kazdemu
osrodkowi tyle czasu, ile uznamy za potrzebne. W zwiazku
z tem pamietaé¢ musimy, ze ten okres — to réwniez okres,
nadajacy si¢ do intensywnej pracy dziecka w kierunku
zdobywania wiadomosci i wyrabiania sprawnosci.

Musimy wigc ustali¢ zakres materjalu naukowego, jaki
z poszczeg6lnych przedmiotéw mamy opracowaé.

3. Przydzial materjalu naukowego.

Na wycieczki dalsze malo bedzie w tym okresie
czasu, aczkolwiek w ladny dzierd zimowy mozemy wybraé
sie na rzeke, by zaobserwowa¢, jak teraz wyglada. Sadzi-
my jednak, Ze nie zajdzie potrzeba poswiecania na ten cel
osobnej lekcji; przeciez péjdziemy z dzieémi na 16d s§liz-
gac¢ sie, a czas na tej zabawie spedzony, nie minie bez
$ladu dla celéw poznawczych. Do wycieczek tez zaliczy-
my obserwowanie Zycia ptakéw kolo szkoly, aczkolwiek
cbserwacje tego rodzaju moga byé dokonane w czasie
przerwy, a nawet w czasie zabawy w $niezki; tak samo
odbywa¢ sie moze obserwacja zamarznietej i pokrytej $nie-
giem ziemi. Roéwniez uroczystosé szkolna i pozaszkolna
w zwigzku z imieninami Pana Prezydenta moze i na pewno
bedzie wykorzystana jako wycieczka, na ktérej dzieci cze-
go$ sie naucza.
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Tematéw do pogadanek dostarcza nam tematy os-
rodkowe; juz wyzej wysunelismy duzo fragmentéw, nada-
jacych si¢ do oméwienia na lekcjach pogadanek. W roz-
mowach bedziemy w dalszym ciagu, lecz coraz bardziej
celowo i systematycznie, dazyli do opanowania przez dzie-
ci poprawnego jezyka i do usuwania bledéow jezykowych,
zaréwno w rozmowach stosowanych, jako tez podczas sa-
morzutnego wypowiadania sig dzieci.

Wiersze i piosenki beda réwniez dostosowa-
ne do tematéw osrodkowych. Juz sam tytul cyklu (,Bo to
teraz straszna zima') wskazuje, ze wiersz, z ktérego slo-
wa te zostaly wziete, znajdzie sie tutaj, badz jako wiersz,
badz jako piosenka. Poza nim znajda si¢ inne wiersze
i piosenki, ktérych wyszukanie nie sprawi nauczycielowi
trudnosci.

To samo dotyczyé bedzie tematow lekecyj rysunkow
(zwlaszcza rysunku ilustracyjnego) i zajeé prak-
tycznych W dziale zajeé rgkodzielniczych wystapi
tutaj wielkie bogactwo tematéw, jak: wykonywania pew-
nych prac w zwiazku z organizowaniem pomocy dla ptasz-
kéw, robienie choragiewek (wycinanie i klejenie) w zwiaz-
ku z uroczystoscia 1/I1, lepienia balwandéw w zwigzku z za-
bawami zimowemi i t. p. W dziale zajeé¢ z zakresu kultu-
ry zycia codziennego bedziemy mogli wprowadzié¢ takie te-
maty, jak: zbieramy chleb i okruszyny, ktéremi pomoze-
my ptaszkom; na ulicy nie mozemy chodzi¢ porozpinani,
gdyz mozemy si¢ latwo przeziebi¢; po zabawie na dworze
najpierw oczyscimy ze $niegu ubranie i obuwie, p6zniej do-
piero wchodzimy do budynku szkolnego; utrzymujemy cia-
o swe w czystosci, by nie zachorowaé i t. p.

Cwiczenia cielesne, jak to juz méwilismy we
wstepie do cyklu niniejszego, beda punktem wyiscia w pra-
cy w ciggu calego miesigca lutego. Niewatpliwie, nie kaz-
da lekcje ¢éwiczen cielesnych bedziemy mogli przeprowa-
dzi¢ na podwérzu (boisku) ; niektére przeprowadzimy w sali

188



gimnastycznej, wprowadzajac odpowiednie nowe zabawy,
jak: Skoki wrébelka, W naszej szkolce, Drogowskaz, Stra-
zak, Podréz do Krakowa, Tam i z powrotem, Zajaczki i t. p.
Lecz typowemi zabawami w tym okresie beda zabawy zi-
mowe.

W zakresie arytmetyki wprowadzamy: dalsze éwi-
czenia w dodawaniu i codejmowaniu w zakresie 20 z przekro-
czeniem progu dziesigtkowego typu: 9 4+ 2, 9 4 3, 8 4 3,
8 +4,7— 4,7 + 5, dalsze ¢éwiczenia w postugiwaniu sie
monetami; wprowadzenie mnozenia przez 2, 3, 4. Kolej-
no$§é tych éwiczenn mozna zachowaé taka, jaka wystepuje
w podreczniku na kl. I-sza Rusieckiego i Zarzeckiego:
sArytmetyka™ I, str, 50 — 59.

W nauce czytania i pisania materjal proponu-
jemy nastepujacy:

Metoda zdaniowa.

Przydzial materjatu

Analiza. Wyodrebnienie dzwickéw.
Poznanie dzwigkéw: ¢, h, w, z, g, §, Z, cz, sz, dz, é; n, Z.
Synteza. Skladanie wyrazéw z glosek (dzwiekow).

O$rodek I. Pomézmy ptaszkom,

Tekstu do czytania i pisania, ktéryby odpowiadal tygod-
niowemu osrodkowi pracy, w elementarzu nie mamy, Ukfa-
damy go sami. Nizej podajemy wzér takiego tekstu.

Henryk karmi ptaki

a co ptakom da Celinka

Celinka daje ptakom okruchy i mak
mak dostata Celinka od babci

to babcia data mak

Henryk buduje karmik

umocuje karmik na haku
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na haku pod dachem
jaki to tadny karmik.

Z odpowiednich wyrazéw wyprowadzamy dzZwieki
k oraz c. B :

Tekst do czytania i pisania moznaby jeszcze wigcej roz-
szerzyé. Pozostawiamy to juz Czytelnikowi.

Osrodek II. Imieniny Prezydenta,

Materjalu do tego osrodka pracy réwniez w elementa-
rzu niema. Ukladamy go sami. Oto przyklad opracowa-
nia materjatu do tego osrodka pracy.

Imieniny Pana Prezydenta

a co my damy Panu Prezydentowi

My ozdobimy portret Pana Prezydenta
tata Wladka dal tadny wazonik
postawimy ten wazonik kolo portretu.

Z wyrazéw ,Prezydent, ozdobimy, wazonik”, wyprowa-
dzimy dzwiek z. Z wyrazow Wladek, postaw1my, wazo-
nik"” wyprowadzimy dzwick w.

Tekst, ktéry jest podany w elementarzu na str. 56 i 57,
uzyjemy tylko dla utrwalenia przerobionego materjalu.

Osrodek IIIiIV. ,Nasza zabawa'™

Osrodek ten obejmuje dwa tygodnie pracy. Materjal,
podany w elementarzu na str. 58 — 65, odpowiada osrod-
kowi pracy tygodniowej. Opracowuiac go, poznamy dzwie-
ki g, §, 2, cz, oraz sz.

Osrodek ViVIL ,Zdrowie".

Do opracowania mamy tekst, umieszczony w elementa-
rzu na str. 66 — 71 wlacznie. Przypadnie tu poznanie
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dzwiekéw dz, é, i, 2. Co do tematu, to tylko tekst na str.
67 odpowiada tematowi osrodkéw, pozostaly tekst wymaga
zzamiany. Nie podajemy juz tutaj wzoru, poniewaz przy-
gotowanie powiastek nie sprawi Czytelnikowi juz zadnej
trudnosci. Tyle juz jest znanego dzieciom materjatu (zdan,
wyrazéw, dzwigkow), ze ulozenie powiastki nie bedzie rze-
cza trudna.

Zaznaczymy tutaj, ze w metodzie zdaniowej w tym cy-
klu wystapi jeszcze dzial syntezy. O pojeciu syntezy
szczegélowo pisaliSmy w poprzednim cyklu (metoda wy-
razowa), dokad odsytamy Czytelnika.

Metoda wyrazowa.

Przydzial materjatu

Analiza. Wyodrebnianie dzwiekéw,

Poznanie dzwiekéw: h, g, §, z, cz, dz, é, 1, Z.

Synteza. Ukladanie wyrazéw z poznanych diwie-
kow.

Osrodek I ,Pomézmy ptaszkom"”.

Materjatu do tego osrodka pracy, jak i przy metodzie
zdaniowej, nie znajdziemy. Ukladamy wiec odpowiedni
tekst. Ponizej podajemy wzér takiego tekstu:

Henryk karmi ptaki

a co ptakom da Helenka

Helenka daje ptakom okruchy i mak
to okruchy ze stotu

mak dostala Helenka od babki...

(c. d., jak w metodzie zdaniowej).

Z wyrazéw ,Henryk"” lub ,Helenka”, ,hak" wyprowa-
dzimy dzwiek h; str. 58, 59 elementarza wykorzystamy dla
utrwalenia przerobionego materjatu.
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Osrodek II. Imieniny Prezydenta.

Do tego oérodka pracy réwniez niema odpowiedniego
materjalu w elementarzu. Ukladamy wiec materjal sami;
bedzie on taki, jak podalismy w metodzie zdaniowej (str.
150).

Sklada sie ten materjal ze znanych juz dzieciom liter
(dzwiekow).

Osrodek IIIiIV. ,Nasze zabawy".

Materjal do czytana i pisania mamy na str. 60 — 67 ele-
mentarza.

Materjal ten odpowiada tygodniowemu osrodkowi pra-
cy. Na podstawie tego materjalu przerobimy dzZwieki
8, 8, Z, ¢z,

Os$rodek ViVI ,Zdrowie®

Do opracowania mamy tekst, umieszczony na str. 68—73
elementarza. Materjal ten wymaga przerébki, wzglednie
zamiany, celem przystosowania go do osrodkéw pracy ty-
godniowej. Jednak z powodéw przytoczonych powyzej
{w zwigzku z materjalem dla lekcyj, prowadzonych metoda
zdaniowa), nie podajemy tej przerobki.

4. Wskazéwki metodyczne.

I

W zwigzku z opracowywaniem cyklu széstego, do-
ktadniej moéwiac, w zwiazku z realizowaniem jednego,
wzglednie dwu projektéw, wypadnie poméwié o formie or-
ganizowania tego rodzaju pracy, jako pracy grupowej. Ta
forma pracy mogla juz i przedtem znalezé swe zastosowa-
nie, lecz holdujac zasadzie stopniowego wprowadzania
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w zycie réznych form pracy, dopiero teraz o niej méwi-
my. Wykonujac jakas prace zbiorowa, np. realizujac pro-
jekt ,,pomagamy ptaszkom"’, umawiamy sie, kto jaka czyn-
no$é wykona; w tym celu dzielimy klase na mniejsze gru-
py, za wykonanie przydzielonej czynnosci odpowiedzial-
ne. Rzecz jasna, beda to czynnosci, nieprzekraczajace sit
dziecka; pamietamy przeciez, ze jest to klasa pierwsza,
gdzie forma ta wystapi raczej w swym wygladzie prymity-
wnym, nastawiajacym dziecko przychylnie do tego rodza-
ju wykonywania prac zbiorowych w przyszlosci. O co bo-
wiem idzie? Kazda powazniejsza praca sklada sig¢ z ca-
lego szeregu pomniejszych czynnosci; zorganizowaé prace
tak, by kazde dziecko kazda z tych drobnych czynnosci
wykonalo, byloby nietylko trudnem, lecz i niepotrzebnem
marnowaniem sil i energji dzieci. Dlatego tez czynnoséci te
przydzielamy poszczegélnym grupom, te zas moga w swym
zakresie jeszcze bardziej czynnosci te rozdrabniaé i wszyst-
kich cztonkéw grup drobnemi sprawami obarczaé, W rezul-
tacie kazde dziecko cos§ zrobito; zrobito wprawdzie frag-
ment tylko pracy, nie prace cala, lecz wie, skad si¢ ten
fragment wzial, obraz calosci pracy nie zatarl sie w swia-
domosci dziecka. Z wykonanych czynnosci dzieci sktada-
ja przed cala grupa i klasa sprawozdania; to wlasnie
utrwala pojecie calosci wykonanej pracy, a jednoczesnie
w oczach kazdego dziecka podnosi jego wlasna wartosc,
jako jednego ze wspéttwércow tej pracy. Poza tem praca
zostala wykonana szybko, co nie jest bez znaczenia; lecz
co najwazniejsze, wykonywanie takich i podobnych prac
przyczynia si¢ do wytworzenia u dzieci poczucia, a potem
nawyku do zbiorowego planowania pracy i jej wykonania.
Ta forma pracy moze i winna mieé zastosowanie w réznych
czynnosciach nietylko dorywczych, jak wykonanie projek-
tu, lecz w pracy statej, jak np. utrzymywanie w porzadku
sali lekcyjnej, pézniej za$ zarzadzanie bibljoteka szkolna
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it p. (Przyklad opracowanej w powyzszy sposob lekcji
rysunkéw podajemy na str. 251).

I1

Na tem miejscu zwrécin.y uwage Czytelnika na za-
sade samodzielnosci w nauczaniu — a to w zwiazku z wy-
stepujacemi juz teraz coraz czesciej lekcjami cichemi. Za-
jecia ciche sa typowa forma pracy dydaktycznej dla tych
szkoét, w ktérych 2 klasy ucza sie jedoczesnie w tej samej
sali lekcyjnej i pod kierunkiem tego samego nauczyciela.
Niemniej jednak nawet wtedy, kiedy klasa pracuje osobno,
godzinne czy poélgodzinne lekcje, wypelnione zajeciami ci-
chemi, wystapia i wystapi¢ musza. Lecz jaki ich cel i za-
kres? Trzeba przedewszystkiem pamietaé, ze na kazdej
lekeji, czy glosnej, czy tez cichej, ma si¢ czegos nauczyé,
Stad tez nie bedziemy méwili o takich wypadkach, kiedy
nauczyciel dawal dzieciom ,co$ do czytania”, aby dzieci
czemkolwiek zajaé¢; sadzimy, ze lekcje takie, bedace typo-
wem marnowaniem czasu, naleza juz do smutnej przeszlo-
$ci. Chcielibysmy natomiast zwréci¢ uwage, ze kazda lek-
cja (cala, pol czy éwierégodzinna) musi mieé¢ swoj wyraz-
nie okreslony cel i zadanie, nauczyciel musi wiedzie¢ do-
kladnie, poco w danej chwili polecil dzieciom pracowaé
pocichu, a wigc samodzielnie. OdpowiedZ, jaka moglby
ktos da¢, ze jedynie poto, by dzieci do pracy samodzielnej
zaprawiaé, nie wystarczy; wiemy przeciez, ze pewne nawy-
ki (w tym wypadku przyzwyczajenie dzieci do pracy sa-
modzielnej): osiaga sie w zwiazku z wykonywana praca,
lecz cel tej pracy musi byé konkretny. Musimy wiec dzie-
ciom powiedzie¢, poco maja co$ robi¢, np. kazemy im po-
cichu przeczytaé¢ powiastke, by sie dowiedzieé, o czem tam
si¢ pisze. Dziecko ma wtedy przed oczyma cel konkret-
ny, bliski, celu bowiem dalszego, abstrakcyjnego, ktéry wi-
dzi nauczyciel — dziecko nie rozumie. Zasada jest, by na
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kazdej lekcji znalazt si¢ moment, kiedyby dzieci cos sa-
modzielnie wykonywaly; lecz rola tej pracy samodzielnej
w caloksztalcie lekcji, jako jednostki metodycznej, musi
byé dobrze przez nauczyciela przemyslana. Moze wigc by¢
praca samodzielna préba zastosowania przez dzieci naby-
tych wiadomosci czy tez sprawnosci; dzieci poznaly nowa
litere, wobec czego samodzielnie ja pisza, wyszukuja w tek-
écie, modelujg i t. p. Moze tez wystapié praca samodziel-
na jako przygotowanie materjalu do lekcji nastepnej, np.
wykonanie samodzielne kilku zadan arytmetycznych, z kté-
rych na nastepnej lekcji bedzie wprowadzona regula aryt-
metyczna. Ten drugi typ pracy samodzielnej ma zastoso-
wanie raczej w klasach starszych; w mlodszych, a przede-
wszystkiem w kl. I, wystapi zasadniczo typ pierwszy. Do-
damy jeszcze, ze w czasie pracy samodzielnej mamy moz-
no$¢ indywidualizowania pracy dzieci; niektére moga wy-
kona¢ wigcej (te, ktére pracuja szybciej), niektére zas
mniej (dzieci stabsze). Wplynie to na wydajnosé pracy
kazdego dziecka, oraz na zainteresowanie dzieci, gdyz kaz-
de bedzie mialo w jednakowym stopniu czas wypelniony.

I1I

W drugiem pétroczu w pierwszej klasie wprowadzié
juz mozna, jako jedna z form pracy dziecka, prace domo-
wa. Jest to moment o donioslem znaczeniu; od tego, jak
si¢ dziecko do pracy domowej ustosunkuje w kl. I, tak be-
dzie w znacznej mierze ustosunkowane w kl. VII, a jest
rzecza jasna, ze dziecko ustosunkuje sie do tej pracy tak,
jak jest do niej ustosunkowany nauczyciel. Praca domowa
ucznia winna byé nierozerwalnie zwigzana z jego praca
w szkole; cel wigc kazdej pracy domowej powinien byé
Przez nauczyciela gruntownie przemyslany. Powodem za-
dawania dzieciom do domu pracy nie moze byé to, ze pro-
523 o takie zadawanie dzieci lub nawet rodzice; za prace
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odpowiedzialny jest nauczyciel, nie dziecko, nie rodzice,
stad tez nauczyciel decyduje, kiedy i w jakim celu praca
1a powinna wystapié. Najczestszym typem pracy domowe;
w kL I bedzie zastosowanie, utrwalanie materjatu, w szkole
poznanego; najczestsza natomiast forma — przeczytanie
jakiego$ tekstu, juz w szkole opracowanego, z poleceniem
wypisania zeri jakichs wyrazéw czy tez zdar, wyliczenie
jakichs przykltadéw z arytmetyki. Dwie jednak zasady
w zwiazku z tem musza byé przez nauczyciela przede-
wszystkiem respektowane: 1. Poniewaz praca, wykony-
wana w domu, bedzie nalezala do kategorji prac samo-
dzielnych — nalezy zadawaé prace, nie przerastajaca
sity dziecka; obarczanie bowiem dziecka praca, przekracza-
jaca jego sily, pod wzgledem ilosciowym, czy tez jakoscio-
wym, przyniesie dziecku, miast pozytku, aiepowetowana
strate, gdyz dziecko przyzwyczai si¢ do pcoieznego jej wy-
konywania; 2. kazda praca domowa, szczegélnie w zakre-
sie prac pisemnych, musi byé przez nauczyciela sprawdzo-
ra, a mianowicie: czy zostala wykonana i jak zostala wy-
konana; niema bowiem nic gorszego, jak przyzwyczaié
dziecko do lekcewazenia pracy; przeciez bedzie to dlani nie
zacheta do solidnego wywiazywania si¢ z obowiazkow, lecz
odwrotnie, zacheta do ignorowania polecerni nauczyciela,

Iv

Tutaj tez trzeba zwréci¢é uwage na przegladanie prac
pisemnych dzieci. Nasuwaja si¢ pytania: czy przegla-
da¢ i poprawiaé prace pisemne? w jakim celu? jak to ro-
bi¢? Zagadnienie poprawiania prac pisemnych ucznia wy-
stapi w calej swej rozciaglosci w klasach III — IV, lecz
poczatki tego zagadnienia zarysowuja sie juz w klasie I-ej.
Staramy sie, by dziecko pisalo w klasie I-ej kaligraficznie
i ortograficznie; o éwiczeniach wylgcznie stylistycznych
obecnie jeszcze niema mowy. Dzieci pisza coraz to wiecej
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éwiczeri; w tych éwiczeniach daja wyraz temu, w jakim
stopniu wyrobily sobie sprawnosé postugiwania sie pis-
mem — pod wzgledem kaligraficznym i ortograficznym.
Jest rzecza zrozumiala, zZe nauczyciel, cheac przekonaé sie,
jak dzieci sprawnosé te sobie przyswoily, musi od czasu do
czasu prace ich sprawdzié. Kiedy to uczyni — to rzecz
drugorzedna; moze to uczynié¢ w czasie lekcji, moze tez
uczynié to poza lekcjami. A teraz: jak to uczyni? Pyta-
nie to wysuwa sie w zwiazku z poprawianiem przez nauczy-
ciela btedéw ortograficznych. Sadzimy, ze najlepiej by-
toby tak prace zorganizowaé, by bledéw w pracach dzieci
wogéle nie bylo, a tembardziej w pracach dziecka klasy
I-szej; przedewszystkiem wigc trzeba zastanowié sie nad
metodq zapobiegania bledom. Lecz, jesli juz dziecko btad
popetnilo, nauczyciel musi na to odpowiednio zareagowaé.
Musi tez blad usunaé¢, to znaczy tak sprawa pokierowa,
by w nastepnych éwiczeniach dziecko tego bledu nie po-
pelniato. Jak to uczynié? Przedewszystkiem trzeba btad
zralezé, a w tym celu trzeba przeirzeé¢ prace dziecka. Po-
tem trzeba zastanowié sie, skad sie ten blad wzial: oto
w $wiadomosci dziecka zostat utrwalony mylny, nieprawi-
diowy obraz danego wyrazu. Trzeba wiec daé dziecku mo-
Zno$¢ zastapienia tego mylnego obrazu — obrazem prawi-
dlowym, a wiec pokazaé¢ mu ten wyraz w postaci prawi-
dlowej, poleci¢é mu napisaé i wyméwi¢ kilka razy wyraz
prawidtowo, ewentualnie jeszcze zastosowaé ten wyraz
w zdaniu, ustnie i pisemnie (w klasach starszych), celem
skojarzenia tresci pozajezykowej tego wyrazu z obrazem
graficznym, stuchowym i ruchowym. W praktyce wigc na-
piszemy dziecku w jego zeszycie prawidlowo dany wyraz
i kazemy mu ten wyraz kilka razy przepisaé. Lecz wyraz,
napisany btednie przez dziecko w éwiczeniu, nie moze pozo-
sta¢ nietknigty; podkreslenie go czerwonym atramentem (na
dowéd, ze nauczyciel poprawial éwiczenie) nic nikomu nie
da: ani dziecku, ani nauczycielowi. A wiec: trzeba prze-
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glada¢ prace pisemne, trzeba tez reagowa¢ na popelniane
przez uczniéw bledy, lecz nie mozna utozsamiaé przegla-
dania zeszytow z podkreslaniem bledéw; zauwazony zas
przez nauczyciela blad winien byé wykorzystany w celu
wykorzenienia go. Jeszcze raz jednak powtarzamy, ze
przy dobrze prowadzonej nauce czytania i pisania — ble-
dy powinny by¢ naprawde wyjatkowemi wypadkami.

\'

Whkoncu jeszcze o pisaniu t. zw. ze stuchu. Ten ro-
dzaj pisania do tej pory znany byl jako ,dyktando” i, nie-
stety, byl tak naduzywany, ze potem przyszla kolej na
catkowite wyeliminowanie go z szeregu zabiegéw metody-
cznych, prowadzacych do poprawnego pisania. Obecnie
programy z powrotem zabieg ten zalecaja, w zwiazku
z dwoma innemi: przepisywaniem i pisaniem z pamigci.
Niema dwu zdan, ze z tych trzech zabiegow najmniejsze
walory posiada wlasnie pisanie ze stuchu, a to dlatego, ze
najmniejszy procent ludzi (a wigc i dzieci) nalezy do typu
shuchowcéw. Niemniej jednak i ten zabieg winien byé od
czasu do czasu stosowany, a to w tym celu, by sprawdzi¢,
w jakim stopniu dzieci reprodukuja materjal jezykowy,
opanowany wzrokowo i ruchowo, pod wplywem dzialania
wrazen stuchowych. Zabieg ten jednak nalezy z reguly
taczy¢ z innemi, a to w tym celu, by dziecko, poznajac no-
we wyrazy, przyswajalo je sobie wzrokiem, pamigciowo
i stluchowo a przez czynnos$é zapisywania — réwniez ru-
chowo.

VI

W zwiazku z opracowywaniem cyklu VI natkniemy
si¢ na powazng trudno$é w nauce arytmetyki. Trudnosé te
bedzie stanowilo wprowadzenie ¢éwiczen w dodawaniu
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i odejmowaniu w zakresie 20 z przekroczeniem progu dzie-
siatkowego. Dla zilustrowania, jak trudnos¢ te mozna
roczwiazywaé, podajemy opracowana lekcje arytmetyki,
ktorej trescia jest wprowadzenie dodawania z przekro-
czeniem progu dziesiatkowego.

Plan pracy naszej w zwiazku z lem zagadnieniem be-
dzie nastepujacy:

1-szy etap pracy (przygotowanie): powtérzenie doda-
wania w zakresie 10 oraz utrwalenie pojecia 10;

2-gi etap pracy (przedstawienie): éwiczenia pomocnicze,
majace na celu ulatwienie zrozumienia dodawania z prze-
kroczeniem progu dziesigtkowego;

3-ci etap pracy: (réwniez przedstawienie): wprowadze-
nie dodawania z przekroczeniem progu dziesigtkowego na
lionkretach;

4-ty etap pracy (zastosowanie): éwiczenia w dodawaniu
przez rozwiazywanie odpowiednio dobranych zagadnied,
zadan i przykltadéw (celem zmechanizowania).

Zaznaczamy przedewszystkiem, ze na jednej lekcji ra-
chunkéw nie wystapia wszystkie 4 etapy pracy, powyzej
przedstawione. Pierwszy z nich (przygotowanie) wystapi
na lekcjach, poprzedzajacych dang lekcje; etap czwarty
(zastosowanie celem utrwalenia poznanego dziatania
i zmechanizowanie nowo poznanego dzialania) bedzie miat
miejsce na lekcjach, nastepujacych po danej lekcji. Po-
wyzszy wiec plan pracy bedzie wlasciwie fokiem pracy
nad wprowadzeniem nowego typu dzialania arytmetyczne-
go, nie za$ przebiegiem lekcji jako jednostki lekcyjnej.

W etapie drugim trzeba bedzie wykorzysta¢ éwiczenia
pomocnicze, ktére ulatwiag dzieciom zrozumienie nowego
typu dziatania. Beda to wiec dziatania typu: 7 + ? = 10.
Jezeli dzieci materjal poprzedni dobrze opanowaly, to za-
dania tego typu beda wykonywaly bez trudu, wobec czego
przejdziemy do wlasciwej pracy, ktora bedzie etap trzeci.
Mozemy daé¢ dziecku 8 patyczkéw, potem za$ jeszcze trzy
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patyczki i poleci¢ dzieciom, by sie zastanowily, jak to trze-
ba dodaé. Trzeba doprowadzi¢ dzieci do u$wiadomienia
sobie, Ze ¢wiczenie typu:

8 +3 =11
rozwiazuje sie w nastepujacy sposob:

8 +2=10

10 + 1 = 11

Dalszym ciggiem pracy bedzie zastosowanie.

CYKL SIODMY
W MARCU

1. Charakterystyka cyklu. 2. Podzial na oérodki pracy tygodniowej.
3. Przydzial materjatu naukowego. 4. Wskazéwki metodyczne.

1. Charaterystyka cyklu.

Mozna powiedzieé, ze charakter cyklu siédmego, ktéry
opracowywaé bedziemy w ciagu miesigca marca, niczem sie
nie r6zni od poprzedniego; jak tam, tak i tu — opracowy-
waé bedziemy zjawiska przyrodnicze, w okresie tym wy-
stepujace. Mozna wiec byloby caly trzeci okres roku
szkolnego, od polowy stycznia do korica marca wlacznie,
potraktowaé jako jeden duzy cykl, ktérego szkieletem be-
da wystepujace w tym czasie zjawiska przyrodnicze. Je-
zeli jednak zjawiska te dzielimy na dwie grupy, tworzac
w ten sposéb dwa odrebne cykle, to przedewszystkiem dla-
tego, ze wystepujace w marcu zjawiska przyrodnicze maja
inne zabarwienie, anizeli zjawiska zimowe. Styczen i lu-
ty — to okres srogiej zimy; kazdy dzien i kazdy tydzien
niemal sa do siebie podobne. Wprawdzie zauwazamy, ze
dni sg juz dluzsze, ze w miesigcu lutym stonko przygrzewa
juz mocniej, ze w godzinach poludniowych — woda juz
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z dachéw kapie, lecz mimo to zasadnicza cecha tego okre-
su, cecha dostepna dla obserwacji dziecka, jest mréoz; stad
tez caly ten okres w $wiadomosci jego wystepuje jako zia-
wisko bardzo jednolite.

W marcu natomiast, a nawet juz z koricem lutego, zima
xoficzy sie, rozpoczyna sig¢ okres przejsciowy pomiedzy zi-
ma a wiosng. Snieg pokrywa jeszcze ziemig, lecz pod
wplywem dzialania promieni stonecznych topnieje, robi sie
przez to bardziej podobny do lodu; 16d na rzece peka, two-
rzy sie kra; dni sa wyraznie dluzsze, noce za$ krétsze; po-
goda jest niestata; chwilami $wieci i przygrzewa ciepte sto-
neczko, chwilami zas dmie chtodny wiatr, niosac ze soba
masy $niegu. Wszystko to sprawia, Ze nietylko ten kras-
noludek z basni, lecz réwniez dziecko, a nawet czlowiek
dorosty, pyta nieraz ze zdumieniem: czy to zima, czy nie
zima? Czujemy bowiem, Ze zima juz si¢ skoriczyla, lecz
wiosna jeszcze nie przyszla. I to zjawisko, ten okres przej-
Sciowy pomiedzy prawdziwa zima, a prawdziwa wiosna,
bedzie zasadniczem zjawiskiem, ktére w ciagu miesigca
marca dostarczy nam tematéw rzeczowych w naszej pracy.

2. Podzial cyklu na o$rodki pracy tygodniowej.

Przedewszystkiem wiec skierujemy uwage dzieci na zja-
wiska atmosferyczne, wystepujace w marcu: pogoda, dlu-
gos$¢ dnia, wiatry, 16d na rzece i t. p. Lecz w zwiazku
z tem zauwazymy tez pierwsze zwiastuny zblizajacej sie
wiosny, a wigc: pierwsze kwiatki i pierwsze ptaszki, Do
tych zwiastunéw wiosny odniesiemy sie z wielka doza sen-
tymentu: jest przeciez tak zimno jeszcze, a ptaszki juz
Przylecialy. Co tez beda robily teraz? Czem sie beda
karmily? To samo w stosunku do pierwszych kwiatéw:
Sniezyczek, przylaszczek i t. d. Musi im by¢ jeszcze bar-
dzo zimno, a jednak pod wplywem cieplych promieni sto-
necznych budza si¢ do nowego zycia. Ten sentyment, z ja-
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kim dzieci powitaja ptaszki i kwiatki, bedzie przedluze-
niem nastroju, jaki wytworzyt sie poprzednio w zwiazku
z organizowaniem pomocy dla ptaszkéw. Wprawdzie obec-
nie o organizowaniu pomocy dla powracajacych ptaszkow,
czy tez dla pierwszych kwiatkéw, nie moze by¢ mowy, to
jednak ten nastréj postaramy sie utrzyma¢, by go pdzniej,
w odpowiedniej chwili, wykorzysta¢.

Charakter wiec opracowywanego obecnie cyklu bedzie
przedewszystkiem poznawczy z silna domieszka motywow
wychowawczych.

Do tego cyklu wlaczylismy jednak jeszcze jeden temat,
a mianowicie Imieniny Pana Marszalka. Rzecz jasna, ze
ten os$rodek tyg. nie wiaze si¢ z opracowywanemi w marcu
innemi zjawiskami, lecz pominaé go nie mozemy, gdyz jest
to zbyt donioste wydarzenie w zyciu calego spoleczenstwa,
by je zbyé milczeniem. Dziern 19 marca jest dzisiaj ponie-
kad $wietem pardstwowem; w tym dniu bowiem cala Polska
oddaje hotd zastugom Tego, ktéry ja stworzyl, ktéry zy-
cie Swe cale dla Polski poswiecal — i poswieca. Sg to
imieniny Wodza Narodu; $wieto wiec nieurzedowe, lecz
niemniej od innych $wiat narodowych i koscielnych, do-
nioste; to $wieto ustanowione wielkim pietyzmem catego
spoleczeristwa dla zaslug Twércy Wolnosci. Niema juz
dzis miejscowosci, gdzieby swigta tego w sposéb mniej lub
wigcej uroczysty nie obchodzono. Dziecko wiec sila rze-
czy zetknie sig z tem zjawiskiem; dlaczegoz nie mielibysmy
wigc wykorzystaé tego zjawiska dla potraktowania go jako
tematu osrodkowego? Temat ten opracowaé mozemy dwo-
jako: badz jako temat — zagadnienie, a wtedy uroczystosé
szkolna czy pozaszkolna, w dniu 19 marca odbyta, bedzie
punktem wyjscia do pracy, badZ jako temat — projekt,
a wtedy uroczystosé szkolna bedzie momentem koricowym
w opracowaniu tego zjawiska. Na jakie potraktowanie zde-
cyduje si¢ nauczyciel — od niego zalezy.
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Mamy wiec 4 tematy naczelne, ktére uczynimy czterema
o$rodkami pracy tygodniowej:

1. Zima czy nie zima;
2. Pierwsze kwiatki;

3. Powracajace ptaszki;
4, Imieniny Marszalka.

Kolejnos¢ tych osrodkéw moze byé dowolna; bedzie ona
podyktowana przedewszystkiem wzgledami, od nauczycie-
la niezaleznemi: zaleznie bowiem od zachodzacych zmian
w przyrodzie weZmiemy najpierw temat o ptaszkach, potem
za$ o kwiatkach, lub odwrotnie. Temat czwarty (imieniny
Pana Marszatka) — wypadnie badZ przed 19 marca, badz
tez bezposrednio po dniu tym, zaleznie od tego, jak ten te-
mat przez nauczyciela zostanie potraktowany. Lepiej jed-
jednak potraktowaé go jako projekt.

3. Przydzial materjafu naukowego.

Jaki materjal naukowy maja dzieci w zwiazku z opraco-
wywaniem tego cyklu przerobié?

Na plan pierwszy wysuna sig tutaj lekcje, na ktérych
dzieci zdobeda nowe wiadomosci rzeczowe, a wiec wyciecz-
ki i pogadanki. Bedziemy skrzetnie obserwowali zacho-
dzace w przyrodzie zmiany; zainteresujemy sie kwiatkami
i ptaszkami. Uczynimy to na lekcjach wycieczek, ktérych
urzadzimy kilka (nad rzeke — celem zaobserwowania pe-
kajacego lodu i plynacej kry, na pole, ewent. do lasn); lecz
wycieczki uzaleznione tutaj beda od pogody, ktéra moze
nam plany pokrzyzowaé. Reszte wiadomosci zdobeda dzie-
ci na lekcjach pogadanek o tem, dlaczego topnieje $nieg
i peka 16d, dlaczego wody w rzece jest wiecej, o deszczu
i $niegu, o kwiatkach — kto je zasial i kiedy, o ptaszkach
— gdzie byly, dlaczego odlatywatly i dlaczego powracaja
i t. d. Réwniez w zwiazku z imieninami Pana Marszalka
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dzieci powinny dowiedzie¢ si¢ o tem, kim jest Marszalek,
dlaczego Go cata Polska czci, gdzie mieszka, co robi; przy
tej sposobnosei utrwala sobie pewne wiadomosci o Panu
Prezydencie i Orle Bialym.

Wierszyki i piosenki dobieramy takie by by-
ty zwiazane z opracowywanemi osrodkami; znajdziemy ich
duzo, zwlaszcza o ptaszkach i kwiatkach. Bedziemy ilu-
strowali temi wierszami i piosenkami inne lekcje, jak po-
gadanki, czytanie i t. p. Wykorzystamy réwniez w tym sa-
mym celu basnie (o krasnoludku, ktéry pytal, czy to zima,
czy nie zima, o $niezyczce i t. p.) i rézne powiastki, ktére
dzieci tak lubia.

Tematy lekcyj rysunku i zajeé praktycz-
nych beda réwniez podyktowane przez tematy osrod-
kowe.

Na lekcjach éwiczern cielesnych moga jeszcze
byé wykorzystywane zabawy zimowe, o ile stan pogody
na to pozwoli; pozatem trzeba bedzie postugiwaé si¢ zna-
nemi juz zabawami i wprowadzié nowe, jak np. Stary nie-
dzwiedZz Natarcie, Bombardowanie, Labirynt, Pitka wzwyz.
Lis, Chiriski mur i t. p. Mozna tez i trzeba bedzie konty-
nuowaé gry swietlicowe i towarzyskie.

W dziedziniearytmetykiw dalszym ciggu przerabiaé
bedziemy éwiczenia na dodawanie i odejmowanie w zakre-
sie 20 z przekroczeniem progu dziesiatkowego. Przede-
wszystkiem zwrécimy tutaj uwage na odejmowanie z prze-
kroczeniem progu dziesigtkowego, czego do tej pory nie
uwzglednialiémy. Rozpoczniemy, oczywiscie, od zadan ty-
pu: 11 — 2 12 — 3, 13 — 4 it. d. W przerabianiu tego
materjalu postugiwaé si¢ mozemy ukladem, zastosowanym
w podreczniku Rusieckiego i Zarzeckiego.

W dziale czytania zakodczymy w zwiazku z tym cy-
klem czesé graficzna, t. zw, poznawanie nowych dzwiekéw
(liter); tak samo w dziale pisania zakoficzymy nauke
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pisania nowopoznanych liter. Materjal z tych dzialéw po-
dajemy nastepujacy:

Metoda zdaniowa.
Przydzial materjalu

Analiza.

Wprowadzenie dzwiekéw. Poznanie dzwigkéw dz, rz,
I, d%, 6.

Synteza. ZLaczenie dzwickow w wyrazy.

OsrodekI ,Czy to zima czy nie zima".

Do zakoriczenia cze$ci graficznej elementarza pozostaja
nam jeszcze str. 72 — 83, z dzwigkami: dz, rz, f, dZ, oraz 6.
Celem nalezytego wykorzystania podanego w elementarzu
materjalu do pisania i czytania w zwiazku z ustalonemi
oérodkami musimy zmieni¢ nieco ten porzadek, w jakim
tekst do czytania umieszczono, jak réwniez kolejnosé¢ wy-
prowadzania dZwigkow. Opracowujac osrodek I przero-
bimy str. 72 — 73, 76 — 77 oraz 82 — 83 elementarza.
Opracowanie ostatnich z podanych 4-ch str., na ktérych
wyprowadzone sa dzwigki rz oraz 6, ulatwi nam opracowa-
nie II osrodka. Materjal do pisania i czytania, podany na
str, 72 — 73 1 76 — 177 catkowicie odpowiada osrodkowi
pracy tygodniowej. Materjal zas na str. 82 — 83 potraktu-
jemy jako zagadnienie: ,,Co dzieci robia wieczorem?"

Osrodek IIL. Imieniny Marszatka.

W zwiazku z opracowywaniem tego osrodka zrobimy
male odchylenie od dotychczas stosowanego sposobu i ko-
lejnosci wykorzystywania zawartego w elementarzu mate-
rjalu. Na str. 88 — 89 znajdujg si¢: czytanka ,,Imieniny”
i wiersz ,Marszalek Jozef Pitsudski”, na str. zas 116 wiersz
»Na warcie”, tematowo do osrodka pracy tygodniowej do-
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stosowane. Teksty te wykorzystamy juz teraz. Wpraw-
dzie dzieci nie znaja jeszcze dzwigku (litery) ,f; mozemy
jednak dzwiek ten wyprowadzi¢ ze znajdujacych sie na str.
83 (w czytance ,Imieniny”) wyrazow ,Jozef", ,Jézefa".
Bedzie to w kazdym razie lepsze, anizeli wyprowadza¢ ten
dzwigk z wyrazu ,fotografja” i ,.figura”, jak w elementa-
rzu; przeciez pojecie ,fotografowanie” dzieciom wiejskim
jest nieznane, a w kazdym razie malo znane, po drugie za$
— temat tekstu, na str. 78 — 79 wystepujacy, jest zwigza-
ny z latem, a wiec nieaktualny. Tekstow tych wobec tego
teraz nie wykorzystamy; uczynimy to dopiero pézniej —
w maju, w zwigzku z wycieczkami.

Czytanka ,,Dwa portrety”, na str. 87 zamieszczona, be-
czie wykorzystana przez nauczyciela jako powiastka
w czasie lekcji pogadanki; utrwali ona wiadomosci o Panu
Prezydencie.

Osrodek III. ,Powracaja ptaki”.

W zwiazku z opracowywaniem tego osrodka przerobimy
str. 74 — 75 graficznej czesci elementarza i wyprowadzi-
my dzwiek dz, poczem przejdziemy do II czgéci elementa-
rza i opracujemy powiastke ,,Bociany (str. 96 — 97) oraz
wierszyk ,,Ptaki powrécity” (str. 98). Znajdujaca sie na
tej stronicy powiastke ,,Gniazdko"” wykorzystamy w zwiaz-
ku z opracowywaniem cyklu X,

Osrodek IV. ,Pierwsze kwiaty".

Do tego o§rodka niema w elementarzu odpowiedniego
materjalu do czytania i pisania. Przeprowadzamy z dzie¢-
mi pogadanke o pierwszych kwiatach, jakie wystepuja
w danej okolicy. Uktadamy kilka zdan, ktére wykorzystu-
jemy na lekcjach pisania i czytania. Nastepnie przechodzi-
my w pogadance do momentu zbierania takich kwiatéw
przez dzieci i mozliwosci zazigbienia sie. Tak sie stalo
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i z Olg (str, 80 — 81). Oczywiscie, moZzemy wykorzystaé
podany tam materjal tylko w tym wypadku, kiedy plu-
szowy niedzwiadek jest dzieciom znany, lub moze byé im
pokazany. Gdzie dzieci tej zabawki nie znajda i niema
mozliwosci pokazaé im jej, nie nalezy podanego w elemen-
tarzu tekstu przerabiaé, a oprzeé si¢ na tekscie, przez na-
uczyciela ulozonym. Do takiego tekstu mozna uzyé wy-
razéw ,,dzwiga”, ,,dZwieczy”, i t. p.

Metoda wyrazowa.

Przydzial materjalu

Analiza, Wyodrgbnianie dzwigkéw. Poznanie diwig-
kow dz, rz, f, dz, 6.
Synteza. Ukladanie wyrazéw z poznanych dzwiekow.

Osrodekl ,Czy to zima czy nie zima'".

Do zakoriczenia czesci graficznej elementarza pozostaja
nam jeszcze str. 74 — 85 z dZwigkami do opracowania: dz,
rz, f, dZ, 6. 1 tu, jak i w metodzie zdaniowej (p. str. 205)
celem nalezytego wykorzystania podanego w elementarzu
tekstu do pisania i czytania w zwiazku z ustalonemi osrod-
kami, musimy zmieni¢ nieco ten porzadek, w jakim teksty
w elementarzu umieszczono, a wiec zmienié i kolejnosé wy-
prowadzania dZwigkéw. Opracowujac osrodek I, przero-
bimy str, 74 — 75, 78 — 79 i 84 — 85 elementarza. Przy-
czyny takiego rozmieszczenia uzasadnilismy w zwiazku
z metoda zdaniowa (str. 205). Z dzwickéw opracujemy
w tym osrédku, jak zreszta i przy metodzie zdaniowej, rz
oraz ¢.

Osrodek IIl. Imieniny Marszatka.

Kilka szczegélow o wykorzystaniu tekstu w zwiazku
Z opracowaniem tego osrodka podalismy przy metodzie
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zdaniowej (str. 205). Tu zaznaczymy tylko, ze cytowane
tam wiersze i czytanka w elementarzu wyrazowym sa umie-
szczone: na str. 90 — 91 ,.Imieniny” i ,,Marszatek Jozef
Pitsudski”, na str. 89 ,Dwa portrety” oraz na str. 117 — 118
«Na warcie”,

Str. 80 — 81 z litera f wykorzystamy w odpowiednim
czasie podobnie jak w metodzie zdaniowe;j.

Osrodek III. ,Powracaja ptaki”.

Opracowujac ten osrodek, przerobimy str. 76 — 77 gra-
ficznej czesci elementarza i wyprowadzimy dzwigk dZ, po-
czem przejdziemy do II czesci elementarza i opracujemy
powiastke ,Bociany” (str. 98 — 99) oraz wierszyk ,Ptaki
powrécily” (str. 100). Znajdujaca si¢ na tej str. powiast-
ke ,,Gniazdko” wykorzystamy w zwiazku z opracowywa-
niem cyklu X.

Osrodek IV. ,Pierwsze kwiaty".

W elementarzu niema odpowiedniego materjalu do czy-
tania i pisania. Opracowujemy ten osrodek w sposéb po-
dany przy metodzie zdaniowej (str, 206). Z graficznej cze-
$ci elementarza wykorzystujemy str. 82 — 83.

4. Wskazéwki metodyczne.
L

Pierwszem zagadnieniem, ktére w zwiazku z opracowy-
waniem cyklu széstego pragnelibysmy oméwié, jest za-
gadnienie wykorzystania podrecznika w nauce czytania.
Oméwimy je na tem miejscu dlatego, ze: a) wlasciwy ele-
mentarz (t, j. cze$¢ graficzna podrecznika) teraz koriczy-
my; b) w zwigzku z tym cyklem wystapit charakterystycz-
ny szczegél: oto, opracowujac osrodek ,Imieniny Marszal-
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ka”, przeskoczylismy przez kilka stronic elementarza
i wzielismy czytanke, w ktérej wystepuja elementy, do tej
pory jeszcze nieopracowane. Wiaze si¢ to scisle z naszym
pogladem na zagadnienie wykorzystywania elementarza.
W pracy niniejszej bynajmniej nie propagujemy usu-
niecia elementarza ze szkoly i zastapienia do tekstami,
uktadanemi przez nauczyciela. Wprawdzie jestesmy zda-
nia, ze dobry tekst, ulozony przez nauczyciela, znajacego
klase (dzieci) i srodowisko, bedzie lepsza pomoca, anizeli
elementarz, ulozony dla wszysikich szké! w Polsce, lecz
zdajemy sobie sprawe z trudnosci, jakie w realizowaniu tej
zasady wystapia. Dlatego tez nie staraliémy si¢ w pracy
niniejszej podaé¢ caloksztaltu tekstow, ktéreby teksty do
czytania, w elementarzu zawarte, uczynily niepotrzebnemi.
Z drugiej jednak strony uwazamy, ze niewolnicze trzyma-
nie si¢ elementarza nie powinno mieé miejsca; ele-
mentarz (podrecznik) powinien byé stosowany jako ksigz-
ka do czytania, uzupelniajaca prace nauczyciela, lecz nie
jako jedyna pomoc w tej pracy. Stad tez, opierajac sie za-
sadniczo na jednym z uzywanych dzisiaj elementarzy, nie
trzymalismy si¢ go niewolniczo. Wystapilo to wyraz-
nie juz w cyklach poprzednich, kiedy nieraz radzilismy
tekst, zawarty w elementarzu, pominaé, wprowadzié¢ zas
tekst, przez siebie ulozony. Nie znaczy to, ze pominiety
tekst ma byé uwazany jako catkowicie niepotrzebny; we
wlasciwym czasie, a wiec w zwiazku z opracowywaniem
odpowiedniego tematu osrodkowego, dzieci tekst ten prze-
czytajg; w ten sposéb utrwala sobie pewne wyrazy i zda-
nia. Lecz podstawowym tekstem, ktéry nauczyciel moze
wykorzysta¢ na lekcji, moze byé¢ tylko tekst, w ktérym wy-
Slepuje temat rzeczowy, zaczerpnigty z tematu osrodkowe-
go. Tekst taki musi nauczyciel bardzo czgsto sam ukla-
da¢; lecz jasnem jest, ze lepiej bedzie, kiedy odpowiedni
tekst znajdzie w podreczniku. Zdarzylo sie, ze w zwiazku
Z opracowywaniem osrodka ,,Czy to zima, czy nie zima"
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wykorzystalismy teksty, zamieszczone na str. 72 i nast.
elementarza (metoda zdaniowa); nastgpnym osrodkiem jest
osrodek ,,Imieniny Marszatka”, do ktorego tekst znajduje
sie dopiero na str. 88 — 89. Czy mozemy tekst ten wyko-
rzystaé, zwazywszy, Zze w czytance ., Imieniny”’ i wierszu
.Marszalek Jozef Pilsudski” (str. 88 — 89) wystepuja juz
wszystkie litery, jako znane; my zas do tej pory jeszcze
nie opracowalismy 2 — 3 liter. Sadzimy, ze tak; w przy-
dziale materjalu na str. 205 podalismy jeden sposéb roz-
wigzania sytuacji: oto w niektérych wyrazach i zdaniach
z tekstu, zamieszczonego na str, 88 — 89, nauczyciel wy-
prowadza te litery, ktére w tym tekscie nie sa jeszcze dzie-
ciom znane, poczem tekst moze by¢ wykorzystany. Lecz
jest jeszcze drugi sposob, bardziej prosty, aczkolwiek tro-
che moze budzacy obawy. Oto nauczyciel moze wprowa-
dzi¢ ten tekst mimo tego, iz dzieci jednej czy dwu liter,
w tym tekscie spotykanych, jeszcze nie znaja. Jak to be-
dzie w praktyce? Dzieci nie znaja jeszcze litery f; ma-
ja natomiast opracowaé¢ tekst, w ktorym drugie zdanie
brzmi: ,Dzien Swigtego Jozefa”. Co zrobi¢ z wyrazem
,Jozefa”? Mozna postapi¢ tak: czytanke te odczytuje naj-
pierw sam nauczyciel: czyta pierwszy raz celem zaintere-
sowania dzieci trescia; czyta potem drugi raz uwaznie, po-
malu, dzieci sluchaja i zwracaja uwage na przeczytane
przez nauczyciela poszczegolne wyrazy. W ten sposéb
dzieci zauwazyly, ze wyraz nieznany (,,Jézefa”) czyta sie
yJozefa™; obraz graficzny i stuchowy tego wyrazu skoja-
rzyly z pojeciem tego wyrazu. Nauczyciel nawet specjal-
nie nie zwracal uwagi na ten wyraz; znajac tresé¢ czytanki,
dzieci wyczuwaja, ze wyraz ten tak, a nie inaczej moze
brzmie¢. Odbyt si¢ wiec w mysli dziecka proces, ktory od-
bywa si¢ zawsze, kiedy zapoznaje si¢ ono z nowym wyra-
zem, zawierajacym nowg litere: lecz proces ten odbyl sie
tutaj w tempie szybszem i raczej podswiadomie. Czy jest
w tem cos niewlasciwego? Czy normalne dziecko, stykaja-
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ce sie przed wstapieniem do szkoly z ksiazkami, gazetami
i wogole stowem drukowanem, poznaje pewne litery ina-
czej? Oczywiscie, nie chcieliby$my, by naduzywano tego
sposobu i wogéle ignorowano ukltad, kolejnos¢ liter; lecz
twierdzimy, Ze ten sposéb rozwiazania sytuacji w niekto-
rych wypadkach bedzie dopuszczalny — nietylko przy me-
todzie zdaniowej, lecz nawet przy metodzie wyrazowej,
ktora zaleca wprowadzaé jako nowe wyrazy takie, w ktérych
nieznana jest jedna tylko litera i te liter¢ na danej lekcji
dzieci maja poznaé. Pozatem chcemy dodaé, ze ten spo-
s6b moze w pewnych wypadkach wystapié juz nawet w po-
czatkach pracy nad opanowaniem liter; w korcu za$ pracy,
kiedy dzieciom do opracowania pozostaly jeszcze 1 — 2 —
3 litery, sposob ten moze by¢ czeséciej stosowany, chociaz-
by dlatego, ze wigkszosé dzieci w klasie zna juz z pewnos-
cig caly alfabet.

II

W zwigzku z nauka czytania jeszcze kilka stéw o syn-
tezie, t. zw. skladaniu wigkszych calosci z mniejszych
elementéw. Proces skladania, jak o tem juz wspominalis-
my, jest dla dziecka trudniejszy, anizeli proces roz-
kladania calosci na czeéci. Azeby bowiem sktadaé z ma-
tych drobnych elementéw — trzeba elementy te znaé; po-
niewaz jednak element jest wogéle czems malem, w czy-
taniu za§ — elementem tym najdrobniejszym jest dzwiek—
litera, a wiec co§ pozbawionego konkretnej tresci — dziec-
ku trudno jest tem operowaé. Dawniejsze metody naucza-
nia elementarza byly zbudowane wlasnie na skladaniu ele-
mentéw calosci; dzis te metody nie maja zastosowania, ja-
ko przeciwne zasadom psychologicznym. Nawet metoda
analityczno - syntetyczna grzeszyla tem, ze kazala dziec-
ku na jednej i tej samej lekcji rozlozyé wyraz na dzwieki
1z powrotem z dzwigkéw zlozy¢ wyraz, a wiec wprowadza-
jac racjonalnie proces analizy, niepotrzebnie wprowadzata
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na tej samej lekcji proces syntezy. Lecz proces sktadania
calosci z elementow, w rezultacie wyrazow z dzwigkow,
musi kiedy$ nastapi¢; kiedy? Jasnem jest, Ze nie przed
procesem analizy, lecz po nim, i to nie bezposrednio po
nim, Zaréwno zrozumienie istoty analizy, jak réwniez isto-
ty syntezy, musi byé¢ wytworzone nie przez sztuczne do-
prowadzenie dzieci do tego, lecz przez etapy przygoto-
wawcze, przez szereg éwiczen, ktore wykonujac, dziecko
podswiadomie wyczuwa moznosé rozkladania calosci, oraz
moznosé skladania catosci z czesci. Etapem, przygotowu-
jacym do procesu analizy, bedzie okres przygotowawczy,
ktory przeprowadzilismy w zwiazku z drugim cyklem;
do procesu natomiast syntezy przygotuja dziecko ¢wicze-
nia w rozkladaniu wyrazéw na dzwigki. Najtrudniejszy
etap pracy w skladaniu catoéci, a mianowicie skladanie wy-
razu z dzwiekéw, winien byé odsunigty na okres najpoz-
niejszy; wystapi on w zwiazku z széstym, siodmym i dal-
szemi cyklami, Lecz winien byé¢ on tak przygotowany, by
nie zachodzita potrzeba uczenia dziecka syntezy, lecz by
umiejetno$é ta wystapila ze strony wucznia samorzutnie.
Jezeli wiec dziecko nie potrafi przeczytaé wyrazu ,kot”,
to niecelowem bedzie uczenie go w rodzaju: czytaj tak:
wk, 0, t”. Kazdy diwigk inaczej wybrzmiewany jest, kiedy
jest w wyrazie w towarzystwie innych dZwiekéw, inaczej
za$, kiedy jest sam; stad, uczac dziecko wybrzmiewania,
sprowadzamy je na tory niewlasciwe. Trzeba mu w tym
wypadku przeczytaé wyraz ten prawidlowo; im wiecej
dziecko skojarzy prawidlowo obrazéw graficznych ze wzro-
kowemi (a dalej tez ruchowemi) i ich trescia pozajezyko-
wa, tem predzej wyczuje i zrozumie istote procesu synte-
zy. Dziecko, ktére mimo dobrze zorganizowanej nauki ele-
mentarza, nie opanowalo do korica klasy I-szej procesu
skladania calosci z najdrobniejszych elementéw, dato do-
wod, zZe pod wzgledem rozwoju umystowego nie jest na
odpowiednim poziomie,
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Przechodzimy w zwiazku z tem do zagadnienia oce-
ny ucznia, do zagadnienia klasyfikacji. Zagadnienie to sta-
je teraz przed nauczycielem, gdyz w miesiacu kwietniu Kie-
rownictwo Szkoly wypelnia projekt organizacji szkoly na
rok nastepny, a odpowiednich danych maja dostarczyé na-
uczyciele; dane te bierze si¢ z klasyfikacji, dokonanej za
I — II — III okresy. Oczywiscie, jest to klasyfikacja prob-
na, ktéra moze by¢ inna, anizeli klasyfikacja ostateczna,
dokonywana z koricem czwartego okresu; niemniej jednak
nauczyciel juz teraz musi zagadnienie oceny pracy ucznia
gruntownie przemysleé, by zaja¢é w tej sprawie okreslone
i zdecydowane stanowisko. Sprawe te¢ reguluje statut szkoly
powszechnej, ktéry z jednej strony powiada, ze kazda oce-
na niedostateczna (koricowa) winna byé umotywowana,
z drugiej za$ strony podkresla, ze w klasie pierwszej zasad-
niczo nalezy promowaé wszystkich uczniéw. Bezwzglednie,
stanowisko takie jest stuszne: kiedy praca jest w szkole do-
brze zorganizowana, wszyscy uczniowie czegos si¢ nauczyli,
a wiec wszyscy winni byé promowani. Lecz teze¢ t¢ nalezy
rozpatrze¢ pod katem widzenia praktyki dnia codziennego,
azeby wykazaé nietylko jej teoretyczna stusznosé, lecz réw-
niez praktyczna zywotnosé. Kiedy praca w szkole jest do-
brze zorganizowana? Wtedy, kiedy: a) nauczyciel, pracujac
sumiennie, stosuje wlasciwe metody pracy — zaréwno w pla-
nowaniu tej pracy, jakotez w jej realizowaniu; b) dzieci
uczeszczaja do szkoly regularnie i przychodza do szkoly
punktualnie; c) maja potrzebne do nauki pomoce nauko-
we; d) dom wspéldziala ze szkola w kierunku zapewnie-
nia dziecku mozliwie najlepszych warunkéw pracy. Pierw-
Szy z wyliczonych tutaj warunkéw zalezy wylacznie od
Nauczyciela; warunek ten zreszta jest najwazniejszy. Inne
natomiast w duzej mierze zaleza od zaistnienia pierwszego
Warunku: kiedy praca nauczyciela jest solidna i wlasciwa,
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wtedy i dzieci przychodza do szkoly chetniej, punktual-
niej i regularniej; dom chetniej wspoéldziala ze szkola
w kierunku zapewnienia dziecku pomocy naukowych i wo-
géle polepszenia warunkéw pracy. Lecz sama gorliwosd
nauczyciela i znajomos¢ metod pracy niezawsze wystarcza;
stad tez zaistnienie innych warunkéw w duzej mierze za-
leze¢ bedzie od czynnika administracyjnego, jakim na
terenie szkoly jest w pierwszym rzedzie jej kierownic-
ctwo, ktére powinno poméc nauczycielowi w wytworze-
niu tych warunkéw. Nauczyciel jest bardzo czesto wobec
niesprzyjajacych okolicznosci bezradny, zwlaszcza, kiedy
znajduje sie po raz pierwszy w szkole, w ktorej praca w tym
kierunku byta zaniedbana. Jezeli dziecko uczeszczalo do
szkoly nieregularnie (niezaleznie od tego, z jakiego powo-
du); jezeli nie miato zapewnionej w domu opieki i zachety
do pracy, lecz odwrotnie, jezeli warunki domowe do pra-
cy tej je zniechecaly, jezeli nie mialo elementarnych po-
mocy naukowych — w postaci piéra i papieru — to, oczy-
wiscie, niewiele lub nawet nic si¢ nie nauczylo; takie dziec-
ko promowaé do klasy drugiej tylko dlatego, ze musi byé
promowane — to znaczy obnizyé poziom klasy drugiej,
a stopniowo i szkoly calej. Warunki, utrudniajace prace
dziecka, trzeba stara¢ si¢ usunaé; jest to kardynalny obo-
wigzek nauczyciela; Kierownictwo Szkoly moze mu w tem
pombc, lecz samo pracy tej nie wykona. Jezeli dziecko do
szkoly nie uczeszcza, trzeba zbadaé, co jest tego powodem:
czy choroba dziecka, czy tez inny powdd, nieobecnosé
usprawiedliwiajacy, czy tez niecheé ze strony rodzicow.
W tym drugim wypadku trzeba uzyé wszystkich argumen-
tow, od perswazji do grzywny wlacznie, by niecheé rodzi-
cow przetamaé. To samo w wypadkach innych, kiedy dom
nie zapewnia dziecku pomocy naukowych i warunkéw pra-
cy; jesli to rodzina biedna, trzeba przyjsé dziecku z pomo-
ca, jesli za$ niechgtna — trzeba opér przelamaé.

Jasnem wiec jest, ze przedewszystkiem nauczyciel warun-
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ki pracy organizuje; stad tez w jego wlasnym interesie le-
zy, by dzieci pracowaly, by sie czegos naprawde nauczyly.
Lecz zdarza, sie,ze mimo to wszystko— niektére dziecko nie
poczynito zadnych postepéw w nauce, badz ze wzgledu na
dtuzsza nieobecnosé w szkole, spowodowana dtuzsza cho-
roba i wogéle stanem zdrowia dziecka, badz tez ze wzgle-
du na jego poziom umystowy. I w jednym i w drugim wy-
padku nauczyciel za wyniki pracy tego ucznia nie moze po-
nosi¢ odpowiedzialnosci; lecz z drugiej strony, dzieci takich,
aczkolwiek sa w wieku szkolnym, lepiej do szkoly nie przy-
ja¢ lub po pierwszych kilku tygodniach czy miesigcach ze
szkoly zwolni¢. W tym celu trzeba oczywiscie zasiegnaé
opinji lekarza szkolnego, na podstawie ktérej Kierowni-
ctwo Szkoly moze uczniowi takiemu obowiazek uczeszcza-
nia do szkoly na 1 rok odroczyé.

v

Z koficem marca koriczy sie trzeci okres pracy szkol-
nej. Zagadnienie klasyfikacji uczniéw, ktére powyzej oma-
wiali$my, winno by¢ w tym czasie praktycznie rozwiazane;
o wynikach klasyfikacji winni byé¢ poinformowani zaréwno
uczniowie, jakotez ich rodzice. I znowu tutaj, podobnie
jak w grudniu, nasuwa sie pytanie, jak to zrobié: czy oce-
ne ucznia ustali sam nauczyciel, czy tez wespél z ucznia-
mi i rodzicami? Juz o tem méwilismy i staralismy sie wy-
kazaé¢, ze nawet pozorne wciggniecie do wspélpracy w tej
sprawie uczniéw i rodzicow — da im duze zadowolenie
i zacieéni wezly wspolpracy domu ze szkota, oraz wptynie
na usunigcie warunkéw, niesprzyjajacych pracy dziecka,
nauczyciela za§ zwolni od niektérych klopotéw, jakie wy-
nikaja czesto na tle klasyfikacji, Podkreslimy jeszcze, ze
klasyfikacja w III okresie — to préba klasyfikacji korico-
wej, stad tez wspélpraca rodzicow ze szkola — teraz je-
szcze bardziej jest potrzebna.
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CYKL 6SMY
HEJ, ZAKWITLA NAM WIOSENKA

1. Charakterystyka cyklu. 2. Podzial na osrodki pracy tygodniowej.
3. Przydzial materjatu naukowego. 4. Wskazowki metodyczne.

1. Charakterystyka cyklu.

Cykl é6smy — to wiosna, ktéra juz jest, juz zmienita cal-
kowicie wyglad ziemi, a w parze z tem zmienila nasz na-
stréj. Wszystko budzi sie ze snu zimowego do nowego Zy-
ciaj pola, pokryte doniedawna bialym $niegiem, zmieniaja
swo6j kolor na czarny, potem zas na zielony, drzewa pokry-
waja sie najpierw zielonemi lisémi, potem biatem kwie-
ciem, rzeka uwolnila sie z okowéw lodu i plynie wartko,
a spienione fale wody méwia nam niejako, ze i tam po-
wstalo nowe zycie. Wszystko to wytwarza radosny nastroj
wiosenny, potegowany dzialaniem cieptego storica. Ludzie
cze$ciej i chetniej wychodza na ulice; c6z dopiero mowié
o dzieciach, ktére od kilku juz tygodni marza o tem, by
pobiegaé boso po ulicy, po zielonej trawie, by zabawié sie
na $wiezem powietrzu w wiosenne gry i zabawy? Bo wio-
sna — to przeciez pora roku, jak gdyby dla dzieci stwo-
rzona: jak dziecko — beztroska, jak dziecko — tetniaca
zyciem, pragnieniem ruchu, czynu i rozwoju.

Nastr6j wiosenny poteguja jeszcze swigta, ktére w tym
okresie obchodzimy. Pierwsze z nich—to Swieto Wielkanoc-
ne, Swieto Zmartwychwstania Odkupiciela $wiata, a wiec
$wigto, bedace symbolem wyzwolenia si¢ od $mierci i po-
wrotu do zycia. Swigto to wiosenne; boé na wiosne wszystko:
cala przyroda, ludzie, zwierzeta, rosliny — réwniez wyzwa-
laja si¢ ze snu zimowego i wracaja do nowego zycia. Drugie
Swigto, $wieto 3 maja, jest réwniez swietem wiosennem,

Jakiez wiec oblicze nadamy naszej pracy w zwiazku
z opracowywaniem tego cyklu? Czy skierujemy nasza uwa-
ge na poznanie zjawisk przyrodniczych, na obserwowanie
zmian w przyrodzie, a przez to nadamy pracy naszej cha-
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rakter poznawczy, czy tez zatrzymamy si¢ na tym nastroju
wiosennym, wykorzystujac go przedewszystkiem do celow
wychowawczych? :

2. Podzial cyklu na oérodki pracy tygodniowej.

Niewatpliwie, strona poznawcza naszej pracy musi byé
respektowana przynajmniej o tyle, o ile jest nam to po-
trzebne do scharakteryzowania tego zjawiska zyciowego,
ktére przezywamy. Wprawdzie nastréj wiosenny wytwo-
rzymy nie przez opisywanie zjawisk przyrodniczych, gdyz
dziecko raczej wyczuwa wiosng, anizeli ja rozumie; nie-
mniej jednak na pewne cechy, zjawiskiem wiosennym to-
warzyszace, zwrécimy uwage, by ustali¢ stosunek do tych
zjawisk ludzi, zwierzat i roslin. Na samem bowiem przyje-
mnem radosnem uczuciu nasz stosunek do wiosny nie kon-
czy sie; w zwiazku ze zmianami, jakie zaszty w przyrodzie,
ludzie mys$la o pracach wiosennych; do tej pracy wciagane
sg tez zwierzeta i — w przenosni — roéliny. Obserwacje
dzieci skierujemy na prace wiosenne, zycie zwierzat i ro-
§lin. Bedzie to praca wybitnie poznawcza, praca grupujaca
si¢ dokota tematu ,,Prace wiosenne w polu i w domu”. Ten
temat uczynimy osrodkiem pracy tygodniowej,

Na tem ograniczymy poznawanie cech przezywanego zja-
wiska, reszte za$ czasu po§wiecimy na utrzymanie i wykorzy-
stanie tego nastroju radosnego, ktéry si¢ wytworzyl. Prace
w tym kierunku oprzemy na dwéch tematach osrodkowych:

Swieta Wielkanocne i 3 Maja — Swieto wiosny. Sa to te-
maty $wiateczne, jasnem wiec jest, Ze i nastr6j, towarzy-
szacy naszej pracy, winien byé przez caly czas $wiateczny.

Wystapi tutaj przedewszystkiem motyw religijny. O pier-
wiastkach religijnych w wychowaniu juz pisali§my i wie-
my, ze pominaé ich nie mozemy.

Podobnych przezyé dostarczy réwniez drugie $wieto —
$wieto 3-go Maja. Lecz zasadniczym motywem, tutaj wy-
stepujacym, bedzie motyw spoteczny. Wprawdzie do tej
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pory dziecko juz kilkakrotnie spotykalo si¢ z objawami zy-
cia zbiorowego — zaréwno w szkole, jak i poza szkola
w zwiazku z obchodami i uroczystosciami 11.XI, 1.II 19.11I;
pojecia ,,naréd polski”, ,,Polacy” i podobne nie sa juz dzie-
cku obce; teraz pojecia te utrwalimy, a jednoczesnie wy-
korzystamy opracowywane zjawisko Zyciowe w kierunku
dalszego wytwarzania si¢ u dziecka uczué¢ spolecznych.

Mamy wiec do przeprowadzenia w zwiazku z cyklem
wiosenym powazna prace, zaréwno w dziedzinie wycho-
wawczej, jakotez w dziedzinie poznawczej. Pamietajmy je-
dnak, ze praca ta musi byé tak prowadzona, by nastroju
radosnego, tej checi do zycia, do czynu, do zabawy i pracy,
nie zniszczyé. Jaka bowiem wtedy bylaby radosé tej pracy,
gdybysmy usuneli z niej czynnik najwazniejszy, czynnik
emocjonalny?

Cykl wiosenny planujemy na 3 tygodnie czasu, Tematem
osrodkowym kazdego tygodnia uczynimy jeden z wysunie-
tych powyzej tematéw, a wiec:

1) Prace wiosenne w domu i w polu;

2) Przed Swietami Wielkanocnemi;

3) 3 Maja — Swieto Wiosny.

Kolejnosé¢ tych tematéw ustali nauczyciel, biorac pod
uwage przedewszystkiem wzgledy kalendarzowe; nie w ka-
zdym bowiem roku Swigta Wielkanocne wypadna w jed-
nym i tym samym czasie. Rowniez czas, potrzebny na opra-
cowanie kazdego z tych osrodkéw, musi byé ustalony indy-
widualnie w zaleznosci od warunkéw, w jakich pra-
ca si¢ odbywa.

3. Przydzial materjalu naukowego.

Zkolei przejdziemy do oméwienia materjatu naukowe-
go, ktéry w zwiazku z tym cyklem dzieci majg przerobié.
Zakres wiadomosci rzeczowych, jakie w zwiaz-
ku z tym cyklem dzieci zdobeda, zostal juz okreslony wy-
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ej; zaznaczymy tylko, ze beda to wiadomosci z trzech
dziedzin wiedzy: przyrodniczej (w zwiazku z osrodkiem
Wiosenne prace”), religijnej (,,Przed Swietami”), histo-
rycznej (,3 Maja"). Pierwsze z nich zdobeda dzieci zasa-
dniczo za pomoca bezposredniej obserwacji, a wigc na wy-
cieczkach; uzupelni je dopiero nauczyciel na lekcjach po-
gadanek. Inne wiadomosci beda podane dzieciom zasadni-
czo na lekcjach pogadanek, na podstawie natomiast obser-
wacji bezposredniej, dokonanej w zwiazku z uroczystoscia-
mi ko$cielnemi i zwyczajami §wiatecznemi, oraz uroczy-
stoscia w dniu 3 maja, dzieci wiadomosci te poglebia i, dzig-
ki specjalnemu zabarwieniu emocjonalnemu, utrwala.

Piosenki i wiersze dobierzemy aktualne; wy-
stapia tutaj przedewszystkiem tematy wiosenne.

W rysunkach i zajgeciach praktycznyca
wykorzystamy réwniez tematy, dostarczone nam przez te-
mat os$rodkowy. Specjalnie w dziale zajeé z zakresu kul-
tury zycia codziennego wykorzystamy takie tematy, jak
przedswiateczne sprzatanie w domu i w szkole, dekorowa-
nie portretéw, zdobienie mieszkad. Wystapié réwniez mo-
ga i powinny pewne tematy w: zwigzku z osrodkiem ,,Prace
wiosenne”, np.: prace w osrodku szkolnym, sianie kwiatéw
w ogrédku, czy nawet w doniczkach i t. p. Potraktujemy
je jako zajecie rekodzielnicze.

W ¢éwiczeniach cielesnych wykorzystamy
przedewszystkiem zabawy wiosenne, nie zaniedbujac przy-
tem zabaw, do tej pory pod katem widzenia rozwoju cie-
lesnego opracowanych. Pamietajmy, Ze jest juz wiosna,
a wigc okres, kiedy kazda lekcja ¢wiczen cielesnych winna
byé¢ zasadniczo prowadzona na boisku szkolnem; w zwiaz-
ku z tem damy tutaj pierwszerstwo zabawom, ktére spe-
cjalnie na duzej przestrzeni umiemy wykonaé. W zwiazku
z tem zwrécimy szczegolowa uwage na wyrobienie nawy-
kow i sprawnosci w ustawianiu sie parami, w kole i t. d.

Z arytmetyki przewidujemy w zwiazku z tym cy-
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klem dalsze éwiczenia w dodawaniu i odejmowaniu w za-
kresie 20 z przekroczeniem progu dziesigtkowego.

W zakresie czytania maja dzieci juz zrozumienie
istoty samego czytania; od tej pory bedziemy wigc zwracali
uwage przedewszystkiem na wyrobienie techniki czytania.
W tym celu dobierzemy czytanki, ktéreby byly w zgodzie
z tematami osrodkowemi, a wiec czytanki aktualne. Précz
tego, chcac, by dzieci nietylko trescia czytanek, lecz réw-
niez ich opracowaniem byly izainteresowane, pierwszer-
stwo damy czytankom, w ktérych jest akcja, ruch; czytanki
opisowe na tym poziomie nie moga mieé¢ miejsca. W ele-
mentarzu, napisanym mefodq zdaniowq, znajdziemy nast.
czytanki do wykorzystania: 1. W zwiazku z osrodkiem
,,Praca wiosenna', ,Porzadki wiosenne” str. 92, ,Siew"
str. 93, ,,W szkolnym ogrédku” str. 94; mozna tez tutaj wy-
korzystaé, jako teksty do czytania, wiersze: na str. 93
,Mamusia" 1 na str, 94 ,,\W polu”. 2. W zwiazku z osrod-
kiem ,Przed Swigtami'’: na str. 90 czytanka ,Pisanki”, na
str. 91 wiersz ,,Cukrowy baranek”. 3. W zwiazku z osrod-
kiem ,3 Maja" czytanki: ,,Znak" i ,,Wojsko jedzie" na str.
102—103. W zwiazku z calym cyklem ésmym mozna wyko-
rzystaé procz tego inne czytanki, opracowujace tematy
wiosenne, jak: na str. 96 ,,Bociany", na str. 98 ,,Gniazdko",
oraz na str, 98 wiersz ,,Ptaki wrécily”. Teksty te mogly byé
wykorzystane w zwiazku z poprzednim cyklem, lecz nie
byly prawdopodobnie wykorzystane, gdyz dzieci nie znaly
jeszcze wszystkich liter.

W elementarzu, napisanym mefodq wyrazowaq, znajduje-
my te same teksty, lecz na innych stronicach. Powodem
tego jest nie inny uklad czytanek i tekstéw w jednym i dru-
gim elementarzu, lecz okolicznoéé, ze w elementarzu wy-
razowym wiecej bylo tekstéw w czesci graficznej, skutkiem
czego w drugiej czeéci kazdy tekst jest o dwie stronice
dalej.

W pisaniu mamy réwniez opracowana elementarna
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znajomos$é ksztaltu liter; dalsza praca w tym dziale p6j-
dzie w kierunku wyrobienia techniki pisania. Zwracamy
wiec duza uwage przedewszystkiem na ¢wiczenia w ksztalt-
nem i wyraznem pisaniu liter i wyrazéw. W parze z tem
wystapia tez éwiczenia ortograficzne, polegajace na pra-
widtowem pisaniu nowopoznanych wyrazéw, a czasem tez
wstepne éwiczenia stylistyczne, polegajace na zapisywaniu
krétkich zdan, ulozonych przez dzieci z pomoca nauczyciela.

4. Wskazéwki metodyczne.

I

W zwigzku z opracowywaniem osrodka ,Przed
Swigtami” nie nalezy ograniczyé si¢ jedynie do omawiania
i wykonywania prac przedswiatecznych, nalezy natomiast
zwréci¢é uwage rowniez na inne momenty, w tym czasie
wystepujace. W tym czasie mamy caly szereg specjalnie
organizowanych wuroczystosci koscielnych; wystepujg tez
jeszcze zwyczaje ludowe, z okresem tym zwigzane, Wszy-
stkie te momenty nalezy w pracy wychowawczej, a cze-
Sciowo tez dydaktycznej, wykorzystaé.

II

W zwiazku z opracowywaniem czytanek i wogéle
tekstéw do czytania, zwracamy uwage, ze wystapi tutaj juz
taka metoda pracy, jak w klasach starszych. Dzieci po-
znaly juz wszystkie elementy mowy; czytaja wiec teraz
poto, by opanowa¢é technike czytania. Na czem jednak po-
lega dobre opanowanie techniki czytania? Na tem, by czy-
ta¢ ksiazki ze zrozumieniem tresci. Bieglos¢ w czytaniu
wyrabia si¢ przez czgste czytanie réznych tekstow; dla-
tego tez trzeba mozliwie najczesciei dawaé dziecku tekst
do czytania. Lecz pamigta¢ trzeba, ze dziecko powinno
czyta¢ chetnie, co bedzie mialo miejsce tylko wtedy, kiedy
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trescia tekstu bedzie zainteresowane. Nie mozna wigc po-
dawa¢é tekstéw, dobranych dowolnie, musza one by¢ aktu-
alne ze wzgledu na opracowywany temat o$rodkowy. Wiel-
kie znaczenie ma tutaj réwniez sam sposéb opracowania
czytanki przez jej autora; musi ona zawiera¢ ciekaws akcje,
riusi by¢ napisana Zywo, musi by¢ ciekawa. Jezeli nato-
miast idzie o zrozumienie tresci, to tutaj dobor wlasciwych
czytanek jest rowniez rzecza pierwszorzednej wagi. Moze
by¢ tresé czytanki ciekawa, moze wystepowaé w niej wy-
razna i zywa akcja, lecz, jesli bedzie zawierala zbyt du-
Zo wyrazéw niezrozumialtych, to bedzie zbyt trudng do
zrozumienia, a tem samem do_opracowania. Trudnosci mu-
sza by¢ tutaj stopniowane; nowe wyrazy niezrozumiale
winny wystepowaé w kazdej czytance, lecz w odpowied-
niej ilosci, by z jednej strony wzbogaca¢ stownik (a tem
samem i zakres poje¢ rzeczowych) dziecka, z drugiej za$
strony, przez zbytnie nagromadzenie nowych pojeé¢ i nowych
form slownych, nie zniechecié¢ dziecka do czytania. W kaz-
dej wigc lekcji czytania winny wystapi¢ nastepujace cele
czytania: a) zrozumienie czytanego utworu, b) wprawa
w czytaniu, c¢) wzbogacenie slownika dziecka i zakresu po-
je¢ rzeczowych. Odpowiadaé¢ to bedzie etapom pracy na
lekcji czytania: a) czytanie przez nauczyciela i przez dzie-
ci, b) rozmowa na temat przeczytanej czytanki, a w zwiaz-
ku z tem przyswojenie nowych wyrazéw, c) czytanie po-
wtérne przez dzieci. Ad. a) Przedewszystkiem czytamy
jakis utwor, by si¢ dowiedzie¢ o czem tam jest mowa,
a wiec celem opanowania tresci; ten cel czytania widocz-
ny jest nietylko dla nauczyciela, lecz réwniez dla dziecka.
Nalezy cel ten zawsze mieé¢ na uwadze i wytwarzaé takie
sytuacje, by dziecko samo chciafo si¢ czegos z tresci czy-
tanki dowiedzie¢. Nauczyciel widzi drugi jeszcze cel —
opanowanie techniki czytania; lecz cel ten jest jasny tylko
dla nauczyciela, nie za$§ dla dziecka. Nie mozna dziecku
méwi¢: ,czytaj, azebys umial czytaé”, bo to do psychiki
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dziecka absolutnie nie przemawia: przeciez w tym wieku
nie odczuwa sie jeszcze dobrodziejstwa, plynacego z umie-
jetnosci czytania. Trzeba natomiast tak pokierowaé praca,
by dziecko widzialo, ze umiejac czyta¢, bedzie moglo do-
wiedzie¢ sie z ksiazki czego$ ciekawego, jakiejs ciekawej
bajki czy powiastki. Lecz jak czytaé, by tres¢ czytanki opa-
nowa¢, i kto ma czytaé, czy nauczyciel czy dziecko, cicho
czy glosno? Faktem jest, ze dzieci wola stuchag¢, jak im si¢
czyla, same za$ niechetnie czytaja w celu opanowania tre-
éci. Nic w tem dziwnego, jesli zwazymy, ze dziecko, czyta-
jac, ma do pokonania bardzo powazne trudnosci natury
technicznej, wobec czego woli tych trudnosci nie pokony-
waé. Poza tem, czytajac samodzielnie, czyni to niespraw-
nie, wolno, a przez to zaciera si¢ w jego Swiadomosci glow-
ny watek czytanej powiastki. Kiedy natomiast czyta ktos
inny, kto czyta poprawnie, biegle, z odpowiednia dykcja
i modulacia glosu — tres¢ czytanki jest dla dziecka wy-
razna, a wiec moze dziecko zainteresowaé. Dlatego tez nau-
czyciel musi bardzo czegsto czyta¢ dzieciom nowe czytanki,
zwlaszcza te dluzsze, na ktérych przeczytanie dziecko stra-
cifoby zbyt wiele czasu i wysitku. Niemniej jednak trzeba
dziecko przyzwyczajaé, zaprawiaé¢ do samodzielnego czy-
tania juz od klasy pierwszej, gdyz inaczej nie nauczy sig
nigdy czytaé¢ celowo. Oczywiscie, do tego musi byé wyko-
rzystany tekst krotszy, zawierajacy mniej trudnosci tech-
nicznych, a wiec: zdania winny by¢ kroétsze, dobér wyra-
zéw latwiejszy, mniejsza ilos¢ wyrazéw niezrozumialych
i t. p. Poza tem trzeba dziecko przyzwyczajaé do czytania
cichego; czytajac bowiem glosno, dziecko mgczy sie nie-
potrzebnie, ma do pokonania trudnosci techniczne: opano-
wanie wyrazéw i zdani i wypowiedzenie ich glosem; przy
czytaniu cichem przynajmniej ta druga trudnos$é odpada.
Ad. b) Rozmowa na temat, w czytance opracowany, ma
na celu, jak kazda rozmowa, wzgledy jezykowe: prawidlo-
we ujmowanie przeczytanej tresci w forme slowna,
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a w zwiazku z tem poznanie nowych wyrazéw. Praca nad
nowemi wyrazami powinna uwzgledni¢ nastepujace mo-
menty: 1. objasnienia rzeczowe, a wigc skojarzenie obrazu
graficznego i stuchowego nowego wyrazu z jego trescig
pozajezykowa przez zastapienie tego wyrazu innym (jed-
nym) wyrazem lub tez innemi (kilkoma, droga opisu czy
tez okreslenia) wyrazami; 2. utrwalenie obrazu graficznego
nowego wyrazu przez zrozumienie go (skojarzenie z tre-
$cia) i prawidlowe napisanie; 3. utrwalenie nowego wyra-
zu przez: a) zastosowanie go w mowie, b) zastosowanie go
w pismie. Praca w tej dziedzinie jest trudna i odpowie-
dzialna; pamigta¢ musimy, ze dziecko ma opanowaé jezyk
praktycznie we wszystkich dziedzinach moéwienia, czytania,
pisania; ze od pomylek czy niedokladnosci nauczyciela
w pracy nad ta sprawa w klasie I-szej zalezy w duzej mie-
rze poziom klas starszych. Ad. c) Po zaznajomieniu sig
z trescia nowej czytanki, uzupelnionem i utrwalonem przez
opracowanie nowych wyrazow, dzieci czytaja jeszcze raz
dang czytanke juz tylko celem opanowania techniki. Lecz
przedewszystkiem: kiedy? czy bezposrednio po pierwszych
dwoch etapach pracy, czy tez pozniej? — i nastegpnie: ja-
ki cel tej Pragy nauczyciel przed dzieémi postawi? Te py-
tania tak si¢ ze soba wigza, ze nie sposéb na nie zosobna
odpowiada¢. Jasnem jest, ze dziecko chce widzie¢ wyrazny
cel swej pracy, inaczej czytanie bedzie pozbawione dla
dziecka sensu. Cel ten mozna postawié taki: przeczytaé¢
jeszcze raz czytanke uwaznie i wypisaé z niej jakies wy-
razy, lub da¢ im t¢ czytanke¢ do przeczytania jako rozsy-
panke i t. p. Sa to cele, dla dziecka jasne i zrozumiale,
a wiec dziecko bedzie czytalo dla tego celu; przy tej spo-
sobnosci nabiera¢ bedzie wprawy w czytaniu, Tak posta-
wione powtorne czytanie moze mie¢ miejsce bezposrednio
po pierwszem przeczytaniu czytanki i éwiczeniach stowni-
kowych. Jezeli jednak nauczyciel nie moze z jakichs waz-
rych powodéw w podobny sposéb czytania powtérnego
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zorganizowaé i jako powtérne czytanie zastosuje czytanie
calosci utworu, podobne do pierwszego czytania, winien po-
czekaé z powtérnem czytaniem — przynajmniej 1—2 dni;
tak dlugo, az tresé czytanki stanie sie¢ dla dzieci znéw
aktualna (wiemy, ze dzieci lubig czyta¢ kilka razy te same
czytanki, jak lubig stuchaé¢ kilka razy tych samych bajek
i basni, gdyz fabula czytanki po pewnym czasie staje sig
dla dziecka znéw jak gdyby nowa) i dziecko bedzie ja
z zaciekawieniem czytato.

Z powyzszych rozumowan wynika typowy przebieg lek-

cji czytania:

1. a) Czytanie celem opanowania tresci badz przez

nauczyciela, badZ przez uczni — pocichu,

b) Sprawozdanie z czytanki: krotkie odtworzenie ca-
tosci czytanki przez 1—2 zdolniejszych uczniow
(tak, jak to dziecko kl. I potrafi), a to celem opa-
nowania tresci czytanki przez tych uczniow, ktorzy
badZz nieuwaznie sluchali, badZ tez, czytajac po-
cichy, tresci nie opanowali.

2. Rozmowa na temat, w czytance poruszony; w trak-
cie rozmowy wyjasnianie rzeczowe nowych wyrazéw
(o ile w danej czytance znajduja sie i w pogadance,
ktora miala miejsce przed czytaniem, nie zostaly wy-
jasnione) i zapisanie ich — na tablicy przez nauczy-
ciela, przez uczniéw badZz w zeszytach (na kartkach),
badZz nawet — celem utrwalenia obrazu ruchowego
nowego wyrazu — palcem w powieirzu czy tez na
tawce,

3. Powtérne czytanie: a) na tej samej lekcji — w formie
zastosowanego czytania; b) na innej lekcii — jako
ponowne czytanie tej czytanki celem odswiezenia
w pamieci jej tresci.

4. Zastosowanie nowopoznanych wyrazéw. Ten etap jest
wlasciwie praca z dziedziny méwienia i pisania, po-
myslana na podstawie czytanki, wystapi wiec zasad-
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niczo na innej lekcji, aczkolwiek bezposrednio po
lekcji czytania.
I11
W zwigzku z czytaniem wysuwa sie jeszcze sprawa
wykorzystania wierszy jako tekstow do czytania. Juz o tem
na innem miejscu méwilismy; tutaj dodamy tylko, ze jak
z jednej strony wiersze nalezy wykorzystywa¢ jako teksty
do czytania, tak z drugiej strony czytanki (powiastki) wy-
korzystywaé mozna i trzeba jako material do ilustrowania
pogadanek, rozméw i t, p. Opracowujgc z dzie¢mi wiersz,
jako czytanke, przejdziemy zasadniczo wszystkie te same
etapy pracy, jakie przechodzilismy, opracowujac czytanke,
lecz niektére z nich skrécimy; jezeli np. wiersz bedzie na-
strojowy, odpadnie omawianie jego tresci; jezeli natomiast
bedzie to wierszowana powiastka, to wlasnie zatrzymamy
sig dluzej nad odtworzeniem tresci — celem sparafrazowa-
nia mowy wigzanej na mowe niewigzang. Jezeli wiersz ten
maja potem dzieci opanowaé pamigciowo, zatrzymamy sie
diuzej nad powtérnem czytaniem, a to celem przygotowa-
nia dzieci do estetycznego wyglaszania wierszy, Jezeli
nauczyciel chce wykorzystaé czytanke przy pogadance, wi-
nien ja sam dzieciom przeczytaé, dzieci w tym wypadku
mogy nie czyta¢ zupelnie; wiemy bowiem, Ze na takich
lekcjach idzie nam przedewszystkiem o zapoznanie sie
z treécig rzeczowsa, ktéra w danej czytance moze by¢ ta-
dnie opracowana, a nie o éwiczenie si¢ w czytaniu. Moga
czytaé i same dzieci, oczywiscie—pocichu, lecz dopiero wte-
dy, kiedy technike czytania maja w odpowiednim stopniu
opanowang: bedzie to mialo miejsce w klasach starszych,
v

W zwigzku z pisaniem jeszcze raz zastanowimy sie
nad réznemi rodzajami lekcyj pisania, azeby zdaé sobie
sprawe z réznych metod pracy, na tych lekcjach wystepu-
jacych, Wiemy juz, ze celem pisania jest: a) opanowanie
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techniki pisania: pisanie ksztaltne, czytelne, estetyczne;
b) pisanie poprawne pod wzgledem ortograficznym; c) pi-
sanie poprawne pod wzgledem stylistycznym. Wszystkie
te trzy rodzaje wystapia juz teraz, lecz pierwszy rodzaj —
wystapi najczesciej, jako zasadniczy i typowy. Sa to wige
t. zw. éwiczenia kaligraficzne. Nie powinny one wystapi¢
jako osobne jednostki lekcyjne, cel bowiem pisania dla
samego pisania jest dla dziecka niezrozumialy. Analogicz-
nie do celu czytania, celem pisania jest napisanie jakiejs
tresci stownej; listu, ogloszenia, sprawozdania i t. p. Ten
cel powinien przed dzieckiem wystgpowaé najczesciej,
a wszystkie inne cele winny byé¢ widoczne raczej dla nau-
czyciela. Bytoby Zle, gdyby bylo odwrotnie: gdyby cel kon-
kretny nie wystgpowal w $wiadomosci dziecka wyraZnie,
lecz na pierwszy plan wysuwaly sie cele techniczne, kté-
rych dziecko nie rozumie. Bo co to znaczy dla dziecka:
przepisz te stronice? czy dziecko ma sobie wyperswado-
waé, ze pisze poto, by si¢ nauczylo pisa¢? Przeciez tak
dziecko rozumowaé nie bedzie, a jesli pisze — to jedynie
wykonuje polecenie nauczyciela. Trzeba wiec mozliwie naj-
czesciej stwarzaé sytuacje, w ktérychby dziecko pisato cos
wlasnego np.: podpisalo narysowany obrazek; napisato cos$
do gazetki, ktéra juz w tym okresie mozna zapoczatkowaé,
i t. p. Sytuacje takie moga byé stwarzane czesto, lecz mu-
szg by¢ przez nauczyciela dobrze przemyslane i przygoto-
wywane, by nie razily swa nienaturalnoscia, lub nie znie-
checaly zbyt wielkim stopniem trudnosci. Na pierwszy
wigc plan stawiamy ¢éwiczenia stylistyczne, a dopiero na
dalsze dwa inne rodzaje ¢wiczer. Bo istotnie, tylko piszac
co§ konkretnego, celowego — dziecke nauczy sig pisaé
poprawnie pod wzgledem jezykowym i nienagannie pod
wzgledem kaligraficznym. Stad tez lekcje pisania mecha-
nicznego winny mieé jak najmniej miejsca, winny ustapié
miejsca dobrze przemyslanym i zorganizowanym lekcjom
pisania ,celowego”.
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CYKL DZIEWIATY
W MAJU

1. Charakterystyka cyklu, 2. Podzial na os$rodki pracy tygodniowe;j.
3. Przydzial materjalu naukowego. 4. Wskazoéwki metodyczne.

1. Charakterystyka cyklu.

Juz opracowujac cykl poprzedni, wkroczyliémy w mie-
siac maj; stad tez cykl dziewiaty jest naturalnem prze-
dtuzeniem cyklu poprzedniego. I tutaj wiec przezywamy
w dalszym ciagu okres wiosny, ktéra w maju wystepuje
w najpickniejszej swej postaci. Lecz przyznaé trzeba, ze
nie dziala ona tak na nas obecnie, jak dzialata przed mie-
sigcem; byliSmy wtedy jej spragnieni, teraz mamy ja od
dtuzszego czasu, zzyliSmy sie z nig i, aczkolwiek lubimy ja,
jak i przedtem, to jednak nasilenie uczuciowe, z jakiem
si¢ do niej odnosimy, jest juz inne,

Pozwala nam to lepiej rozejrzeé¢ sie dokola siebie, do-
kladniej zaobserwowaé wystepujace w przyrodzie zjawi-
ska, a razem z tem lepiej, gruntowniej przyjrzeé si¢ temu,
co sie¢ dokola nas dzieje. Bo przeciez ckres wiosenny —
to nietylko okres zabawy i radosci, lecz rowniez okres usil-
nej pracy; wprawdzie praca, teraz zapoczatkowana, wyda
swe owoce pozniej, na jesieni, lecz zapoczatkowana byé
musi teraz wlasnie dlatego, by owoce swe w odpowiedniej
porze wydala. Pracuja rodzice, pracuje rodzerisiwo, pra-
cujg tez dzieci, pomagajac rodzicom, jak moga i w czem
moga. Zagadnienie pracy wybije sie tutaj na plan pierw-
szy, zwlaszcza w srodowisku wiejskiem, ktére przede-
wszystkiem mamy na uwadze,

Pracy tej mieliSmy juz cze¢s$ciowo mozno$é przyjrzeé sie
(w zwiazku z cyklem poprzednim). Byly to jednak dopiero
wstepne wiosenne prace: te, ktére w tym czasie musialy
byé wykonane, lecz kitére z powodu réznych nieprzewidzia-
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nych powiklat w przyrodzie mogly wtedy nie wystapic.
Zreszta tej pracy przyjrzeliSmy sie raczej celem okresle-
nia opracowywanego zjawiska, celem uswiadomienia sobie
tego nastroju, ktéry sie¢ wytworzyl. Teraz natomiast widzi-
my dokola siebie prace w calei pelni; wystepuje ona jako
nieodzowny skladnik pory wiosennej w réznych postaciach,
w réznych miejscach, nie mozemy jej wigc pominaé. Stad
tez charakter cyklu dziewiatego wybitnie poznawczy; dzie-
dzing wychowawcza i emocjonalng ograniczymy do pod-
trzymania wytworzonego poprzednio nastroju i do utrwa-
lenia pozytywnego stosunku dziecka do pracy ludzkiej,

2. Podzial cyklu na oérodki pracy tygodniowej.

Jak jednak prace te bedziemy obserwowali? Mozemy
do tego zagadnienia podej$é z rozmaitych stron. Mozemy
powiedzie¢ sobie: pracuja nasi rodzice, pracuja wszyscy
dorosli; pracujemy i my (a wige: kto pracuje?). Mozna
tez ujaé to inaczej: pracuja wszyscy w szkole, w domu
i poza domem: (a wigc: gdzie odbywa si¢ praca?) lub je-
szcze inaczej: pracujg ludzie, pracuja zwierzeta, wykorzy-
stywane sg w pracy rosliny (a wiec znowu: kto pracuje,
lecz tym razem précz ludzi méwimy o zwierzetach i rosli-
rach). Kazdy z tych sposobéw podejscia bedzie dobry,
g¢dyz kazdy uwzgledni to samo zasadnicze zjawisko, gru-
pujac jedynie inaczej wystepujace w tem zjawisku frag-
menty. Niemniej jednak stwierdzi¢ trzeba, ze wszystkie
fragmenty tego zjawiska winny by¢ wzigte pod uwage: za-
réwno praca ludzi, badZ tez zwierzat, a nawet roslin, pra-
ca w domu — w ogrodzie, w sadzie, na polu, na lace, w le-
sie, w szkole, praca wszystkich ludzi — blizszych nam
i dalszych — i wkoricu praca nasza. Prace bowiem nalezy
tutaj potraktowaé¢ jako zasadnicze tlo, na ktorem wysta-
pia przed nami rézne zjawiska, przez przezywanie kto-
rych bedziemy dochodzili do poznawania tak charaktery-
stycznego dla wiosny $wiata zwierzat i roslin.
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W pracy ninieiszej postanowilismy cykl ten rozbi¢ na
3 zasadnicze tematy:

1) Na polu.

2) Na lace,

3) W lesie.

Da to nam mozno$é zaobserwowania, jakiego rodzaju
praca odbywa sie w kazdem z tych miejsc, a przytem, jakie
cechy wystepuja w danym krajobrazie. Bedzie to bardzo
prymitywnym wstepem do pézniejszej nauki geografji, dru-
giem w tym roku zetknieciem si¢ z temi krajobrazami i —
z temi pojeciami, ktére przyswojone teraz okolicznosciowo,
przydadza si¢ nam poéZniej.

W polu odbywa sie wlasnie najwazniejsza praca, bo pra-
ca na chleb codzienny. Niewatpliwie zorganizujemy wycie-
czke na pole; bedzie to sposobnosé do zbiorowego obserwo-
wania pewnych zjawisk; lecz przypuszczamy, ze kazde
dziecko bywa w tej porze na polu czesto i ze zjawiskami te-
mi si¢ spotykato. Poniewaz jednak jest bardzo mozliwem,
ze widzac pewne rzeczy i zjawiska, nie zwrécilo na nie
nalezytej uwagi, urzadzamy wycieczke wlasnie poto, by
uwage dzieci na te rzeczy i zjawiska skierowaé, zorganizo-
waé obserwacje $wiadoma. Zaobserwuja dzieci przede-
wszystkiem, jakie prace sa przez ludzi w polu wykonywane;
kto je wykonuje i w jakim celu, kto mu w tej pracy poma-
ga (zwierzeta, ptaki), czem my moglibySmy w tej prcy ro-
dzicom naszym poméc. Wyloni si¢ z tego dalsze zagadnie-
nie; dlaczego dzieci, miast pomagaé rodzicom, ucza sie
w szkole: co jest tego powodem? Bedzie to prymitywne po-
réownanie, przeprowadzone pomiedzy praca starszych
a pracg dziecka, ze ono tez pracuje, aczkolwiek rodzaj je-
go pracy jest inny.

Na Zqce natomiast pracy jest mniej: na lace zainteresu-
je nas przedewszystkiem zZycie w tem $rodowisku. Pelno
kwiecia, bogactwo koloréw i form, poza tem bogactwo réz-'
nych owadéw i ptakéw — przykujg do siebie uwage dzie-
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cka; da mu to duzo ciekawych wrazen, ktére nauczyciel
potem, na lekcjach pogadanek, wykorzysta w celu uzupet-
nienia i poglebienia wiadomosci dziecka. Wiadomosci te
beda dotyczyly z jednej strony dziedziny przyrodniczej
(swiat roslinny i zwierzecy), z drugiej za$§ dziedziny geo-
graficznej (nizej — wyzej, rzeka i t. p.); do tego mozna
dodaé wiadomosci o kolorach, ktére na przykladzie wy-
stepujacych tutaj kwiatéw mozna i trzeba bedzie podaé.

Podobne zjawiska zaobserwujemy tez w lesie, aczkol-
wiek tutaj wystepuje juz inny $wiat roslinny. Wystapi tez
tutaj praca ludzka, iecz potraktuiemy jg raczej pod katem
widzenia: co nam daje las?

3. Przydzial materjafu naukowego.

Widzimy wiec, ze w zwiazku z tym cyklem wystepuje
ogromne bogactwo materjatu rzeczowego; poznamy go na
lekcjach wycieczek, ktérych urzadzimy kilka (naj-
mniej 3), uzupelnimy za$§ na lekcjach pogadanek
i rozméw.

Na lekcjach wierszy, piosenek, rysunkéw,
zajeé praktycznych, éwiczen cielesnych
materjal rzeczowy odpowiednio opracujemy, dobierajac
tematy lekcyj z tych dzialéw pracy tak, by sig scisle wia-
zaly z tematami osrodkowemi, N

Z arytmetyki opracowywaé bedziemy w zwiazku
z tym cyklem w dalszym ciggu dodawanie i odejmowanie
w zakresie 20; trzeba tez bedzie opracowaé jeszcze jeden
dzial mnozenia, a mianowicie mnozenie przez 5.

Na lekcjach czytania opracujemy réwniez tematy,
z tematu naczelnego wynikajace; w tym celu wykorzysta-
my nast. czytanki i wiersze: czytanki: ,Deszczyk",
wWtadek i Bolek” (nadaje sie do przeczytania samodziel-
nego przez dzieci), ,Na tace”, ,Nad rzeka", ,Bajka o ge-
siem jaju, raku nieboraku, kogucie Piejaku i kaczce Kwacz-
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ce”, ,,0 Kocie Mruczku i o psie Kruczku”, ,,W jednosci si-
ta®, ,Powiat”’; wiersze: ,,Wycieczka”, ,,Mala gospo-
sia”, ,Zagadka". Moga tez byé wykorzystane inne czytan-
ki i wiersze z elementarza, tematyka nie odpowiadajace
§cisle tematom naczelnym, lecz uwzgledniajace tematy,
z zycia dziecka zaczerpnigte, a wigc aktualne o kazdej po-
rze roku, np. ,Pranie”, ,Dziekujemy Tobie Boze",

Na lekcjach pisania w dalszym ciggu bedziemy opa-
nowywali technike pisania przez pisanie z pamigci, a dalej
przepisywanie ze sluchu.

4. Wskazéwki metodyczne.

1. Jak to juz poprzednio (w zwiazku z przydziatem
materjalu naukowego zaznaczyliSmy, na pierwszy plan
wysuwaja sie w obecnej naszej pracy wycieczki; o nich tez
pare slow powiemy. Doniedawna panowal poglad, ze wy-
cieczka to przedewszystkiem odpoczynek po pracy; to za-
sadniczo nie zajecie, lecz rozrywka. Sadzimy, ze poglad
ten byl falszywy. Niewatpliwie, w calorocznej pracy naszej
musza znaleZé miejsce réwniez wycieczki, organizowane
w celu spedzenia wolnych godzin na $wiezem powietrzu,
np. w lesie; beda to istotnie wycieczki wypoczynkowe. Lecz
nie o nich mamy zamiar méwié¢; méwié chcemy o tych wy-
cieczkach, na ktérych dziecko ma sig czego$ nauczyé. Juz
w czeéci ogdlnej zaznaczyliSmy, ze dziecko zasadniczo
uczy si¢ nauki o rzeczach: a) przez obserwacje, zaréwno
bezposrednia (obserwacja ludzi, przedmiotéw i zjawisk
rzeczywistych), jakotez posrednia (obserwacja ludzi, przed-
miotéw i zjawisk, przedstawionych na obrazku i modelu),
b) od ludzi starszych — z opowiadania tych ludzi, c) przez
czytanie odpowiednich ksigzek. O tem trzeciem zrédle,
z ktérego dziecko czerpie wiadomosei, nie bedziemy méwi-
li, gdyz dziecko na tym poziomie nie ma jeszcze w dosta-
tecznym stopniu opanowanej techniki czytania. Pozostaja
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wiec: wycieczki, na tych ostatnich dziecko styka sie bez-
posrednio z otaczajaca je rzeczywistoscia i z niej si¢ uczy.
Jest jasnem, ze o roslinnosci, ktérg na wiosne pokrywa sie
taka, wiecej dowie sie dziecko, kiedy ja bedzie widzialo
w rzeczywisto$ci, anizeli z najladniejszego nawet opowia-
dania. Oddawna juz panuje w dydaktyce zasada poglado-
wosci w nauczaniu; starano sie wiec wprowadzié do nau-
czania zamiast slownego opisu, czy opowiadania, konkret
i oprzeé nauczanie na omawianiu tego konkretu. Pojecie
konkretu moze byé rézne: konkretem moze byé zaréwno
cbraz przedstawiajacy lake w maju, jakotez sama ta laka
w rzeczywistosci. Niema dwéch zdad, ze ten konkret rze-
czywisty ma wyzszo$é nad obrazkiem lub modelem; stad
tez wyzszo§é obserwacji bezposredniej nad posrednia,
wyzszo$é wycieczek nad pogadankami, Wrycieczki nato-
miast trudniej jest zorganizowaé. Przedewszystkiem oko-
licznoséci, od nauczyciela i dzieci niezalezne, moga nam
w wykonaniu planowanej wycieczki przeszkodzié; wtedy,
oczywisdcie, zmuszeni bedziemy badZz wycieczke odlozyé,
badz tez nie mogac jej odlozy¢, musimy zastapi¢ ja poga-
danka, oparta na omawianiu obrazka lub modelu. Poza
tem wycieczka zabiera wigcej czasu, potrzebnego nam na
odbycie drogi do upatrzonego miejsca; do tego dochodzi
jeszcze koniecznos$é odpowiedniego zorganizowania wycie-
czki, by dala nam te wyniki, jakich sie po niej spodziewa-
my. Lecz trudnosci te réwnowazy nam fakt, Ze wyprowa-
dzamy dziecko z dusznej izby lekcyjnej na powietrze, na
storice, ze do naszej codziennej szarej pracy wprowadza-
my powazne i mite urozmaicenie. Jesli idzie o czas, potrze-
bny nam do odbycia wycieczki, to istotnie nauczyciel musi
si¢ liczyé z tem, by kazda minute wykorzystaé, gdyz zmu-
sza nas do tego scisty wymiar czasu, na poszczegélne
przedmioty przewidzianego, Lecz kazda prawie wycieczke,
urzadzang na wolnej przestrzeni, potaczymy z innemi dzia-
tami pracy, przedewszystkiem z zabawa, $piewem, méwie-
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niem; przez to moZemy czas, na sama wycieczke — to zna-
czy na obserwacje zjawiska — przeznaczony, odpowiednio
zwiekszy¢. Jezeli idzie o zorganizowanie wycieczki, to tru-
dnosé sprawi przedewszystkiem opanowanie dzieci w dro-
dze na miejsce wycieczki i powrotnej. Dzieci, idac tam
i z powrotem, rozmawiaja, czasem ktéres dziecko popchnie
drugie, zacznie si¢ placz i skargi; nauczyciel ma wigcej pra-
cy w opanowaniu sytuacji, gdyz nie ma wszystkich dzieci
przed soba, nie moze w kazdem miejscu, przy kazdem
dziecku byé. Lecz te rzeczy nie sa znéw tak trudne do opa-
nowania, jakby sie wydwato. Klasa, w ktérej nauczyciel
na strone wychowawcza zwraca baczng uwagg, nie zacho-
wa sie przeciez na ulicy tak zle, by sie nauczyciel musial
tego wstydzié, by nie mégl daé sobie rady. Trzeba sobie je-
dnak powiedzieé, ze co innego jest utrzymaé porzadek w sa-
li lekcyjnej, co innego na ulicy, stad tez, im dzieci czesciej
beda wychodzily, tem wigcej ich zachowanie na ulicy be-
dzie wlasciwe, gdyz wszystkie nawyki, a wigc i nawyk do
wlasciwego zachowania si¢ na ulicy, wytwarzaja sie tylko
w sytuacjach naturalnych. Lecz jeszcze wieksze znaczenie
bedzie mialo tutaj odpowiednie potraktowanie przez nau-
czyciela celu wycieczki: trudno wymagaé od dzieci, by sie
dobrze zachowywaly, jesli nie widza w wycieczce konkre-
tnego celu swej pracy, kiedy dzieci czuja, Ze czas, na wy-
cieczke przeznaczony, zostal zmarnowany. Nie ludZmy
sig: dziecko moze nie rozumie pewnych rzeczy, lecz
doskonale wyczuwa wszystkie braki, w organizacji pra-
cy szkolnej wystepujace, i wplywa to bardbo ujem-
nie na jego stosunek do pracy i do czynnosci nau-
czyciela. Musi wiec nauczyciel mieé¢ jasno sformulo-
wany cel planowej wycieczki; cel ten trzeba podaé
réowniez dzieciom; wplynie to na ich ustosunkowanie sie za-
réwno do zachowania si¢ w czasie wycieczki, jako tez do
pracy, polegajacej na bacznem obserwowaniu zjawiska, Po-
za tem trzeba doda¢, Ze nie naleiy zada¢ od dzieci, by
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poddaly swej obserwacji wiele zjawisk lub rzeczy; byloby
to przecigzeniem ich umystu, co nigdy nie da dobrych re-
zultatéw. W czasie obserwowania pewnych zjawisk, czy
tez rzeczy, nauczyciel ograniczy swe wyjasnienia do udzie-
lenia przedewszystkiem wskazoéwek, co i w jakim porzad-
ku nalezy obserwowaé; innych wyjasniesi, a wigc wyjasnienn
rzeczowych, udzielaé bedzie o tyle, o ile sa one do prze-
prowadzenia obserwacji niezbedne; samo natomiast oma-
wianie obserwowanych zjawisk czy przedmiotéw nie po-
winno podczas wycieczki mieé¢ miejsca.

2. Powiedzielismy, ze prawie kazda wycieczka bedzie
polaczona — précz méwienia — z zabawg i pie$nia, stad
tez moze by¢ potraktowana jako wycieczka wypoczynko-
wa. Lecz czy wycieczki, ktérych celem jest wypoczynek,
nie wplywaja réwniez na wzbogacenie nowych wrazen,
nowych wiadomosci o rzeczach? Czy ludzie dorosli nie za-
poznaja sie réwniez w czasie wycieczki wypoczynkowej
z pewnemi zjawiskami, z ktéremi bez tej wycieczki nie by-
liby si¢ zetkneli? Tembardziej wystepuje to u dziecka, dla
ktérego przeciez praca i zabawa — to jedna dziedzina,
dziedzina wyladowywania nagromadzonej energji, dziedzi-
na ruchu, czynnosci. Musi wiec kazda wycieczka na wolna
przesirzen by¢ tak organizowana, by dziecko, bawiac sie —
uczylo sie i uczac sie¢ — bawilo si¢; nie méwiac juz o wy-
poczynku, ktéry musi mie¢ miejsce po kazdem zmeczeniu.
Lecz wlasnie dlatego, ze praca fizyczna jest pewnym wy-
poczynkiem po pracy umyslowej, zabawa powinna byé za-
sadniczym skladnikiem kazdej lekcji wycieczki.

3. Z tem zagadnieniem wiaze si¢ jeszcze jedna sprawa,
a mianowicie wykorzystanie wolnej przestrzeni i powietrza
do pracy szkolnej wogéle. PrzyzwyczailiSmy sig, ze nor-
malne zajecia szkolne to lekcje, prowadzone w sali lek-
cyjnej, ze ciasne i niewygodne lawki — to nieodlaczny
skladnik tej pracy. Ze nauczanie zbiorowe trudno byloby
w niektérych porach roku inaczej zorganizowaé, z tem sie
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zgadzamy; lecz dlaczego w maju musi by¢ izba lekcyjna
miejscem fej pracy? Czy nie mozna byloby niektorych
przynajmniej lekcyj prowadzi¢: w ogrodzie, na lawce, w le-
sie? Rozpatrzmy, co stoi temu na przeszkodzie: brak 1a-
wek do siedzenia i pisania, brak tablicy do pisania dla
wszystkich, brak potrzebnego spokoju. Zamiast lawek,
w ktérych dzieci siedzg w klasie, mozemy tak samo dobrze
znalezé fawki, innego coprawda typu, w ogrodzie; na iace
natomiast i w lesie moga dzieci siedzieé tak, jak siedza tam,
kiedy sig poza lekcjami zbierajg. Nie obawiajmy sie, ze
pozycja, w jakiej dziecko na ziemi siedzi, jest niewygo-
dna: po pierwsze — nie bedzie siedzialo przez caly czas
nieruchomo, gdyz sam organizm na niewygodna pozycjg
zareaguje i dziecko pozycje te zmieni; po drugie — od cza-
su do czasu, w odstgpach, oczywiscie krétszych, anizeli
45-minutowe lekcje, mozemy kazaé dzieciom pobiegaé ce-
lem wyprostowania znieruchomialych czlonkéw; po trze-
cie — przeciez i pozycja, w jakiej dziecko siedzi w obec-
nej tawce szkolnej, jest tez mocno niewygodna, a nawet
moze od tamtej gorsza, gdyz wiecej swobode dziecka kre-
pujaca. Ze nie moze dziecko, siedzac na ziemi, pisaé lub
rysowaé, to jasne; stad tez te rodzaje zajeé musza byé pro-
wadzone w izbie lekcyjnej; wplywa na to réwniez brak ta-
blicy do pisania, tak bardzo w czasie tych lekcyj potrzebnej.
Powazna natomiast przeszkoda w prowadzeniu lekcyj na
wolnem powietrzu bedzie brak warunkéw, umozliwiajacych
skupienie uwagi: jestesmy na wolnej przestrzeni, uwaga
dziecka rozprasza sig na rézne w tej przestrzeni wystepu-
jace rzeczy i zjawiska, to za$ prace nauczycielowi i dzie-
cku mocno utrudnia. Oczywiscie, mozna i na to znalezé
rade: wybra¢ taki zakatek, gdzieby nam mozliwie najmniej
przeszkadzano, co jednak niezawsze bedzie mozliwe.
Méwiac o tego rodzaju lekcjach, nie chcieliby§smy wma-
wia¢ w nauczyciela, ze kazda lekcje w tym okresie roku
szkolnego winien prowadzié poza szkola. Pragnelibysmy
natomiast podkresli¢, ze czas zerwaé z utartym szablonem,
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ze tylko zajecia, w izbie szkolnej prowadzone, sa normal-
nemi zajeciami, wszystko za$ inne — to zabawa; tak nie
jest.

CYKL DZIESIATY
POZEGNANIE SZKOLY

1. Charakterystyka cyklu. 2. Podzial na odrodki pracy tygodniowej.

3. Przydzial materjalu naukowego. 4. Przebieg pracy w pierwszym ty-

godniu, 5. Przebieg pracy w drugim tygodniu. 6. Wskazéwki me-
todyczne,

1. Charakterystyka cyklu.

Zbliza sie koniec roku szkolnego, moment zbilansowania
naszej calorocznej pracy z dzieémi. Moment to bardzo
wazny; dziecko przeciez koriczy pierwszy rok pobytu
w szkole; jakie z tego roku wyniesie ogélne wrazenie, ja-
kie wytworzy w sobie nastawienie do pracy szkolnej i do
pracy wogéle? Czy ustosunkuje sig tak, jak tego zyczylby
sobie nauczyciel i szkola, czy tez usiosunkowanie sie jego
bedzie inne, wyrobione na podstawie réznych wad i nie-
dociagnieé, ktére dziecko w organizacji pracy szkolnej wy-
czuto? Rzecz jasna, to ustosunkowanie si¢ dziecka wytwa-
rzalo sie stopniowo przez caly rok pobytu w szkole, lecz
w powaznej mierze decydowaé beda o tem dwa momenty:
moment wstapienia do szkoly i moment pozegnania szkoty.

O momencie pierwszym juz moéwilismy; zadaniem nau-
czyciela byto w pierwszych dwoch tygodniach roku szkol-
nego tak prace zorganizowaé, by dziecko do pracy szkol-
nej mile usposobi¢, by wytworzyé w niem poczucie, ze
w szkole jest dobrze, ze garngé sie do niej trzeba. Jestesmy
przekonani, ze ten nastréj, ktéry wytworzyl si¢ w pierw-
szych dwoéch tygodniach, trwal przez caty rok szkolny; na-
siréj ten teraz spotegujemy i sprawimy, by pozegnanie
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szkoty bylo naprawde czulem poZegnaniem miejsca uko-
chanego, nie za$ momentem, na ktéry dziecko niecierpli-
wie czeka, gdyz wyrywa sig juz wreszcie z krepujacych je
wiezow. Idzie o to, by rozstajac si¢ ze szkola, dziecko za-
towalo tego, a nie cieszylo si¢ z rozstania.

Jak w zwiazku z cyklem pierwszym zwracalismy uwage
na grzech, ktérym byloby zlekcewazenie pierwszych dni
pracy szkolnej, tak teraz pragneliby$my zwréci¢ uwage na
podobne niewlasciwosci pobieznego potraktowania ostat-
nich dni pobytu dziecka w szkole. Panowalo kiedys niety-
le moze przekonanie, ile raczej przyzwyczajenie, Ze
w pierwszych i ostatnich dniach roku szkolnego normalnej
pracy szkolnej niesposéb zorganizowaé¢: w pierwszych dla-
tego, ze jeszcze niewszystko zostalo do tej pracy przygo-
towane, w ostatnich zas, gdyz wszyscy sa juz nastawieni
na odpoczynek po catorocznej pracy. Bylo to jednak kary-
godne lekcewazenie mnajwazniejszych moze momentéow
w roku szkolnym: momentu pierwszego, kiedy dziecko przy-
chodzi do szkoly z wyraznem nastawieniem na prace, i mo-
mentu koncowego, kiedy dziecko winno wytworzyé w sobie
syntez¢ pracy w ciggu roku dokonanej, a przytem swéj sto-
sunek przychylny do pracy poglebié¢ i utrwalié. Oméwieniem
tego momentu koricowego, jego znaczenia i sposobéw wy-
korzystania, zajmiemy sie tutaj; ze wzgledu za§ na waz-
no$é tego momentu — poiraktujemy fen cykl mozliwie
szczegolowo.

Istote koricowego momentu naszej pracy catorocznej sta-
nowi fakt, ze dziecko za kilka dni chodzi¢ do szkoty prze-
stanie, ze po6jdzie na okres dwumiesieczny pod wylgczng
opieke domu i sgsiedztwa. Wiemy, ze zaré6wno dom, jak
i sasiedztwo niezawsze wspéldziatajg ze szkola w kierun-
ku wywierania jednolitego wplywu wychowawczego na
dziecko; jest to smutna rzeczywistos¢, lecz — niestety, do
pewnego jeszcze czasu — rzeczywistosé. Szkole zalezy na
tem, by linja wychowawcza, po ktérej dziecko caly rok
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szlo, nie zostala wykrzywiona, Trzeba wigc zwigkszyé
wplyw wychowawczy w ostatnich tygodniach i dniach po-
bytu dziecka w szkole, by przez cale wakacje dziecko znaj-
dowalo sie pod dzialaniem tego wplywu, by kierunki, z li-
nja wychowawcza szkoly sprzeczne, wplywu tego nie za-
nulowaly.

Lecz jak to uczynimy? Oczywiscie nie przez moralizowa-
nie, bo tego zabiegu wychowawczego nie mozna w zadnym
wypadku zalecaé. Trzeba wigc bedzie przedewszystkiem
wytworzyé odpowiedni nastréj, w ktérym dziecko ostatnie
dni w szkole spedzi. Wiemy, ze tam chgtnie przebywamy,
gdzie nas mile witaja i serdecznie si¢ z nami obchodza.
Wspomnienie chwil, w atmosferze ciepta spedzonych, wy-
twarza w nas lub utrwala uczucie sympatji i szacunku dla
tych osob, ktére na wytworzenie tej atmosfery wplynely;
osobom tym chetnie podporzadkowujemy si¢ lub chcieliby-
$my si¢ podporzadkowaé. Do tych oséb i miejsc, w ktérych
z osobami temi mozemy znowu byé razem, tesknimy,
z uczuciem zalu wspominamy chwile rozstania sie z niemi
i z uczuciem radosci znowu sie z niemi spotkamy. Nastréj
wiec, jaki towarzyszyl naszemu pobytowi w danem miej-
scu, zadecyduje o naszem takiem lub innem ustosunkowa-
niu si¢ do tego miejsca i do tych ludzi, a przez to zadecy-
duje réwniez w znacznej mierze o naszem ustosunkowaniu
sie do idealow, przez tych ludzi wyznawanych, gloszonych
i realizowanych; autorytet bowiem jednostki w znacznej
mierze opiera si¢ na fundamentach emocjonalnych.

Rzeczg wiec pierwszorzednej wagi bedzie takie zorgani-
zowanie pracy w ostatnich dwéch tygodniach, by dziecko
nastréj ten mily, cieply, ze szkoly wyniosto i przez caly
czas wakacyjny pod wrazeniem tego nastroju pozostawalo.

Przedewszystkiem wigc praca w ostatnich dwéch tygod-
niach musi by¢ tak zorganizowana, by dziecko nietylko nie
odczuwalo jakiej$ réznicy pomiedzy ustosunkowaniem sie
nauczyciela do pracy obecnej a poprzedniej, lecz wprost
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przeciwnie, by charakterem tej pracy i mmogoscia wyste-
pujacych w niej form bylo w najwyzszym stopniu zainte-
resowanie; by mysl o zblizajacych si¢ wakacjach, o ile na-
wet bedzie dziecku przez pewne fragmenty pracy w tym
czasie podsunieta, byla jedynie mysla o koniecznej przer-
wie pracy szkolnej, spowodowanej warunkami atmosferycz-
nemi, nie zas, wylacznie mysla o radosnym wypoczynku
po zmudnej pracy,

Niewatpliwie, mysli o wakacjach przed dzieckiem nie
ukryjemy; dziecko wie juz o tem od starszych i od kole-
g6w, ze za dwa tygodnie praca w szkole ustanie, ze cate dwa
miesiace do szkoly chodzi¢ nie bedzie mozna. Osoby do-
roste, od ktéorych dziecko si¢ o tem dowiedzialo, maja na
te sprawe swéj wyrobiony poglad, oparty czesto wylacz-
nie na wspomnieniach, wyniesionych z tej szkoly, do ktérej
same chodzily. Bardzo czesto w $§wiadomosci ich wakacje
sg okresem wypoczynku po zmudnej pracy; okresem wol-
nosci po roku niewoli; okresem nagrody za dlugie dni i go-
dziny, w szkole spedzone.

Charakter pracy dydaktycznej w ostatnich tygodniach
pobytu dziecka w szkole.

W zwiazku z tem zastanéwmy sie, co mianowicie daw-
niej wplywalo przedewszystkiem na niechgtne ustosunko-
wanie si¢ dziecka do pracy w koricu roku szkolnego. Sadzi-
my, ze czynnikiem tym bylo niewlasciwe zorganizowanie
pracy dydaktycznej w tym okresie oraz niewlasciwe po-
dejscie do zagadnienia oceny calorocznej pracy ucznia.
Koniec roku szkolnego — to okres, kiedy trzeba materjat
naukowy, w ciagu catego roku szkolnego przez dzieci opra-
cowany, zebra¢é w pewna calosé; uczynié¢ synteze naszej
pracy dydaktycznej. Lecz do wytworzenia tej syntezy mo-
Zna zmierza¢ roéznemi drogami, Najczesciej stosowana daw-
niej metoda pracy w tej dziedzinie bylo tak zwane powta-
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yzanie materjalu naukowego; nauczyciel odpytywal, dzie-
ci za$ odtwarzaly, a raczej recytowaly przerobiony w cia-
gu roku szkolnego materjal, Lekcje takie byly nudne;
dziecko przeciez bylo pozbawione jakiejkolwiek pracy sa-
modzielnej, gdyz rola jego sprowadzala si¢ do uwaznego
wystuchania postawionego mu pytania i sformulowania
oraz wyrecytowania odpowiedzi na to pytanie. Jaki byl cel
tej pracy? Oczywiscie z punktu widzenia dziecka — mogt
jeden tylko cel wystapi¢; oto nauczyciel odpytywal, bo
chcial wiedzieé, jakie ma uczniom postawié¢ stopnie z po-
szczegblnych przedmiotéw. Pomijajac juz fakt, ze bardzo
czesto istotnie jedynym celem takiej lekcji ,,powtérzenia”,
nawet z punktu widzenia nauczyciela, byla wylacznie po-
trzeba skontrolowania wiadomosci dzieci w celu wystawie-
nia dziecku stopnia — trzeba zaznaczyé, ze tego rodzaju
cel pracy szkolnej nie moze nigdy zainteresowaé dziecka.
A przeciez nie zapominajmy o tem, ze widzac celowosé ja-
kiejs pracy, dziecko zabiera sie do niej chegtnie; moze to
mie¢ miejsce tylko wtedy, kiedy cel pracy jest psycholo-
gicznie umotywowany i wystepuje w swiadomosci dziecka
wyraznie. Stad tez lekcje powtérzenia, powyzej opisanego
typu, stanowczo nie moga mie¢ miejsca. Przedewszystkiem,
jesli idzie o skontrolowanie wiadomosci dziecka celem wy-
stawienia mu ,stopnia”, to trudno zgodzi¢ si¢ z celowoscia
tego rodzaju pracy — nawet z punktu widzenia nauczy-
ciela. Przeciez, pracujac z dzie¢mi przez caly rok, nauczy-
ciel miat caly szereg moznosci wyrobienia sobie sadu z je-
dnej strony o pracy ucznia w zakresie danego przedmio-
tu, z drugiej za$ strony o osiggnigtych przez ucznia w tej
pracy wynikach; czyz wiec kilko — czy nawet kilkunasto
minutowe odpytywanie ucznia w koricu roku szkolnego,
kiedy dziecku trudno skupi¢ uwage, da nauczycielowi in-
ne pojecie o pracy ucznia i jej wynikach, anizeli catorocz-
na obserwacja? Jeszcze moze to byé zrozumiale, jesli idzie
o prace w klasach starszych, zwlaszcza, gdy nauczyciel
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tczy w danej klasie jednego tylko przedmiotu w wymiarze
dwéch czy trzech godzin tygodniowo, i to jedynie w sto-
sunku do poszczegélnych uczniéw, nie zas do wszystkich;
lecz uczac w danej klasie wszystkich przedmiotéw, nau-
czyciel tak postepowaé nie moze. Jego sad o uczniu, o jego
uzdolnieniach, pracy i wynikach tej pracy, winien by¢ juz
dawno skrystalizowany, a w kazdym razie nie pézZniej, jak
z koficem okresu trzeciego, w zwiazku z probna klasyfi-
kacja.

Uwazamy natomiast, ze praca nad zebraniem opracowa-
nego w ciagu roku materjatu inne powinna przyjaé¢ formy.
Przedewszysikiem trzeba sobie uswiadomié, ze zbiera¢ be-
dziemy jedynie materjal rzeczowy, a wiec zdobyte przez
dzieci wiadomosci rzeczowe z zakresu geografji, historji,
nauki o przyrodzie, nie za$ formy, w jakich materjal ten
dziecko wyrazalo; byloby bowiem zupelnie niewlasciwem
powtarzaé np. lekcje pisania lub rachunkéw poto, by sie
dowiedzieé, czy i o ile dzieci majg opanowang technike wy-
razenia si¢ w tych dzialach. Przeciez kazda lekcja nastep-
na z tych dzialéw pracy opiera si¢ o lekcje poprzednie
i wystepuja w niej te sprawnosci, ktére podczas lekcyj po-
przednich zostaly opanowane; stad wiec wykonanie jedne-
go nawet tematu lekcyjnego da nauczycielowi moznosé
sprawdzenia, jak dzieci technike wyrazania si¢ w tym
dziale opanowaly. Poniewaz jednak temat rzeczowy, w tej
lekeji wystepujacy, nie byl przez dzieci do tej pory opra-
cowywany (przynajmniej w takiem, jak na tej lekcji, uje-
ciu), lekcja ta wzbudzi zainteresowanie i nie bedzie nudna
lekcja powtérzeniows. Inaczej natomiast przedstawia sie
sprawa z wiadomos$ciami rzeczowemi, ktére dzieci w ciagu
roku zdobyly; fakt, ze dziecko wie, czem sie karmi bocian,
nie jest dowodem, ze dziecko ma wiadomosci o innych zja-
wiskach przyrodniczych. Materjal wigc rzeczowy trzeba
zebra¢ w calosé, utrwali¢; lecz pamietaé musimy, Ze nie
moze to by¢ mechaniczne odtwarzanie tego materjalu przez
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dzieci; musi to byé tak zorganizowana lekcja, by sposobem
opracowania tematu, o ile juz nie samym tematem, jako
dziecku znanym, zainteresowala je, pobudzila do aktywnej
pracy. Jednem slowem — rekapitulacja materjatu rzeczo-
wego winna by¢ réwniez zgrupowana dokola pewnych os-
rodkéw pracy tygodniowej, a w ramach tych osrodkéw
dokota pewnych tematéw dziennych.

Pierwszy o$rodek pracy tygodniowej. Wyodrebnienie
tematow dziennych.

Na prace te przeznaczamy przedewszystkiem pierwszy
tydzien ostatniego cyklu; bedzie to praca w zwiazku z te-
matem o$rodkowym:

CZEGOSMY SIE W CIAGU ROKU NAUCZYLI?

Odwotamy sie tutaj przedewszystkiem do pierwszego cy-
kiu, do momentu, kiedysmy sobie przyrzekli duzo rzeczy
nowych sie nauczyé. Czy$my to przyrzeczenie — i o ile —
wykonali? W zwigzku z tem bedziemy sobie poszczegélne
wiadomosci przypominali, grupujac te wiadomosci nie we-
diug opracowanych cykli, lecz wedlug pewnych zagad-
niefi np.:

1) Nasze wspomnienia z pierwszych dni pobytu w szko-
le (cykl I),

2) O czem uczylismy sie: jak ludzie pracujq w jesieni,
zimie, na wiosne, w lecie (cykle II, IV, VI czesciowo VII,
V1II, IX),

3) O czem uczylismy sig: jak fo byfo na dworze w je-
sieni, w zimie, na wiosne, w lecie (cykle II, IV, VI, VII,
VIII IX),

4) O czem uczylisSmy sig: o jakich zwierzetach i pta-
kach; jak zyja, jaka mamy z nich korzysé, (cykle II, IV,
VI, VII, VIII, IX),
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5) O czem uczylisémy sie: o jakich roslinach: poco i jak
je hodujemy (cykle II, IV, VI, VII, VIII, IX),

6) O czem uczylismy sig: o jakich Swietach: jak je ob-
chodzilismy (cykle III, V, czgsciowo VI i VII) ¥).

Kazde z tych zagadnien potraktujemy jako jeden temat
dzienny; w zwiazku z opracowaniem tego tematu zajdzie
potrzeba przypomnienia sobie niektérych, bardziej charak-
terystycznych, wierszykow, piosenek, zabaw. Zajdzie row-
niez potrzeba przejrzenia wykonanych w swoim czasie
w zwigzku z przypominanemi obecnie tematami rzeczowe-
mi rysunkéw i robotek. Prace te wkoncu urozmaicimy
przez odczytanie niektérych czytanek, przez opracowanie
niektérych zagadniern pod wzgledem liczbowym.

Bedzie wiec pierwszy tydzien ostatniego cyklu w istocie
rzeczy powtérzeniem materjalu przerobionego, lecz forma
powtarzania bedzie dla dziecka ciekawa i nie wywola te-
go uczucia nudy, ktoére nieraz pracy w ostatnich dniach
i tygodniach roku szkolnego towarzyszylo. Na dalszych
stronicach podajemy préobe przebiegu pracy codziennej, na
powyzej oméwionych zasadach opartej; zaznaczamy, iz
proba ta, jak zresztg kazda inna w tej ksiazce, jest jednym
ze sposobéw rozwigzania sytuacji, lecz nie jedynym. (Mo-
Zna n. p, zorganizowaé wzajemne odwiedzanie sie klas,
szczegolnie oddzialow réwnolegltych w klasie pierwszej:
dzieci wtedy, odtwarzajac nawet zdobyte w ciggu roku
wiadomosci rzeczowe mechanicznie, czyniag to przed audy-
torjum nowem, a wiec w sytuacji nowej, a przez to budza-
cej zainteresowanie. Mozna réwniez zorganizowaé odwie-
dzenie kilku lekcyj przez rodzicéw dzieci i t. d.). W po-
danej przez nas prébie przebiegu pracy nie widzimy wiec
nowego materjalu naukowego; widzimy natomiast inne uje-

*) Ten przeglad pracy calorocznej mozna i inaczej zorganizowaé;
w pracy naszej, poswigconej kl, II-ej, organizujemy prace w ostatnich
dwéch tygodniach wokoét cykli,
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cie tematéw, nowe zagadnienia, dokota ktérych caloksztalt
pracy w tym tygodniu grupujemy.

Drugi osrodek pracy tygodniowej.

W ostatnim dniu tego tygodnia, w zwiazku z opracowy-
waniem tematu dziennego ,Jakie $wigta obchodzilismy",
mégl byé wysuniety projekt urzadzenia

Pozegnania szkoly.

Projekt ten uczynimy tematem nadrzednym naszej pra-
cy w drugim tygodniu ostatniego cyklu, a ostatnim tygo-
dniu roku szkolnego. Projekt ten wystapi w sytuacji natu-
ralnej; naturalna bowiem rzecza bedzie pozegnaé szkole
tak, jak z poczatkiem roku szkolnego witalismy ja, wzgled-
nie — ona nas. Réwniez warunki, w jakich projekt ten
bedzie realizowany, sa naturalne: rozchodzac sie na okres
przeszio dwumiesigczny, trzeba sie przeciez pozegnaé, by
potem zej$é sie znowu i jeszcze serdeczniej sie przywitaé.

Jak ten projekt zrealizujemy, czy same tylko dzieci
klasy pierwszej projekt ten realizowaé¢ beda, czy ewen-
tualnie do spétki z oddzialem réwnoleglym czy z klasa
druga i trzeciag (ktére przy tej sposobnosci zajdzie potrze-
ba odwiedzié, by pewne szczegély, dotyczace realizowania
projektu, oméwié¢ i ustali¢) — jest rzecza w tej chwili
drugorzedna; nauczyciel, znajac lokalne warunki pracy
i mozliwosci, musi sposéb zrealizowania projektu ustalié.
W kazdym razie pewnem jest, Ze realizujac ten projekt,
dzieci zyé beda tych kilka dni pod wrazeniem nastro-
ju, wywolanego poczuciem bliskiego rostania sie ze szko-
ta; potrzeba bowiem pozegnania sie z kim$ (czems), z kim
(czem) sig tyle dni spotykalo i obcowalo, bedzie oparta nie
na imperatywie intelektualnym, lecz na motywie moralnym.,
Realizujac ten projekt, sila rzeczy dzieci przypomng sobie
znane wierszyki, zabawy, piosenki; obejrza i uzupelnia
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swe rysunki i prace w ciagu roku wykonane; beda czytaly,
pisaly i rachowaly. Bedzie to wiec w dalszym ciagu zbie-
ranie i grupowanie przerobionego materjalu wokét tematu
nadrzednego, jakim bedzie realizowany projekt.

Pewne wskazéwki, dotyczace przebiegu pracy w tym ty-
godniu, podajemy.

Przydzial materjalu naukowego oraz przebieg pracy
w dwuch ostatnich tygodniach.

Przystepujac do szczegélowego opracowania przydziatu
materjalowego do tego cyklu, musimy najpierw zastanowi¢
sie nad budowa planu tygodniowego. Opracowujac cykl
trzeci, ustalilismy tygodniowy plan lekcyjny, typowy dla
klasy pierwszej; odpowiada on pod wzgledem ilosci go-
dzin, przeznaczonych dla poszczegélnych przedmiotéw,
wymaganiom programéw naukowych. Planu tego jednak
nie bedziemy mogli zastosowaé przy opracowywaniu cy-
klu dziesiatego, a to ze wzgledu na odmienny charakter
tego cyklu oraz na jego specjalne zabarwienie. Cecha cha-
rakterystyczna przedostatniego tygodnia (w dziedzinie dy-
daktycznej) bedzie zbieranie materjatu naukowego, przero-
bionego w ciggu catego roku szkolnego, cechg charaktery-
styczna ostatniego tygodnia bedzie przygotowanie sie do
pozegnania szkoly. Z tego powodu w pierwszym tygodniu
na plan pierwszy wysunie sie dzial , méwienie”, w dru-
gim zas préocz tego wigcej czasu poswigcimy na opracowy-
wanie wierszy i inscenizacji, piosenek i prac recznych.

Osrodek pierwszy ,Nasza caloroczna
praca'

Dzien pierwszy. Nasze wspomnienia z pierw-
szych dni pobytu w szkole.

Po przeprowadzeniu zaje¢ przedlekcyjnych rozpoczy-
namy z dzieémi rozmowe na temat, co dzieci pamiegtaja
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z pierwszych dni swego pobytu w szkole. Oczywiscie, w ra-
zie, gdyby temat rozmowy nastreczal dzieciom powazne
trudnosci, przyjdziemy im z pomoca, przypominajac n. p.
jaki$ drobny fakt czy wydarzenie z zycia dzieci w pierw-
szych dniach pobytu dzieci w szkole. Przypominamy, n. p.
ktoremu$ z dzieci, jak nie chcialo samo zosta¢ w szkole
bez mamy, jak inne nie moglo znalezé swego piaszczyka
i gotowe bylo sig¢ rozplakaé. Takie wspomnienia zapewne
wywolaja wesolos¢ w klasie, dzieci same beda sie¢ $mialy
ze swojej niezaradnosci w pierwszych dniach pobytu w szko-
le, same beda wspominaly swoje przezycia z tego czasu
i chetnie o nich méwily *). Podczas takiej rozmowy skie-
rujemy uwage dzieci na kilka ciekawszych momentéw, aby
potem wykorzystaé to na lekcji rysunku. Mogg to by¢ takie
tematy: dziewczynka szuka swego plaszczyka; jak wygla-
dal ten dzwonek z ,Powitania szkoly"; dziewczynka stoi,
a tzy jej z oczu plyna, bo spéznita si¢ do szkoly. Takich
tematéw mozna znalezé wiele. Po odspiewaniu piosenki
(jednej z tych, ktére dzieci Spiewaly w pierwszych dniach
swego pobytu w szkole — moze to byé i ,,Gdy dzwoneczek
si¢ odezwie....”’), potraktowanej jako éwiczenie srédlekcyj-
ne, rozdajemy dzieciom kartki do rysunkéw i kazemy na-
rysowaé jeden z oméwionych tematéw. To znaczy, ze dzie-
ci maja dowolny wybér tematéw, z ktérych jeden maja
opracowaé. Kilka lepszych rysunkéw odlozymy nabok, lub
odrazu zawiesimy na $cianie, majac na mysli, ze z kazdego
dnia pracy tego tygodnia bedziemy zawieszali obrazki na
$cianie jako dowod, czego sig¢ dzieci przez rok szkolny nau-
czyly, Tak uplynie nam pierwsza lekcja. Nie bedziemy za
kazdym razem powtarzali, Ze na przerwe nauczyciel wy-
chodzi z dzieémi na boisko (podwoérze) i urzadza z dzieémi
zabawe.

*) Mozna tu wykorzystaé jakie$ charakterystyczne obrazki zwiaza-
ne z poczatkiem roku szkolnego, rysunki dzieci z tego czasu, piosenki,
wierszyki,
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Na drugiej lekcji nalezaloby przeprowadzi¢ z dzieémi
czytanie, lecz odpowiedniego materjalu w elementarzu nie
znajdziemy. Wykorzystamy wiec jaki§ inny tekst do czy-
tania; o ile za$§ takim nauczyciel nie rozporzadza, poswie-
ci¢ moze drugie jeszcze pél godziny na dalsza rozmowe
z dzieémi, jak to bylo na poczatku roku, i utozy z dzie¢mi
wspolnie krétkie opowiadanie o jakim§ chlopczyku lub
dziewczynce (nie wymieniamy konkretnie zadnego z dzieci
szkolnych). Tak opracowana powiastka postuzy za mater-
jal do czytania oraz do pisania. Po przeczytaniu powiastki
dzieci ja przepisza, przyczem nauczyciel wskaze wyrazny
cel tej pracy. Brakuje tu jeszcze ¢wiczenia srodlekcyjnego,
na ktére zlozy sie od$piewanie piosenki, dobér ktérej po-
zostawiamy nauczycielowi.

Na frzeciej lekcji mamy przeprowadzié¢ z dzieé¢mi jesz-
cze rachunki. Nie bedzie rzecza trudna dostosowaé te lek-
cje do tematu dziennego. Mozemy wziaé np. obliczenie ilos-
ci rysunkéw, narysowanych przez dwoje dzieci w ciggu
tygodnia i na tym temacie przerobié dodawanie z przekro-
czeniem dziesiatki, Zakoriczymy ten dzier pracy zabawq
na boisku. Powtérzymy z dzieémi kilka zabaw z liczby tych,
ktére przerabialiSmy w pierwszych dwéch tygodniach ro-
ku szkolnego. Zwrécimy przytem uwage dzieci, o ile spraw-
niej tetaz idzie zabawa, o ile same dzieci teraz $mielej ba-
wig sig.

Dzien drugi ,0 czem uczylismy sie”: jak to lu-
dzie pracujg w jesieni, w zimie i na wiosne,

Zajecia przedlekcyjne. Pierwszq lekcje rozpoczynamy
pogadankq (rozmowa) na temat: ,O czem uczylismy sie:
jak to ludzie pracuja w jesieni, w zimie, na wiosne"”. Roz-
szerzymy ten temat pogadanki i na lato, omawiajac jaka
robota czeka ludzi w lecie. Punktem wyjscia bedzie zawsze
praca rodzicow, jako najblizsza dzieciom dla obserwacji.
Nastepnie bedziemy omawiali tez prace dzieci, ich pomoc
rodzicom, uwzgledniajac srodowisko, z jakiego pochodza
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dzieci, Jest to obszerny materjal do pogadanki, szczegél-
nie, jesli uwzglednimy pory roku i weZmiemy cho¢by dwa
érodowiska, z ktérych dzieci pochodza. Poniewaz nigdzie
nie znajdziemy szkoly, do ktérej uczeszczalyby dzieci z jed-
nego $rodowiska, a nawet i w tem jednem $rodowisku nie
jednakowa bedzie pomoc dzieci swoim rodzicom (pomoc
dziecka w zamoznej rodzinie wiejskiej, a pomoc coérki bie-
dnej wdowy), przeto materjal do pogadanki bedzie bardzo
obfity; bedzie wiec musial nauczyciel pogadanka tak po-
kierowaé, aby objaé calosé zagadnienia, ze szczegolow zas
uwzglednié tylko te, ktére beda mialy zastosowanie na na-
stepnej lekcji zajgé praktycznych, a mianowicie skierowaé
uwage na narzedzia pracy, te mianowicie, ktére wystepuja
w danej okolicy i sg dobrze dzieciom znane. Jako éwicze-
nia $rédlekcyjne zastosowaé mozna nasladowania ruchéw
pracownikéw, jak n. p. kosiarzy, lub zgrabywania siana,
co bedzie juz zalezalo od srodowiska w ktérem polozona
jest szkola. Pozostaly czas poswiecimy pisaniu ulozonego
przez nauczyciela tekstu, odczytaniu go przez dzieci i od-
pisaniu. Nadmieniamy tu, ze o pracy méwilismy juz z dzieé-
mi w zwigzku z opracowywaniem cykli II, IV, VI, VII,
VIII, IX.

Drugq lekcje zaczniemy od rysunkéw. Dzieci maja od-
tworzy¢ w rysunku prace rodzicow wedlug wlasnego wy-
boru, lecz nalezy tak niemi pokierowaé, by w rysunkach
ich znalazly si¢ rézne rodzaje zajeé rodzicéw i dzieci. Ry-
sunki swe dzieci podpisza, Lecz bedzie to juz nie ten pod-
pis, ktéry byl na poczatku roku i skladat sie czasami z je-
dnego wyrazu; tu moze juz wyrazié sie 2 — 3 zdaniami.
Jak i w poprzednim dniu, kilka lepszych rysunkéw wybie-
ramy i zawieszamy na sciane obok tych, ktére zawiesilismy
w dniu poprzednim, lecz tak, by bylo widocznem, ze dzi-
siejsze, a wczorajsze — to oddzielne caltosci. Mozemy tez
zawiesi¢ obok tych nowych i kilka starych (w mniejszej
ilosci, jak nowych) w tym celu, by dzieci same przez po-
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réwnanie zobaczyly, ze zrobily pewne postepy, co doda im
wiary we wiasne sily. Zastosujemy nastepnie jako ¢wicze-
nia $§rédlekcyjne kilka ruchéw, nasladujgcych prace ludzi
dorostych, i przejdziemy do lekeji zajeé praktycznych. Na
tej lekcii maja dzieci zrobi¢ narzedzie pracy rodzicow.
W pracy tej wykorzystamy plasteling lub gline. Zakres na-
rzedzi pracy jest bardzo wielki; tak z dzialu kobiecego za-
czyna si¢ od garnka i idzie przez narzedzie ogrodowe,
sierp i t. p. do narzedzi zlozonych, jak warsztat tkacki.
Oczywiscie, niewszystkie z nich moga dzieci odtworzyg¢.
Zakres narzedzi, uzywanych w pracy przez mezczyzn, jest
jeszcze wiekszy i zalezy od rodzaju pracy, ktéra glowa ro-
dziny celem zdobycia srodkéw utrzymania wykonuje;
u szewca bedzie to szydto, kopyto; u stolarza — narzedzia
stolarskie i t. p. Dzieci maja ulepi¢ te narzedzia, ktére wy-
stepuja w domu rodzicéow lub najblizszem sasiedztwie.
Prace dzieci, ocenione jako lepsze, zachowujemy, do korica
roku szkolnego, ustawiajac je na péleczkach, w klasie za-
wieszonych. Poleczki te pomoga nam zrobi¢ dzieci z klas
starszych. Péleczki te przykryjemy papierem i zawiesimy
w klasie. Trzecig lekcje rezerwujemy na nauke religii.

Dzied trzeci ,O czem uczylismy sie”: jak to by-
fo na dworze w jesieni, w zimie, na wiosne.

Zajecia przedlekcyjne.

Pierwsza lekcja. Przeprowadzamy pogadanke (rozmo-
we) o porach roku ze szczegélnem uwzglednieniem wszyst-
kich cech, dla danej pory roku charakterystycznych, a wiec:
1) jesieri — odlot ptakéw; zbiérka warzyw; inne prace je-
sienne w polu i w ogrodzie; deszcze i szarugi jesienne;
przyspasabianie mieszkan do zimy; 2) zima — $niegi i za-
wieje, zakup drzewa opalowego; karmienie ptakéw; zimo-
we zabawy; 3) wiosna — stonko i skowronek; przylot in-
nych ptakéw; prace wiosenne w polu i w ogrodzie; zycie
w przyrodzie. Rozszerzenie tych tematéw znajdzie czy-
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telnik w cyklach II, IV, VI, VII, VIII i IX. Wszystko to,
co w zwiazku z porami roku przez caly czas dzieci zaobser-
wowaly, bedzie w dzisiejszej lekcji usystematyzowane,
utrwalone; nie bedzie to jednak suche wyliczanie objawow
poszczegdlnych pér roku, lecz grupowanie tych objawéw
dokota zasadniczej osi, ktéra bedzie zagadnienie: jak to
byto na dworze. W zwiazku z tem zwréca uwage dzieci
na objawy charakterystyczne dla lata, ktore to lato czes-
ciowo juz jest w przyrodzie, lecz w calej pelni wystapi do-
piero w czasie wakacyj. Po zastanowieniu ¢wiczenia $§rod-
lekcyjnego, ktérego temat pozostawiamy nauczycielowi,
przejdziemy do lekcji rysunkéw. Dzieci beda ryso-
waly cos$ charakterystycznego dla jednej z pér roku. Mo-
ze to byé wozenie burakéw, karmienie ptakéw, siew zboza,
zniwa. Lekcje te mozemy tak zorganizowaé, ze podzielimy
klase na cztery grupy, kazdej za$§ grupie zaproponujemy
opracowanie tematéw rysunkowych, zwiazanych z jedna
pora roku: jedna wigc grupa bedzie opracowywala tematy
jesienne, druga zimowe, trzecia wiosenne, czwarta letnie.
W zakresie kazdei grupy moga wszystkie dzieci opracowy-
waé ten sam temat, moga réwniez opracowywaé rézne te-
maty — wedlug uznania kazdego dziecka. Rysunki, wyko-
nane przez poszczegblne grupy, zbieramy i skladamy tak,
by zlozyly si¢ one na pewna calo$¢, charakteryzujaca,
zmiany w przyrodzie w ciagu calego roku., Lepsze z tych
rysunkéw odkladamy i zawieszamy na $cianie. (Organiza-
cja tej lekcji bedzie praktycznem zastosowaniem teore-
tycznej zasady, omoéwionej przez nas na str. 192 — 193,
wskazéwki metodyczne do cyklu VI, punkt 1).

Drugq lekcje rozpoczynamy od rachunkéw. Temat dzien-
ny dostarczy nam duzo materjatu do wykorzystania na tej
lekcji. Mozemy ukladaé i obliczaé ilosé ptaszkéw, przyla-
tujacych do urzadzonego przez nas karmika; ilo$é¢ polan
(kawatkéw drzewa), ktére spalamy w zimie w piecu; ilosé
ptakéw, idacych za ptugiem orzacego rolnika i t. p. Zada-
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nia i zagadnienia rachunkowe, rozwigzywane na tej lekcji,
beda sie tem roznitly od zagadnien i zadan, operujacych
tym samym materjalem rzeczowym, a rozwiazywanych
przez dzieci w swoim czasie, ze w zadaniach tych i zagad-
nieniach zwiekszyl sig zakres materjalu liczbowego, a je-
dnoczesnie wystapia w nich wszystkie poznane dotychczas
dzialania arytmetyczne, Beda wigc te zadania i zagadnie-
nia ciekawsze, bo wiecej do zagadnien zyciowych zblizone,
a przez to beda doskonala sposobnoscia do sprawdzenia,
czy i w jakim stopniu dzieci materjal rachunkowy opano-
waty. Druga polowe lekcji wypelnimy S$piewem. Azeby
uwzglednié éwiczenie §rodlekcyjne, weZzmiemy na poczatek
taka piosenke, w ktérej wystapia pewne ruchy dzieci. Do-
bér piosenek, ktére na tej lekcji z dzie¢mi $piewaé bedzie-
my, uzaleznimy od tematu dziennego.

Na frzeciej lekcji weZmiemy czytanie. Opracujemy
z dzieémi ustep pod tytulem ,,Gniazdko” (str. 110).
W zwigzku z czytaniem oméwimy z dzieé¢mi, czem sa ptasz-
ki dla ludzi, a specjalnie dla dzieci, oraz utrwalimy w dzie-
ciach potrzebe poszanowania gniazdek ptaszecych. Reszte
lekcji zuzyjemy na zabawe biezna.

Dziedn czwarty. , O czem uczyliémy sie: o ja-
kich zwierzetach i ptakach”.

Zajecia przedlekcyjne.

Pierwsza lekcja. Przeprowadzamy pogadanke (rozmo-
we) o zwierzetach i ptakach dzikich i domowych. Podkre-
§lamy, jaki pozytek mamy ze zwierzat domowych i ptakéw.
Przytoczymy kilka przyktadéw wiernosci psa i konia.
Zwrécimy uwage na szkodliwos$é dzikich zwierzat (lisa,
wilka, ewentualnie innych, dzieciom znanych) oraz na po-
Zyteczno$¢ niektérych, a szkodliwos$é innych, dziko zyja-
cych ptakéw. Omoéwimy réwniez stosunek czlowieka do
zwierzat i ptakow domowych i dziko zyjacych; n. p. tepie- -
nie dzikich zwierzat przez czlowieka. Materjal rzeczowy,
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na tej lekcji wystepujacy, byt juz opracowywany w zwiaz-
ku z cyklami II, IV, VI, VII, VIII i IX; teraz grupujemy go
i systematyzujemy, Cala ta lekcja bedzie bogato ilustrowa-
na odpowiedniemi wierszami i piosenkami; jedna z tych
piosenek, w ktérej wystepuja ruchy dzieci, nasladujace
. p. ruchy ptakéw, moze by¢ wykorzystana jako éwiczenia
érodlekcyjne. Na drugiej potowce lekcji beda dzieci ryso-
waly. Opracuja rézne tematy, dostarczone przez temat
dzienny. Rysunki beda odpowiednio podpisane. Sposéb
zorganizowania tej lekcji rysunkéw moze byé podobny do
lekcji wezorajszej (str. 251). Tak samo rysunki beda przez
nauczyciela wykorzystane.

Tresécig pracy drugiej lekcji bedzie czytanie i pisanie.
Rozpoczniemy od czytania. W uzywanym przez nas ele-
mentarzu — drugiej jego czesci, czytance — niema odpo-
wiedniego materjalu. Musimy wiec tekst do czytania ulo-
zyé sami. Bedzie to kréotka powiastka, uwzgledniajaca frag-
ment opracowywanego zagadnienia, n. p. powiastka o lisie,;
ktory porwal kurke z zagrody gospodarza, bajka o wojnie
miedzy psem a kotem i t. p. Powiastke te, podamy dzie-
ciom do przeczytania badz jako tekst gotowy (wydrukowa-
ny na osobnych kartkach, napisany na osobnych kartkach,
napisany na tablicy lub duzym arkuszu papieru dla wszyst-
kich dzieci), a wtedy sposoéb opracowania tej czytanki be-
dzie taki, jak sposob opracowywania czytanki, znajdujacej
si¢ w podreczniku — badZ jako rozsypanke zdaniowa: po-
dajemy dzieciom na osobnych kartkach osobno napisane
zdania, bedace fragmentami tejze powiastki, i po przeczyta-
niu tych zdan proponujemy dzieciom zlozyé¢ je w calosé.
W zwiazku z czytanky przeprowadzimy krétka rozmowe,
. ktorej celem bedzie: a) oméwienie tresci powiastki, b) obja-
$nienie wyrazéw niezrozumiatych, o ile w tekscie czytanki
wyrazy takie wystapia. (Sadzimy jednak, Zze wyrazéw ta-
kich nie bedzie, gdyz w pogadance, ktéra miata miejsce na
pierwszej lekcji wszelkie pojecia rzeczowe, w powiast-
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ce wysfqpuiqce, zostaly wyias’nione; stad tez moze byé mo-
wa o wyjasnieniach rzeczowych po przeczytaniu powiastki
tylko dla niektérych dzieci, nie zas dla calej klasy). Po od-
powiednio dobranem éwiczeniu s$rédlekcyjnem przystapi-
my do pisania. Dzieci napisza kilka zdan, z przeczytanej
powiastki wyjetych. Celem tej lekcii bedzie opanowanie
przez dzieci trudnosci ortograficznych, w niektérych wyra-
zach wystgpujacych. Moze to wigc by¢ pisanie albo przepi-
sywanie: dzieci bedg przepisywaly tekst, ktéry przed soba
widzg badZ napisany na kartkach, badZ napisany na ta-
blicy. Moze tez lekcja pisania wystapi¢ jako pisanie ze
stuchu: dzieci napisza kilka zdan, przeczytanych uprzed-
dnio z tablicy lub kartek i podyktowanych przez nauczy-
ciela.

Mozemy tez lekcje pisania potraktowaé jako pisanie
z pamieci: kilka krotkich, wyjetych z tekstu powiastki, zdan
dzieci utrwala w pamieci — stuchowo, wzrokowo a nawet
ruchowo, potem za$ odtworza je w pismie.

Trzeciq godzing pracy rozpoczniemy od lekcji arytmetyki.
Dzieci beda opracowywaly zagadnienie pod wzgledem te-
matu rzeczowego z os$rodka pracy dziennej wynikajace. Na
tych zagadnieniach utrwalimy i powtérzymy materjatl licz-
bowy oraz wszystkie dzialania arytmetyczne dotychczas
opracowane, Reszt¢ czasu przeznaczymy na éwiczenia cie-
lesne.

Dzierdi piaty: ,O jakich roélinach uczylismy sie".

Zajecia przedlekcyjne.

Przeprowadzamy z dzieémi pogadanke (rozmowe) o ro-
$§linach ogrodowych i polnych. Przypomnimy sobie, kiedy
roéliny te siejemy (sadzimy), kiedy sie one rozwijaja i kie-
dy gina. Wyjasniamy dzieciom, jaki mamy z tych roslin
pozytek. Nie pominiemy tez drzew: ogrodowych i dziko
rosngcych. Wskazemy na zaleznosé czlowieka od roslin,
Po ¢éwiczeniu $rédlekcyjnem przejdziemy do lekcji rysun-
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Eéw. Dzieci beda opracowywaiy tematy, wynikajace z te-
matu dziennego; sposéb zorganizowania tej lekcji — jak
w dniach poprzednich.

Na lekcji drugiej trescia naszej pracy beda zajecia
praktyczne. Dzieci beda modelowaly jarzyny lub owoce
(tematy przyktadowe). Lepsze z prac dzieci wybierzemy
i zlozymy na péteczkach. Druga polowe tej lekcji wyko-
rzystamy na éwiczenia w rachunkach. Dzieci beda liczyly
(dodawaly, odejmowaty) ilosé wykonanych poprzednio
w zakresie modelowania prac; wyniki obliczeri moga zapi-
sywaé do zeszytéw. Nastepnie przejdziemy do rozwigzy-
wania zadan i przykladéw, zawartych w podreczniku do
nauki arytmetyki. Zamieszczone w podreczniku przyklady
bez tresci zamienimy czesciowo na zadania w ten sposéb,
ze wypelnimy je trescia rzeczowa, przez temat pracy dzien-
nej dostarczona; reszte jednak przykladéw potraktujemy
jako przykiady bez tresci, majac na uwadze opanowanie
techniki liczenia.

Trzeciq lekcje rezerwujemy na nauke religji.
Dzienn szésty: ,0 jakich $wietach uczylismy sie".
Zajecia przedlekcyjne.

W przeprowadzonej z dzieémi pogadance (rozmowie)
zestawimy obok siebie wszystkie swieta, ktére nam w ciaggu
roku szkolnego dostarczyly przezyé. Beda to zaréwno
$wigta koscielne (obyczajowe) jak Wszystkich Swigtych
i Dzieri Zaduszny, Swiety Mikotaj, Boze Narodzenie, No-
wy Rok i Trzech Kroli, Wielkanoc i Zielone Swieta — jak
réwniez $wieta narodowo-padstwowe — Swieto Niepodle-
glosci, Imieniny Prezydenta, Imieniny Marszalka, Trzecie-
go Maja — Swigto Wiosny. Uwzglednimy tez inne uroczy-
stosci szkolne, o ile takowe mialy miejsce. W zwiazku z tem
utrwalimy pojecia rzeczowe, z temi $wietami wiazace sie.
Przypomnimy sobie tez, jak $wigta te obchodzilismy, jak
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uroczystosci szkolne urzadzalismy. Bedzie to punktem
wyjscia do wysunigcia projektu urzadzenia Swieta poze-
gnania szkoly, ktére uczynimy tematem naczelnym naszej
pracy w nastepnym tygodniu. Po éwiczeniu $rédlekcyjnem,
ktérego tematem bedzie stosowna piosenka lub zabawa,
przejdziemy do lekcji rysunku. Dzieci opracuja jeden z te-
matéw, z tematu pracy dziennej wynikajacy.

Pierwsza polowe drugiej lekcji poswigcimy nauce aryt-
metyki. W lekcji tej, ktorej tematu rzeczowego dostarczy
temat pracy dziennej (tematy przyktadowe: dzieci moga li-
czy¢ olowiane zolnierzyki Romka, moga obliczaé¢ chora-
giewki, zawieszone podczas uroczystosci), winny wystapié¢
wszystkie poznane dotychczas dzialania arytmetyczne
w zakresie 20, Druga polowe lekcji wypelnimy $piewem.

Ostatnia lekcje w tym dniu (a tem samem i w tygodniu)
poswiecamy na sprawy porzqdkowe oraz na omdwienie
projektu, wysunietego w czasie pierwszej lekcji.

Osrodek drugi. (Dowidzenia, szkotol.

Jak juz powiedzielismy, osrodek pracy tego tygodnia be-
dzie potraktowany jak projekt. Dzieci wysuna projekt
urzadzenia uroczystosci pozegnania sig¢ ze szkola. Zajdzie
przedewszystkiem poirzeba oméwienia szczegolow realizo-
wania tego projektu: oméwimy wigc, co mamy robié, w ja-
kiej kolejnosci pewne prace bgdziemy wykonywali, kto
je bedzie wykonywal, jak je bedzie wykonywal, przy
pomocy jakich narzedzi i materjalu. Wkoricu ustalimy so-
bie jak bedzie wygladal koficowy moment projektu, a wigc
jak, w jakiem gronie i w jakich warunkach pozegnamy sieg
ze szkola. Rzecz jasna, towarzyszace wykonaniu tego pro-
jektu warunki (okolicznosci) beda naturalne, boé przeciez
i sam projekt bedzie najzupetniej naturalny. Oméwienie
tych warunkéw bedzie trescig naszej pracy z dzieémi prze-
dewszystkiem na pierwszej lekcji pierwszego dnia pracy,
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a dalej nastepnych lekcyj mowienia, Na innych lekcjach
beda dzieci stopniowo projekt ten realizowaly. Beda wiec
powtarzaly i utrwalaly opracowane dotychczas piosenki
i wierszyki, zabawy; dokonajg przegladu swych prac z za-
kresu rysunkéw i zajeé¢ praktycznych (rekodzielniczych);
przy tej sposobnosci napiszq cos odpowiedniego, przeczy-
tejq odpowiedni tekst oraz obliczq. Zasadniczo wiec be-
dzie caly ten tydzieri przeznaczony na dokonanie przegla-
du dotychczas opracowanego materjalu. Nie jest jednak
wykluczone, a nawet bardzo prawdopodobne, ze zajdzie
potrzeba uzupelnienia opracowanego dotychczas materjalu
materjalem nowym; prawdopodobnie naucza sie dzieci no-
wego, specjalnie trescia swa do uroczysto$ci pozegnania
sie ze szkola dostosowanego, wierszyka lub piosenki; praw-
dopodobnie tez wykonaja nowe rysunki, wykonaja w zwigz-
ku z urzadzana uroczystoscia nowe prace z zakresu zajeé
rekodzielniczych. ,

Szczegétéw wykonania tego projektu, a tem samem spo-
sobu zorganizowania pracy w tym tygodniu, nie podaje-
my. Uwazamy bowiem, ze kazdy nauczyciel zorganizuje to
po swojemu, przedewszystkiem pod katem widzenia towa-
rzyszacych jego pracy warunkéw i mozliwosci. Zwracamy
przytem uwage, ze plan pracy na ten tydziern mégltby w wie-
lu wypadkach by¢ podobny do planu pracy, przewidziane-
go dla drugiego tygodnia pierwszego osrodka. Zasadnicza
réznica bedzie tutaj wprowadzenie do niniejszego planu
pracy lekeyj czytania, pisania i arytmetyki, ktérych w dru-
gim tygodniu pracy szkolnej nie moglismy wprowadzié.

Wskazéwki metodyczne do pracy w zwiqzku z opracowy-
waniem cyklu dziesiqtego.

I

Wszystkie lekcje méwienia, przeprowadzone w zwigz-
ku z opracowywaniem cyklu ostatniego, nie beda ani typo-
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wemi pogadankami, ani tez rozmowami; bedzie to raczej
forma lekcji, pomiedzy temi dwoma posrednia. Beda bo-
wiem w tych lekcjach momenty, kiedy dzieci beda wypo-
wiadaly sie swobodnie na okreslony temat rzeczowy, dzie-
ciom juz znany: beda to wigc momenty rozmowy. Proécz
nich wystapia momenty, kiedy nauczyciel zechce wiado-
mosci dzieci o danym temacie rzeczowym uzupelni¢ wiado-
wosciami nowemi: te wiec czesé lekcji nalezy potraktowaé
jako pogadanke. Jest jasnem, ze taka posrednia forma
lekcji méwienia jest mozliwa przedewszystkiem w zwiagzku
z rekapitulacja materjalu rzeczowego, polegajaca na
utrwalaniu materjalu znanego i uzupelnianiu go wiadomos-
ciami nowemi.

IT

Wazna bedzie rzecza w zakresie dzialu pracy tech-
nicznej uswiadomienie sobie i dzieciom réznic w opanowa-
niu techniki z poczatkiem roku szkolnego i obecnie. Pod-
kresli np. nauczyciel, jak dzieci pisaly, czytaly, rysowaly
it. p. z poczatkiem roku szkolnego, a jak czynig to obecnie.
Osiagnie nauczyciel przez to podwéjny cel: a) zorjentuje
sig, jak ten sam temat rzeczowy byl przez dzieci na lek-
cjach réznych przedmiotéw technicznych w réznych okre-
sach wykonywany, a wigc — jakie postepy poczynily dzie-
ci w opanowaniu techniki wyrazania si¢; b) zaciekawi tem
dzieci i pobudzi je do samokontroli i samooceny. Najta-
twiej bedzie to przeprowadzié w zakresie rysunku, zajeé
praktycznych, pisania; tutaj bowiem dziecko postuguje sie
wzrokiem, tym najwaznieiszym naszym zmystem. Trudniej
natomiast bedzie przeprowadzi¢ samokontrole w dziedzi-
nie $piewu, wyglaszania wierszy, ¢wiczed cielesnych —
aczkolwiek préby samokontroli nawet w tych dziedzinach
winny by¢ poczynione.
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II1

W elementarzach brakuje odpowiednich czytanek, kto-
re moglibyémy w zwiazku z opracowywanym cyklem na-
lezycie wykorzystaé. Trzeba wigc bedzie zastanowi¢ sie
nad kwestja doboru tekstéow do czytania. Mozemy tutaj
wykorzysta¢ teksty, znajdujace sie w graficznej czesci ele-
mentarzy, a nie wykorzystane w swoim czasie, Mozemy tez
utozyé nowe teksty do czytania; to jednak sprawia nam
obecnie trudno$é powazniejsza, anizeli ukladanie tekstéw
do wprowadzania nowych liter, gdyz trzeba nam teraz tek-
stéw dluzszych, ktérych przygotowanie wymaga wiekszej
pracy i czasu. Dlatego tez juz z chwila, kiedy dziecko
ukoriczylo poznawanie liter i przeszio do czytania czyta-
nek, wystepujacych w drugiej czesci elementarza, musi
nauczyciel pomysleé o zaopatrzeniu dzieci w odpowiednia
lekture do czytania. Dobrze byloby juz teraz wprowadzié
gazetke dla dzieci. Nic to, ze jest ona zazwyczaj redago-
wana raczej dla dzieci 8 — 10 letnich, nie za§ 7-mio lat-
kow; przez dluzszy czas ,pierwsze czytanie” zamieszczo-
nych w gazetce utworé6w wykonywane bedzie przez nau-
czyciela, dzieci natomiast, zaciekawione piekna szata ga-
zetki i zawartemi w niej ilustracjami, chetnie bedg ja prze-
gladaly i zczasem same wezma si¢ do czytania. Pozatem
trzeba tez bedzie pomysle¢ o oddzielnych ksigzeczkach do
czytania. Wybér ich jest niestety niewielki, gdyz przewa-
Zaja tutaj tanie, groszowe wydawnictwa, bedace zaré6wno
pod wzgledem tresci, jak réwniez formy opracowania, jak
wkoricu pod wzgledem artystycznym — prawdziwa tande-
ta. Trzeba wiec pamietaé, dobierajac ksiazeczki do czyta-
nia, o nastepujacych ich cechach: 1) jaka tresé rzeczowa
wystepuje w opracowanym utworze — czy zakres wyko-
rzystanych w nim pojeé rzeczowych nie jest zbyt wielki;
2) jak tres¢ rzeczowa zostala w danym utworze opracowa-
na: a) pod wzgledem formy literackiej (jedynym rodza-

Y
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jem dla tego poziomu dzieci bedzie utwér, w ktérym jest
ruch, czynnos$é, akcja), b) pod wzgledem jezyka, stylu; 3)
jakie wrazenie robi ksiazeczka ze wzgledu na jej wyglad
zewnetrzny: grafike, papier, okladke, ilustracje. Wszyst-
kie te cechy maja donioste znaczenie dla rozwoju czytel-
nictwa wséréd dzieci: dodatnie'— wytwarzaja zamilowanie
do czytania ksiazek, ujemne — wytwarzaja nieche¢ nietyl-
ko do danej ksigzki, lecz do ksigzki wogdle.

IV

W poprzednim punkcie wspomnielismy o czytaniu
przez nauczyciela. Zagadnieniu temu jeszcze kilka stow
poswiecimy. Wiemy, ze dzieci chetnie stuchaja, kiedy im
sie tadnie ciekawa powiastke czyta. Nauczyciel musi o tem
pamietaé, gdyz w ten sposéb dostarczy dzieciom mitych
i ciekawych przezyé; stad tez ta forma pracy bedzie sie po-
stugiwal przy kazdej nadarzajacej sie sposobnosci w cig-
gu catego roku szkolnego. Poza tem przez czeste czytanie
dzieciom tadnych utworéw wytworzy u dzieci wyczucie
i zrozumienie, ze umiejetnosé czytania jest srodkiem umo-
zliwiajagcym czlowiekowi zapoznawanie si¢ z trescia cie-
kawych utworéw. Sadzimy, ze i w tej dziedzinie duza ro-
le odegra nasladowanie; dziecko zczasem zabierze sie do
czytania réznych tekstow, a przez to uczyni pierwszy krok
w kierunku zamilowania do czytelnictwa.

Vv

Podpisywanie obrazkéw, z ktérem spotykamy sie przy
opracowywaniu cyklu X, a ktére wystepowalo juz w zwigz-
ku z innemi cyklami, jest naturalng sytuacjg, w kté-
rej mamy do czynienia z éwiczeniem w samodzielnem pi-
saniu. Trzeba uwaza¢, by nie wymaga¢ od dziecka za wie-
le; trzeba wiedzie¢, w jakim stopniu samodzielna prace
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dziecko moze wykonaé; trzeba wigc trudnosci, w pisaniu
samodzielnem wystepujace, stopniowaé. Chcielibysmy, by
dziecko w ostatnim tygodniu pobytu w klaSie pierwszej
umialo podpisaé obrazek przynajmniej dwoma zdaniami;
lecz pamietajmy, ze w zwiazku z tem dziecko musi umieé
prawidiowo te zdania ulozyé¢ i prawidlowo je zapisaé. Jest
to praca powazna; musimy w niej dziecku pomoéc. Ustne
ukladanie zdan wystapi na lekcjach rozméw; na lekcjach
pisania natomiast wykorzystamy to jedynie jako srodek,
do prawidlowego pisania wiodacy. W samem pisaniu za-
sadnicza trudno$é sprawié¢ dziecku moze to, ze nie umie
ono jeszcze pisaé ortograficznie tych wyrazéw, ktore chce
w ulozonych przez si¢ zdaniach wykorzysta¢. Pomoc nau-
czyciela jest tutaj bardzo potrzebna; wyrazi si¢ ona prze-
dewszystkiem w tem, ze poda dzieciom wzér prawidiowo
napisanych wyrazéw, z ktérych dzieci uloza sobie zdanie,
potrzebne do podpisania obrazéw. Wprawdzie przy do-
brze prowadzonej nauce czytania dziecko opanowuje no-
wopoznane wyrazy (przez skojarzenie obrazéw wzroko-
wych, stuchowych i ruchowych danych wyrazéw z ich tres-
cia pozajezykowa) prawidlowo, wobec czego powinno
umieé je napisaé¢ pod wzgledem ortograficznym poprawnie.
Poniewaz jednak juz z koricem roku szkolnego ilos¢ wyra-
z6w, z ktéremi dziecko spotyka sie nie tylko w mowie po-
tocznej, lecz réwniez w czytankach, znacznie si¢ zwigkszy-
ta — zachodzi obawa, ze niewszystkie z tych wyrazéw
przyswoito sobie dziecko gruntownie (tak, jak wyrazy no-
wopoznane na pierwszych lekcjach czytania), wobec czego
moze niektére wyrazy pisaé blednie. Nauczyciel musi czu-
waé nad tem, by do bledéw tych nie dopuscié. Stad tez,
ile razy dziecko ma nawet mala ilo§¢ wyrazéw samodziel-
nie napisa¢, musi nauczyciel zapobiec popelnianiu w tych
wyrazach bledow ortograficznych. W tym celu lepiej jest
przypomnie¢ dzieciom prawidlowa postaé kazdego wyrazu,
co do ktérego zachodzi obawa, ze moga go dzieci nieorto-
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graficznie napisaé, anizeli dopusci¢ do popelniania przez
dzieci bledu. Nie béjmy sig, ze trzeba bedzie czasem po-
daé dzieciom w formie prawidtowej prawie wszystkie wy-
razy, potrzebne do wykorzystania w zdaniach, wypisu-
jac np. te wyrazy na tablicy; samo bowiem wykorzystanie
tych wyrazéw w zdaniach, tworzonych samodzielnie, jest
juz powazng praca dla dzieci klasy pierwszej.

VI

Jak ma sie zachowaé nauczyciel, kiedy dzieci pisza
co$ samodzielnie? Czy wolno mu chodzi¢ migdzy lfawkami
i sprawdzaé, jak dzieci pisza? Niewatpliwie, sprawdzanie
w czasie wykonywania przez dzieci pracy ma swa dobra
strone: nauczyciel bowiem jest w stanie zauwazy¢ w pracy
dziecka jakas usterke czy tez blad i moze blad ten usu-
naé. Lecz z drugiej strony wiemy, Ze jest to przeszkadza-
nie dzieciom w pracy. Sami nie lubimy, by nam przeszka-
dzano, zwlaszcza, gdy cos§ tworzymy; tembardziej wiec nie
powinnismy przeszkadzaé dziecku. Jak te rzeczy ze so-
ba pogodzi¢? Wprawdzie kazda lekcja pisania ma swe zna-
czenie i dla wyrobienia kaligraficznego pisma, i dla opano-
wania ortografji, i wkoricu dla wytworzenia stylu; wiemy
jednak, ze najwiecej wysitku wklada dziecko w prace wte-
dy, kiedy pisze samodzielne éwiczenia stylistyczne, two-
rzac co$, nie za§ przetwarzajac. Stad tez jasnem jest,
ze przedewszystkiem na tych lekcjach nie powinien nau-
czyciel dzieciom przeszkadzaé, chodzac pomiedzy tawka-
mi i zagladajac do zeszytéw. Niech raczej usunie sie w kat,
by dzieci o istnieniu jego w momencie najwiekszego wysit-
ku zapomnialy. Jesli idzie o udzielanie dzieciom pomocy
przez podawanie im prawidlowo pod wzgledem ortograficz-
nym napisanych wyrazéw — trzeba tak lekcje zorganizo-
waé, by wyrazy te przewidzieé¢ i podaé dzieciom przed roz-
poczeciem pisania. Niemniej jednak zdarzy sie, ze mimo
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to podczas pisania ktéres z dzieci zwréci sie do nauczyciela
z prosba o pomoc w napisaniu jakiego§ wyrazu. Nie mozna
mu pomocy odmoéwié, lecz trzeba dzieci przyzwyczai¢ do
tego, by zwracajac sie do nauczyciela, jak najmniej prze-
szkadzaly w pracy swym kolegom.

VII

W zwiazku z ostatnim dniem przedostatniego tygodnia
pracy jeszcze raz podkreslamy, ze przypominajac so-
bie, jakie S$wigta w ciggu roku obchodzili§my, trzeba
zwrécié uwage, dlaczego tez to czynilismy. Bedzie to na-
turalnem podejsciem do zwigzanych z temi §wietami tema-
téw rzeczowych. Précz tego zwrocimy uwage jak te Swie-
ta urzadzaliémy, jakie dzialy pracy byly w urzadzaniu od-
no$nych uroczystosci uwzglednione. Dazyé bedziemy do te-
go, by w zwiagzku z omawianiem tego zagadnienia wysunat
sie projekt urzadzenia $wieta pozegnania szkoly. Tego ro-
dzaju swieto skojarzymy odpowiednio z innemi ochodzo-
nemi $wigtami, by przez to wprowadzié dzieci w nastréj,
jaki pragniemy w ostatnim tygodniu wytworzyé.

VIII

W programie $wieta zakoriczenia roku szkolnego, $wie-
ta pozegnania si¢ ze szkola, winny wystapi¢ wszelkiego
rodzaju produkcje dzieci, zaré6wno solowe, jako tez zespo-
towe. Z produkcyj solowych przedewszystkiem trzeba
zwréci¢ uwage na opracowanie samodzielnego przeméwie-
nia dziecka. Bedzie to rzecza w pierwszej klasie trudna,
lecz nie niemozliwg. Naturalnag metoda w tym kierunku
bedzie zachecanie dzieci do czestych solowych wystepéw—
przemoéwieri przy réznych nadarzajacych sie okolicznos-
ciach. Niech dziecko powie kilka zdan zaledwie, lecz niech
wypowie je szczerze, tak, jak czuje i mysli. Niech to be-
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dzie naprawde samodzielny wystep dziecka, samodzielny
zaréwno pod wzgledem tresci, jakotez pod wzgledem uje-
cia slownego, jak wkoricu pod wzgledem uczucia, jakiem
przeméwienie bedzie niewatpliwie zabarwione. Cala ta
dziedzina pracy, przygotowywanie dzieci do samodziel-
nych wystepéw z przeméwieniami w szkole i poza szkola,
winna byé przez nauczyciela odpowiednio oceniana i re-
spektowana, gdyz przez przyzwyczajanie dzieci do samo-
dzielnosci w tym kierunku juz od klasy pierwszej i konty-
nuowanie tej pracy w klasach starszych, przyczyni sig
w przyszlosci w znacznej mierze do ozywienia Zycia spo-
lecznego.

Z wystepéw zespotowych do najwazniejszych trzeba za-
liczyé éwiczenia rytmiczne i choreograficzne. Niema nic
piekniejszego, jak widok grupy dzieci, wykonujacych badz
jaki§ taniec, badZ gimnastyke rytmiczna, polaczona ewen-
tualnie ze $piewem i wykonana w odpowiednich kostju-
mach. Wiemy, jak chetnie dzieci ¢wiczenia te wykonuja.
Lecz réwniez trzeba sobie zdaé sprawe z tego, jak wazna
role wychowawcza éwiczenia tego rodzaju spelniaja. Prze-
ciez zasadniczym celem naszej pracy w szkole jest zespo-
lenie grupy dzieci, skoordynowanie jej mysli i wysitkow,
zharmonizowanie jej wyrazen, stéw i czynéw. W czem le-
piej to sig uwidoczni, jak nie w éwiczeniu rytmicznem, po-
laczonem ze spiewem? Obserwator postronny, przyglada-
jac sie tego rodzaju éwiczeniom, przez grupe dzieci wyko-
nywanych, latwo orzec moze, jaki jest poziom tej grupy
dzieci pod wzgledem wychowawczym. Rzecz jasna, ze
dzieci tylko wtedy éwiczenia te dobrze wykonaja, jesli wy-
konuja je czesto; stad tez tego rodzaju éwiczenia winny
by¢ w pracy szkolnej mozliwie najczesciej uwzgledniane.

IX

Koficowy moment pracy w szkole — to rozdanie za-
$wiadczed. Mniejsza o to, czy rozdamy je rodzicom, czy
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dzieciom. Zwrécié pragniemy tutaj uwage na pewien to-
warzyszacy temu nastréj. Pragnelibysmy, by moment
otrzymania przez dziecko zaswiadczenia w Zadnym wypad-
ku nie wplynal na obnizenie nastroju, ktéry w ciagu ostat-
nich dwu tygodni staralismy si¢ wytworzyé, odwrotnie —
by nastréj ten zostal spotegowany. W duzym stopniu za-
lezeé to bedzie od tego, jaka ocene pracy dziecku wystawi-
lismy; wiemy bowiem, ze wystawienie dziecku oceny gor-
szej, anizeli ta, na jaka zasluzylo, do spotegowania rados-
nego nastroju nie przyczyni sig. Nie chcemy przez to po-
wiedzie¢, ze jestesmy zwolennikami pobtazliwego oceniania
pracy dzieci, jak z drugiej strony nie jestesmy zwolennika-
mi wystawiania ocen zbyt surowych. Nauczyciel musi
okazaé¢ tutaj mozliwie najwickszg doze objektywizmu, je-
zeli za$§ ma od objektywnej oceny uczynié male odstep-
stwo, to raczej niech wystawi dziecku ocene cokolwiek lep-
sza, w zadnym za$§ wypadku gorsza, anizeli ta, na jaka za-
sluzylo. Sadzimy jednak, ze przez wciagnigcie do wspét-
pracy w wystawianiu ocen — dzieci i rodzicéw (patrz
wskazowki do cyklu VII str. 213—215), to nauczyciel be-
dzie w stanie zagadnienie klasyfikacji uczniéw rozwiazaé
tak, by Zadne dziecko nie czulo si¢ otrzymana oceng po-
krzywdzone, a tem samem, by nastréj radosny nie zostal
zepsuty.

X

W ciagu calego roku szkolnego nie wspominalismy
nigdzie o prowadzeniu arkuszy obserwacyjnych (kart in-
dywidualnych) dzieci. Uwazamy jednak, ze w kazdej szko-
le nalezy tego rodzaju systematyczne spostrzezenia o dziec-
ku prowadzi¢. Nie wdajac si¢ w ocene stosowanych obecnie
tu i o6wdzie réinych wzoréw arkuszy obserwacyjnych
(kart indywidualnych) oraz odsytajac Czytelnika do fa-
chowych w tej sprawie opracowari i artykuléw (patrz prze-
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dewszystkiem artykuly w Pracy Szkolnej), pragniemy je-
dynie zwrécié uwage, jak wazna rzecza jest prowadzenie
nawet bardzo krétkich i prymitywnych notatek, zawieraja-
cych spostrzezenia o dzieciach: o uzdolnieniu kazdego
z nich, o zamilowaniu do pewnych rodzajéw prac technicz-
nych, o pilnosci, o ustosunkowaniu si¢ dziecka do pracy
i zabawy, o zachowaniu si¢ wzgledem nauczyciela, oséb
dorostych i kolegow, o jego stosunku do $wiata i siebie sa-
mego. Notatki te oddadza niewatpliwg ustuge nauczycielo-
wi, ktory bedzie te dzieci wychowywal w roku nastepnym,
nawet, jesli to bedzie ten sam nauczyciel; prowadzone zas
systematycznie przez caly czas pobytu dziecka w szkole,
dadza bogaty materjal do scharakteryzowania dziecka i do
udzielenia mu w momencie koriczenia szkoly cennych uwag
i wskazowek na droge zycia.
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