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WPROWADZENIE

W miejscowosciach usytuowanych w poblizu granicy polsko-niemieckiej
sachodza zmiany przyczyniajace si¢ do wzrostu ich atrakcyjnosci jako miejsca
zamieszkania. Atrakcyjnos$¢ tg¢ wzmacniaja rézne inicjatywy stuzace wspot-
pracy wiadz samorzadowych miast pogranicza, réznych fundacji, towarzystw i
stowarzyszen dziatajacych w miastach po obu stronach granicy. Wspotpraca
ma sprzyja¢ rozwigzywaniu probleméw ochrony srodowiska, usprawnieniu
komunikacji, ksztalceniu miodziezy, upowszechnianiu kultury symbolicznej,
prowadzeniu badan naukowych itp. W miastach i wsiach polskich przy granicy
polsko-niemieckiej zmiany dostrzegalne sa w budownictwie mieszkaniowym i
ustugowym oraz w wyposazeniu sklepéw i punktéw ustugowych. I[nnym
aspektem zmian w sytuacji ekonomicznej spotecznosci przygranicznych jest
handel bazarowy. Zjawiska nieco mniej widoczne to handel nielegalny, takze
kradzionymi i przemycanymi przez granic¢ towarami, przestgpczos¢ krymi-
nalna i gospodarcza, prostytucja, narkomania i alkoholizm.

Ruch samochodowy i pieszy, turysci zaopatrujacy si¢ w sklepach lub na
bazarze — to wszystko stwarza przekonanie o zupeinej ptynnosci kontaktow
spotecznych, o ich sytuacyjnej a nie instytucjonalnej strukturyzacji. Podobnie
sytuacyjne obramowania maja wzory zachowan werbalnych i obyczajowych.
Nasycenie kontaktéw spotecznych zachowaniami dewiacyjnymi burzy porza-
dek aksjologiczny, ktérego fundamentem jest warto$¢ zycia czlowieka, jego
zdrowia i bezpieczenstwa osobistego. Te warto$ci moga traci¢ sile moty-
wacyjna, gdy respektowanie ich redukuje szans¢ realizacji aspiracji do
dysponowania dobrami konsumpcyjnymi lub szanse opanowania rynku dystry-
bucji dobr stanowigcych zrédia zasilania finansowego jednostek lub grup.

W tych spofecznosciach dostgpne sa codziennej obserwacji wskazniki
statusu materialnego mieszkaricow Polski i przedstawicieli innych spofe-
czenstw, fatwo tez mieszkancom tych terendw przyjac poglad, ze akceptacja
czltowieka przez krag osob, z ktdérymi wchodzi w bezposrednie stycznosci, stale
zalezy od rynkowej wartosci posiadanych ddbr. Spelnienie tego kryterium
wymagane jest od ludzi mtodych, bedacych jeszcze w wieku szkolnym;
tatwiejsze jest przy uchyleniu ograniczen prawnych lub etycznych, ktére
pewne sposoby pozyskiwania dobr czynia karalnymi albo moralnie nagannymi.

Ostabienie motywacyjnej sity norm moralnych i norm prawnych, a wzmoc-
nienie motywacyjnej sity posiadania débr materialnych rzutuje na zachowanie
dzieci w rodzinie, uczniéw w szkole, réwiesnikow w grupie mtodziezowej. Ta
kategoria mieszkancow terendw przygranicznych moze akceptowac poglad, ze
komfort zycia wyznaczony stanem posiadania jest osiggalny bez koniecznosci
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inwestowania we wlasny rozwdj lub w przedsigbiorstwo produkcyjne, ustu-
gowe itp.

W takich warunkach spoteczno-kulturalnych szkofa traci znaczenie socja-
lizacyjne, wzmacniaja natomiast swoje oddziatywanie na mtodego czlowieka
grupy réwiesnicze.

W czym objawia si¢ ostabienie oddziatywania szkoly? Dostrzegalne jest
rozluznienie dyscypliny formalnej uczniéw: nieobecnos¢ lub sp6znianie si¢ na
lekcje, rezygnacja z zaje¢ pozalekcyjnych organizowanych przez szkole,
korzystanie z kazdej okazji, ktéra usprawiedliwia nieodrabianie zadan domo-
wych. W ocenie uczniéw przydatnos¢ uzyskiwanej w szkole wiedzy do roz-
wigzywania ich aktualnych probleméw jest mata lub Zadna. Trudno im
oszacowaé¢ zwiazek migdzy sukcesami szkolnymi a kariera zawodowg w
przysztosci.

Wprowadzenie przez ucznidéw do systemu spoleczno-kulturalnego szkoty
skali ocen konkurencyjnej w stosunku do dydaktycznej skali ocen ostabia
autorytet szkoly. Uczniowska skala premiuje zaradnos¢ zyciowa, szkolna daje
pierwszenstwo radzeniu sobie z wymaganiami dydaktycznymi. Uczniowska
skala motywuje do wspdtzawodnictwa o poziom konsumpcji dobr, szkolna
wzmacnia aspiracje do opanowania wiedzy i umiejgtnosci przydatnych w
wyraznie oddalonej przyszlosci. We wspotzawodnictwie o wyznaczajaca
komfort zycia konsumpcje dobr nauczyciele nie sa postrzegani przez uczniow
jako ludzie sukcesu. Taka ocena ogranicza ich mozliwosci wplywania na
dazenia zyciowe miodziezy.

Miejscowosci przygraniczne usytuowane po wschodniej stronie Nysy i
Odry maja rozbudowang sie¢ sklepéw i instytucji ustugowych, nie majg
natomiast nowoczesnych zaktadow produkcyjnych. Przy redukcji swiadczen
realizowanych dla turystéw i oséb podrézujacych moga ulec pogorszeniu
warunki Zycia tutejszych mieszkancéw. Czy oni sami dostrzegaja taka
perspektywe?

Niektére z wymienionych wyzZej sytuacji Zzyciowych miodziezy byty
przedmiotem badan, ktérych wyniki oméwiono w kilku artykutach tego tomu.
Badania byly prowadzone w Stubicach przez zespdét pracownikéw naukowych
Instytutu Pedagogiki Spotecznej zielonogérskiej Wyzszej Szkoly Pedago-
gicznej im. Tadeusza Kotarbinskiego, a we Frankfurcie nad Odra przez
pracownikéw naukowych berlinskiego Freie Uniwersitdt. Takie same badania
zrealizowano w Berlinie Wschodnim i Zachodnim oraz w Warszawie. Z
niektérych wynikéw tych prac mozna odczyta¢ wptyw zmian ekonomicznych i
politycznych w Polsce na akceptowane wartosci, dazenia Zyciowe i nasta-
wienie mtodziezy wobec szkoly i nauczycieli oraz wobec grup réwiesniczych.

Sa jednak wazne pytania, na ktére nie sformulujemy odpowiedzi wyko-
rzystujac dostgpne dane empiryczne. Trudno ustali¢, jakie znaczenie ma
formalne wyksztalcenie szkolne w planach zyciowych milodziezy polskiej
spotecznosci pogranicza. Nie wiemy, jak definiuje ona sukces zyciowy i jaka
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warto$¢ ma dla niej komfort Zycia, a jaka osiagnigcia zawodowe. Czy mlodziez
akceptuje poglad, ze kazdy czlowiek sam ksztattuje przebieg wlasnego Zycia,
czy tez poglad. ze moze on oczekiwaé wsparcia panstwa lub innych instytucji,
ktore przejma za niego odpowiedzialnosc? Te pytania mozna stawiaé
mlodziezy kazdego spoteczenstwa tworzacego gospodarke rynkows i demokra-
tyczng organizacj¢ polityczna.

Pytania, na ktére uzyskalisSmy odpowiedz, zostaly przedstawione w tym
tomie. Mozna bylo na nie odpowiedzie¢ korzystajac z pomocy uczniéw,
nauczycieli i dyrektoréw szkot stubickich: mgr Krystyny Baczynskiej, mgra
Bronislawa Leszczynskiego, mgra Jana Nowaka, mgr Urszuli Rydel, mgra
Stanislawa Skowery, co odnotowujemy z wdzigcznoscia. Pomoc w przygo-
towaniu pracy do opublikowania uzyskaliSmy od Pan Krystyny Ciepieli i
Krystyny Roszkowskiej oraz Pana Fabiana Hajduka.

Niektdre z przedstawionych tu artykutéw byly przedmiotem dyskusji na
seminarium polsko-niemieckim zorganizowanym w czerwcu 1995 roku w
Zielonej Gorze przez Instytut Pedagogiki Spolecznej WSP TK i Lubuskie
Towarzystwo Naukowe. Seminarium to moglo si¢ odby¢ dzieki pomocy
finansowej Fundacji Wspotpracy Polsko-Niemieckiej w Warszawie.

Edward Hajduk
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HANS MERKENS

DIE KONSTITUIERUNG DES SELBST IN DER JUGENDZEIT
— AM BEISPIEL DER DATEN AUS EINER
INTERNATIONALEN JUGENDSTUDIE

Nach dem Ende der sozialistischen Gesellschafts- und Wirtschafisordnung in
den L#ndern Ost- und Zentraleuropas sind eine Reihe von Jugendstudien mit
dem Ziel durchgefiihrt worden, die Entwicklung der Jugendlichen in diesen
L#ndern mit westeuropdischen Lindern, insbesondere Westdeutschland, zu
vergleichen (vgl. z.B. Melzer, Heitmeyer, Liegle, Zinnecker 1991). Im Zentrum
des Interesses haben dabei in der Regel Fragen gestanden, die man den
Themenbereichen Wertewandel bzw. Differenzen in Einstellungen und Werten
zu westeuropdischen Lindern als Folge der Erziehung und Sozialisation in
unterschiedlichen Gesellschafis- und Wirtschaftssystemen bzw. Einfliisse des
sozialen Wandels auf die Entwicklung von Werten und Einstellungen bei
Jugendlichen zuordnen kann. Mit diesem Ziel wurde auch die Untersuchung
geplant, der die Daten fiir diesen Aufsatz entnommen worden sind.

Fragen der genannten Art wurden auf der Basis von Konzeptionen
untersucht, die sich zuvor in Untersuchungen westeuropédischer Jugendlicher
bewihrt haben, wie dem der Jugendzeit als eines Moratoriums (vgl. Zinnecker
1991a) oder der Modernisierungsthese (vgl. Melzer 1991), die fiir die west-
europédischen Gesellschaften als gesichert angenommen wurden. So konnten
dann Riickstinde der ost- und zentraleuropidischen Jugendlichen im Vergleich
zu westeuropiischen Jugendlichen notiert werden. D.h. die Untersuchungen
wurden im Kern mit dem Ziel des Vergleichs von Jugendlichen in verschie-
denen gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Umwelten durchgefiihrt. Der
besondere Reiz wurde darin gesehen, dafl die Jugendlichen in Ost- und
Zentraleuropa als Folge des Systemumbruchs einem extremen sozialen Wandel
ausgesetzt waren (vgl. Melzer 1991, 23).

Probleme von Untersuchungen dieser Art mit dem genannten Ziel re-
sultieren daraus, daf} erstens der Entwicklungsstand bestimmter Gesellschaften
als modern angenommen wurde und in bezug auf die Modernititsdefinition fiir
diese Gesellschaften Defizite in anderen Gesellschaften gemessen wurden. Die
Frage, ob in diesen anderen Gesellschaften nicht auch Modernisierungen
stattgefunden hatten, nur daB sie in eine andere Richtung gingen (vgl. Hennig,
Fridrich 1991), wurde urspriinglich kaum gestellt. Inzwischen wird allerdings
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im Rahmen der Diskussionen zum sozialen Wandel die Frage Modermisierung
und Modernisierungsriickstand (vgl. Zinnecker, Molnar 1988) nicht mehr so
einseitig gesehen, sondern auch ehemals sozialistischen Gesellschaften in
bestimmten Dimensionen ein Modernitdtsvorsprung bescheinigt (vgl. z. B.
Vester 1995a, 1995b). Zweitens wurden, um den Vergleich sinnvoll zu machen,
Annahmen wie die eingefiihrt, daB es sich bei Gesellschaften, die miteinander
verglichen wurden, jeweils um Industriegesellschaften handele, z.B. im Fall alte
Bundesrepublik und Ungarn (vgl. Zinnecker 1991b), obwohl der Agrarsektor in
Ungarn eine erheblich groBere wirtschaftliche Bedeutung hat als das in der
alten Bundesrepublik Deutschland der Fall war. Die sozialistische
Organisationsform der landwirtschaftlichen Produktion wurde dabei notwen-
digerweise als eine industrielle Produk-tionsform begriffen, obwohl in jetzt
vorliegenden, neueren Untersuchungen aus der DDR nachgewiesen worden ist,
daB die dorflichen Netzwerke ihren traditionellen Stand, den sie vor der Ara des
Sozialismus aufwiesen, erhalten zu haben scheinen (vgl. Hradil 1995). Dabei
hat sich die landwirtschaftliche Produktionsform wihrend der DDR, die an
einem industriellen Vorbild ausgerichtet und nicht mehr traditionell bauerlich
gewesen ist, offensichtlich nicht als hinderlich, sondern sogar als unterstiitzend
erwiesen. Demnach ist die Annahme der Ahnlichkeit der Gesellschaften nicht
so selbstverstdndlich, wie sie auf den ersten Blick erscheinen konnte.

Die Auswahl bestimmter Linder wurde mit ihrer Avantgardefunktion im
sozialistischen Lager begriindet (vgl. Melzer 1991), wodurch im Sinne der
Modernisierungsthese wiederum eine gréBere Nihe zu westeuropéischen
Gesellschaften suggeriert und gleichzeitig implizit unterstellt wurde, daB3 die
Wahl anderer Gesellschaften noch groflere Differenzen in den Daten
hervorgebracht hétte. Drittens wurde vorausgesetzt, daB die Stichproben, auf
deren Basis die Vergleiche jeweils vorgenommen wurden, reprisentativ waren.
Dabei wurde iibersehen, daB schon innerhalb der einzelnen Gesellschaften
umstritten war, welcher Altersrange jeweils als Jugend definiert werden sollte.
So wurde in Untersuchungen innerhalb der Bundesrepublik Jugend in
verschiedenen Untersuchungen iiber sehr unterschiedlichen Altersbereiche
definiert. Viertens wurde auch noch angenommen, daB Jugend in den
verschiedenen, in solche Untersuchungen einbezogenen Gesellschaften funk-
tional dquivalent sei (vgl. Brislin 1986). Diese Aufzihlung ungepriifter
Vorannahmen lieBe sich fortsetzen. Es wird aber auch so schon deutlich, daf
Vergleiche, die auf einer solchen Fiille von ungepriiften Annahmen basieren,
kritisch hinterfragt werden miissen.

Demgegeniiber ist in den bisherigen Untersuchungen die Chance weniger
genutzt worden, allgemeine Annahmen iiber die Bedeutung der Jugend in der
Biographie der Menschen einer Priifung zu unterwerfen, wie sie z.B. Elder
(1975) konstatiert hat und wie sie zur Uberpriifung kulturunspezifischer Thesen
iiber Jugend erforderlich ist (vgl. Trommsdorf 1993). Eher ist das Gegenteil der
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Fall, indem in den Befunden eine zunehmende Zersplitterung der Jugendzeit
deutlich wird. So sieht Melzer (1991, 15) Jugend gekennzeichnet durch:

- eine zunehmende Dauer dieser Phase, weil die Schulzeit sich verldngert,

- einen Trend zur Entinstitutionalisierung und Destrukturierung der Lebens-
ldufe,

- zunehmende Freiheitsgrade im Jugendmoratorium vor allem beziiglich der
Lebensstile, der Konsumorientierung und des Freizeitverhaltens und

- voranschreitende Individualisierungsprozesse.

Davon sind z. B. Konzeptualisierungen der Jugend in der Psychologie zu
unterscheiden, die davon ausgehen, dafl dieser Phase in den modernen
Gesellschaften bestimmte Entwicklungsaufgaben zugerechnet werden kdnnen
(Oerter 1987). In dieser Bestimmung wird die Einschrinkung ,moderne
Gesellschaften” gewihlt, weil es sich bei der Jugend um ein historisches
Phinomen handelt. Gesellschaften kénnen auch iiberdauern, wenn sich eine
eigene Jugendperiode nicht unterscheiden laBt. Fiir die modernen Gesells-
chaften ist aber die Ausdifferenzierung der Jugendphase als eigenstidndiger
Abschnitt in der Entwicklung der Menschen offensichtlich selbstverstidndlich
geworden. Als typische Entwicklungsaufgaben werden dabei

- die Vorbereitung der Skonomischen Reife durch Ubertritt in eine Arbeit-
stitigkeit und

- der sozialen Reife durch Griindung eines selbstindigen Hausstandes
unabhingig von dem der Eltern betrachtet. Dabei lassen sich z. B. hinsichtlich
des Alters des Ubertritts in die nichste Phase Unterschiede zwischen ost- und
westeuropidischen Léndern nachweisen (vgl. Schroder, Melzer 1991). Weitere
Entwicklungsaufgaben konnen in der Verfeinerung der Wertvorstellungen
gesehen werden. So konnte eine der Fragestellungen einer vergleichenden
Jugendforschung neben der hinreichend reprisentierten Forschung zu
Wertvorstellungen sein, wie die Ablseproblematik von Familien in verschie-
denen Kulturen geregelt ist (vgl. Silbereisen, Smolenska 1991).

Mit der oben angemahnten Kldrung der Frage nach der funktionalen
Aquivalenz von Jugend in verschiedenen Gesellschaften bevor Unter-
suchungen begonnen werden, ist das zentrale Anliegen dieser Arbeit indirekt
eingefiihrt worden: Wenn z. B. die von Melzer (1991, 15) vermutete ,,Emergenz
universalistischer Entwicklungstendenzen der Jugendphase” zutreffen solite,
dann miiBten sich auch universalistische Konstitutionsbedingungen fiir die
Entwicklung Jugendlicher in zentralen Dimensionen nachweisen lassen. Mit
dieser Zielsetzung hat Zinnecker (1991a) das von ihm selbst zuvor entwickelte
Konzept des Ubergangsmoratoriums in das des Bildungsmoratoriums
abgewandelt. Das Jugendmoratorium belegte er mit Besonderheiten im Regime
und dem System des Lebenslaufs, eigenstindigen Gruppenbetreuungen sowie
charakteristischen Lebensweisen und Habitus, das Bildungsmoratorium vor
allem mit der sich verlingernden Schulzeit. Fiir eine Priifung solcher
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Annahmen reichen die Untersuchungen, denen die Daten dieser Darstellung
entnommen sind, nicht aus. Deshalb soll das mogliche Zutreffen einer
Universalitdtsannahme im folgenden am Beispiel der Konstituierung des Selbst
gepriift werden. Damit wird die Fragestellung auf die Bedeutung der Jugendzeit
fiir die Biographie bzw. den Lebensverlauf gerichtet (vgl. Elder 1975).

1. Ein Modell zur Konstituierung des Selbst

s mag iiberraschen, daf nicht der Begriff der Identitéit verwendet wird. Das hat
seine Ursache darin, daBl dieser Begriff in sehr unterschiedlichen theoretischen
Kontexten verwendet wird und lidngere (erminologische Vorkldarungen
erforderlich wiren, um die eigene Konzeption gegen andere abzugrenzen.
Ahnlich wie beim Konzept der Identitit bei Mead (1975) wird aber
angenommen, dafl das Selbst sich in Interaktionen mit der Umwelt entwickelt
und keine deterministischen Einfliisse der Umwelt vorhanden sind. Das Selbst
wird als autopoietisch angesehen (vgl. Luhmann 1984). Autopoietische
Systeme sind selbstreferentiell und verhalten sich nach Art geschlossener
Systeme, d.h. sie bilden nur sparsame Beziehungen zur Umwelt aus. Offene
Systeme wiéren in ihrer inneren VerfaBheit demgegeniiber vollstandig von der
Umwelt abhéngig.

Die Grundthese beziiglich des Selbst ldBt sich demnach dahingehend
formulieren, dal es zwar Beziehungen zur Umwelt gibt, dafl diese Beziehun-
gen aber nicht einen allgemeinen priagenden EinfluB aufweisen, sondern daf die
Konstituierung des Selbst sich in Interaktionen mit solchen Einfliissen
vollzieht. Das Selbst ist seiner Umwelt nicht ausgeliefert, sondern gestaltet die
Relationen aus sich heraus.

Beziiglich der Entwicklung des Selbst wird angenommen, dal} diese sich
zwar lebenslang vollzieht, dafll sich aber dennoch in einzelnen Phasen des
Lebensverlaufs besondere Akzente ermitteln lassen. Dieser Gedanke ist
ebenfalls nicht neu, er bestimmte schon den Ansatz von Erikson (1988). Die
Bedeutung der Jugendzeit wird dabei insbesondere in der Weiterentwicklung
und Verfestigung des Wertesystems gesehen. Daraus folgt fiir das Selbst die
Annahme eines Schichtmodells mit den Ebenen Selbstkonzept, psychoziale
Befindlichkeit und Wertvorstellungen. Dieses Grundkonzept wird analog zur
Uberlegung von Durkheim (1984, 165ff), daB sich Typen nicht empirisch durch
das Studium der Individuen und Klassifikationen von dabei beobachteten
Verhaltensweisen gewinnen lassen, sondern theoretisch vorgegeben werden
miissen, nicht aus den Daten gewonnen, sondern hypothetisch vorausgesetzt
und liegt der folgenden empirischen Analyse zugrunde.

Um diese Zusammenhinge darzustellen, ist zundchst ein Schema hilfreich,
welches Kreutz (1989) vorgestellt hat:
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Abbildung |

EinflubgroBen auf die Entwicklung des Selbst (nach Kreutz 1989)

Interaktionsordnung

Selbst Institution

Subkultur

Dieses Schema wird beziiglich mdglicher Einfliisse aus der Umwelt die
folgenden Analysen leiten. Allerdings wird auf die Priifung moglicher Einfliisse
der Subkultur verzichtet, weil fiir diesen Bereich keine Daten zur Verfligung
stehen. Zusiitzlich wird eine Differenzierung des Selbst in drei verschiedene
Ebenen vorgenommen. Dabei wird zwischen Selbstkonzept, psychosozialer
Befindlichkeit und Wertvorstellungen unterschieden. Die Annahme ist, daf sich
zwischen diesen drei Ebenen in der genannten Reihenfolge ein Einflull
nachweisen 1dBt, dall es also innerhalb des Selbst einen EinfluB des
Selbstkonzeptes auf die psychosoziale Befindlichkeit und der psychosozialen
Befindlichkeit auf die Wertvorstellungen gibt (vgl. Merkens 1995). Da die
Entwicklungen von Selbstkonzept und psychosozialer Befindlichkeit wiederum
am Beginn der Jugendzeit zu einem gewissen Abschlull gekommen sind, wird
zusitzlich angenommen, daBl schulische Variablen auf diese beiden Ebenen
allenfalls einen geringen systematischen Einflul ausiiben kdnnen. Der EinfluB
der familidren Sozialisation wird insbesondere beim Selbstkonzept vermutet.

Im Sinne der psychologisch orientierten Jugendforschung wird also das
Sich-Verfestigen von Wertvorstellungen als eine wichtige Entwicklungs-
aufgabe withrend der Jugendzeit vermutet (vgl. Havighurst 1972; Oerter 1987).
Dabei kommt zentrale Bedeutung der Entwicklung einer Einstellung zur Arbeit
zu, weil am Ende der Jugendzeit der Eintritt in das Wirtschaftssystem geschieht
und diese Phase auch der Vorbereitung dieses Ubergangs dient.

Fiir Gesellschaften, welche im Lebensverlauf iiber eine eigenstindige
Jugendphase verfligen, wird dieser modelthaft skizzierte Zusammenhang als
gegeben angenommen (vgl, Abbildung 2). Mit Hilfe der folgenden Analyse der
Daten soll gepriift werden, ob er sich empirisch bestatigen 146t
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Abbildung 2
Modell des Aufbaus des Selbst mit duBeren EinfluBfaktoren
auf seine Entwicklung
Familie Schule
Institution Institution
Selbstkonzept Psychosoziale Befindlichkeit Wertvorstel hangen
Interaktionsordnung Interaktionsordnung

Das Modell von Abbildung 1 ist in Abbildung 2 insoweit integriert, als die
Unterscheidung Institution und Interaktionsordnung sowohl fiir Familie als
auch fiir Schule iibernommen worden ist. Die Annahme lautet also, dal
familiare Interaktionsordnung und die VerfaBtheit der Institution Familie einen
EinfluB auf das Selbstkonzept ausiiben und die Schule mit ihrer Interaktions-
ordnung und ihrer Verfafitheit wiederum die sich ausbildenden Wertvorstel-
Tungen beeinfluBt. Da aber das Selbst als autopoietisch agierend angenommen
wird, konnen solche Einfliisse nicht besonders groB sein. Sie sollen zwar in der
Jugendzeit systematisch wirken, nicht aber die Entwicklung determinieren. Die
Priifung des Modells soll mit Korrelations- und Regressionsanalysen erfolgen.
Als beeinflussend werden dabei alle diejenigen in die Analysen einbezogenen
Zusammenhénge angesehen, die statistisch mindestens signifikant sind. Eine
ausfiihrliche Dokumentation von Vorgehensweise und Ergebnissen findet sich
bei Merkens (1995). An dieser Stelle werden die Ergebnisse nur in Ausschni-
tten dargestellt, weil sonst der Umfang der Arbeit gesprengt wiirde.

2. Untersuchungsplan und Erhebungsinstrumente

1992 wurde die sogenannte internationale Jugendstudie an sechs verschie-
denen Standorten in Europa (Moskau, Warschau, Prag, Ost- und Westberlin
sowie loannina) begonnen. Ziel der Untersuchung war es, die Reaktionen
Jugendlicher auf die Prozesse sozialen Wandels an den verschiedenen
Standorten zu analysieren. Dabei galt das besondere Interesse den Wertvorste-
llungen der Jugendlichen und méglichen Einfliissen auf deren vermutete
Verdnderungen. An den verschiedenen Standorten wurden schulbasierte
Stichproben von ca. 600 Jugendlichen gezogen, die die Klassen 7 bis 10 des
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aligemeinbildenden  Schulsystem besuchten. Nur bei der griechischen
Stichprobe in loannina wurden ausschlieBlich Schuljugendliche aus den
Klassen 7 bis 9 befragt. Die Untersuchung war als Liangsschnitterhebung
geplant. Im Jahr 1993 kamen Stichproben aus Sofia, Bratislava, Budapest und
Korfu hinzu. Fiir einige Fragestellungen liegen zusitzlich Daten aus Erhe-
bungen in Frankfurt/Oder und Stubice (Polen) mit Stichproben gleichen
Umfangs und gleicher Verteilung auf die Schulklassen vor. Im Jahr 1994 wurde
die Erhebung an allen Standorten wiederholt. Die Daten zur Stichprobe der
Jahre 1993 und 1994 sind in Tabelle 2.1 aufgefiihrt.

Wie ein Vergleich der Stichproben zeigt, konnten weder bei der Verteilung
des Geschlechts noch beim Alter in allen Stichproben gleiche Verteilungen
erreicht werden. Beim Alter ist die Diskrepanz zwischen den griechischen und
den polnischen Stichproben besonders groB. Vom Typ her handelt es sich um
gelegentliche Stichproben, so dalb einfach Vergleiche auf der Basis von
Parametern wie dem arithmetischen Mittel und der Standardabweichung nicht
hilfreich sind.

Entgegen den urspriinglichen Planungen konnten Langsschnittstichproben
nur in Warschau, Bratislava, Budapest, Prag, Ost- und Westberlin sowie in
Frankfurt/Oder und Stubice realisiert werden, so dafl ldngsschnittliche
Auswertungen nur in einigen Fillen mdglich wéren. Auf sie wird in dieser
Darstellung verzichtet. Eine zusitzliche Schwierigkeit resultiert daraus, daf die
Ubersetzungen der Erhebungsinstrumente nicht auf konzeptuelle Aquivalenz
(Brislin 1986) gepriift werden konnten, so daB nicht auszuschlieflen ist, daf} bei
einigen Fragen in der Ubersetzung ein anderer Sinn enthalten ist als bei der
urspriinglichen deutschen Version. Diese Datenlage und die Qualitdt der
Stichproben verbieten es, z. B. iiber einfache Vergleiche mogliche Unterschiede
im Modernisierungsgrad zu dokumentieren. Da die Stichproben nicht
reprasentativ sind, kdnnten Aussagen dieser Art nicht auf ihre Validitit gepriift
werden. Deshalb wird auf Vergleiche der Art, die das Suchen und Auffinden
von moglichen Unterschieden zum Ziel haben, im folgenden verzichtet.
Stichproben der genannten Art und Untersuchungsinstrumente, deren mogliche
Mingel nicht bekannt sind, gestatten es nur, nach Ahnlichkeiten zu suchen,
weil diese angesichts der beschriebenen Situation nicht zu erwarten sind.
Deshalb wird auf der Basis von Ahnlichkeiten zwischen den unterschiedlichen
Stichproben zu argumentieren versucht. Die Stichproben werden als
Replikationsstudien unter Extrembedingungen aufgefaBt. Das muB im Sinne
Poppers (1966) zur Folge haben, daB die Klasse der




Stichproben nach Umfang, Geschlecht und Alter

Tabelle 2.1

Joan- Korfu | Moskwa Ww. 0. Fran- Stubice | Warschau Praga Bratislava | Budapest | Sofia
nina Berlin Berlin | kfurt
Anzahl Erhebungszeitpunkt 1 (1993)
711 664 600 573 708 587 593 622 563 599 577 597
Geschlecht
Mannlich 343 287 278 294 333 340 257 376 310 309 271 327
Weiblich 359 362 322 276 371 247 336 246 253 290 298 270
Alter
12 5 52 38 88 125 1 - 1 22 43 17 12
13 165 143 110 171 222 182 48 38 123 155 87 130
14 197 168 130 107 138 148 136 138 148 148 170 117
15 194 134 156 116 152 131 131 150 154 158 156 142
16 99 88 12 64 65 118 170 160 108 88 121 167
17 2 49 42 13 1 6 103 117 8 3 13 28
18 - 11 - - - + 18 - 1 1 1
Erhebungszeitpunkt 2 (1994)
Anzahl 591 581 549 676 793 643 616 577 597 578 362 459
Geschlecht
Minnlich 278 249 253 343 391 355 250 350 369 294 166 202
Weiblich 309 309 296 333 402 288 366 227 227 284 196 255
Alter
12 89 40 20 82 112 2 2 1 26 34 4 25
13 151 129 84 176 282 177 23 27 135 171 53 113
14 155 143 113 187 190 178 110 125 158 169 89 103
15 103 131 141 124 124 156 160 130 153 113 86 9%
16 65 68 135 90 82 112 188 122 103 89 120 104
17 - 5 95 15 3 15 124 146 21 2 10 16
18 1 1 - 1 - 3 9 26 - - - -
Mittel 13.8 14.1 14.8 14,0 13.7 14.4 15.5 15.5 14.4 14.1 14,8 144

81

SNEXMHIW SNVH
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Falsifikations-moglichkeiten vergréBert wird, weil die Replikation von Befun-
den unter den gegebenen Umsténden nicht erwartet werden kann.

Von den eingesetzten Erhebungsinstrumenten werden die wichtigsten kurz
charakterisiert.

Zundchst ist ein Index gebildet worden, mit dessen Hilfe sich das
Familienklima (FAKLI) erfassen 1daBt: Er wurde iiber vier Items aufsummiert,
mit denen die Jugendlichen danach gefragt wurden, ob

- sie sich in der Familie gerecht behandelt fithlten,

- wie sie das Verhiltnis zur Mutter (und das zum Vater) beurteilten sowie

- ob sie sich zuhause wohlfiihlen.

Dieser erste Index hat zum Ziel, die VerfaBtheit der Institution Familie zu
erheben.

Fiir die Erhebung der Interaktionsordnung wurden verschiedene Indizes
gebildet: Der Index soziale Kontrolle (SOKON) wurde aus vier Items
aufsummiert, in denen die Schuljugendlichen gefragt wurden, ob sie bestimmte
Entscheidungen schon allein treffen diirften:

- Nach 20.00 Uhr noch mit Freunden treffen.

- Bei einem Freund iibernachten.

- Bei einer Freundin libernachten.

- Ohne Erwachsene mit anderen in den Sommerferien zelten.

Auf alle Fragen konnte die Schuljugendlichen nur mit ,Ja” oder ,Nein”
antworten.

Die Erziehungsstile wurden getrennt fiir Vater und Mutter erhoben. Dabei
wurde ein Instrument eingesetzt, das von Parker, Tupling, Brown (1979)
entwickelt worden ist und sowohl fiir Mutter als auch fiir Vater 18 Items
umfafit. Die Erziehungsstile sind mit Hilfe einer exploratorischen Faktoren-
analyse dimensioniert worden. Dabei hat sich nicht in allen Stichproben eine
identische Losung ergeben. Insoweit ist es zweifelhaft, ob die hier vorgenom-
mene Unterteilung fiir alle Stichproben fair ist. Fiir die meisten Teilstich-
proben ergab sich eine Vier-Faktoren-Losung, die es auch gestattete, vier
verschiedene Erziehungsstile fiir Vater und Mutter zu unterscheiden, die mit
permissiv, unterstiitzend, autoritir und regressiv bezeichnet wurden. Eine
Priifung der Reliabiltitskoeffizienten zeigte, daB nur die autoritiren und
permissiven Erziehungsstile in allen Stichproben hinreichend hohe Koeffizien-
ten aufwiesen (vgl. Tabelle 2.2). In die folgenden Analysen ist nur der per-
missive Erziehungsstil von Vater bzw. Mutter mit den folgenden Items
aufgenommen worden, fiir den sich auch die besten Verteilungsformen ergeben
haben:

Permissiver Erziehungsstil (PERMM; PERMV)

- hat mich Dinge tun lassen,

- hat mit mir warm und freundlich gesprochen,

- hat Dinge mit mir durchgesprochen,
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- hat mich selbst entscheiden lassen,
- hat mir Freiheiten gegeben.
Tabelle 2.2

Reliabilititskoeffizienten fiir die Erzichungsstile in einer internationalen Vergleichsstudic
Schuljugendlicher zwischen 13 und 16 Jahren (1993)

loa- Kor- | Mos- w.- 0. War- Pra- Brati- { Buda- | Sofia
nina fu kau Berlin | Berlin | schau ga slava pest
PERMM 62 .59 A3 .79 .10 71 65 A6 Bl | .55
PERMY 58 56 .70 .80 I3 .70 71 A5 66 57

Zu ihrem Selbstkonzept ist den Jugendlichen eine umfingliche Itembatterie
vorgegeben worden. Sie sind aus einer Skala zum Selbstkonzept von MARCH
(vgl. Schwarzer 1986) und des ,state-trait-Personlichkeitsinventar” - STPI -
von Spielberger 1979 (vgl. Schwarzer (1986) zusammengesetzt. Bei explora-
torischen Faktorenanalysen haben sich in der Regel fiinf Dimensionen
statistisch als Losung und empirisch als interpretierbar herausgestellt. Deshalb
wurden funf verschiedene Indizes gebildet, die mit UNSICHer, SICHer,
AUFGERegt, AUFGEBRacht und AGGRESsiv bezeichnet werden.

UNSICHer enthilt Ttems, in denen die Schuljugendlichen gefragt werden, ob sie sich
- ungliicklich
- als Versager
- ohne Selbstvertrauen bzw.
- unfihig
fithlen.

In den mit SICHer zusammengefaBten Items wurden die Schuljugendlichen gefragt, ob sie
sich

- zufrieden

- bestiindig bzw.

- sicher
fuhlen.

Bei den unter AUFGERegt zusammengefaBten Ttems gingen die Fragen dahin, ob die
Schuljugendlichen sich

- nervéis und unruhig fithlen,

- schnell drgerlich sind,

- sich aufregen bzw.

- die Beherrschung verlieren.

Unter AUFGEBRacht wurden folgende drei Items versammelt:

- wiitend iiber schlechte Beurteilung,

- unruhig sein und

- sauer scin.
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Der Index AGGRESsiv enthiilt nur zwei Items, fiir ihn konnte daher anch kein Reliabilitits-
koeffizient ermittelt werden:

- wiitend und
- bei vergeblichen Bemithungen andere schlagen.

Den Jugendlichen wurde eine vierstufige Antwortskala vorgegeben. Dabei
zeigt ein niedriger Wert jeweils eine hohe Zustimmung zur gestellten Frage an.

Tabelle 2.3
Ausprigungen sowie Reliabiltitskoeffizienten
fur die Dimensionen des Selbstkonzeptes
Werte loan- Korfu Mos- w. 0. War- Praga Brat- Buda- Sofia
nina kau Berlin Berlin schau slava pest
MeDzeitpunkt 1993
SICH
Arith. Mit 6,1 64 69 7,2 7.2 7.1 8.0 13 8,1 6,2
Reliab. 58 61 54 51 Sl .60 70 .38 .63 62
UNSICH
Arith. Mit. 12,8 12,7 121 13,4 13,3 1,8 12,7 126 126] 122
Reliab. .61 .65 Al 66 67 53 56 .60 53 49
AUFGER
Arith. Mit 9.9 10,0 12,6 1,5 LT 1,3 12,2 124 12,0 114
Reliab .65 72 13 .64 73 .83 .70 a9 .69 .78
AUFGEBR
Arith, Mit. 6.5 6,5 85 8,1 1.6 7.5 1.5 79 73 6,6
Reliab. 53 .54 .56 63 68 .59 o .56 52 63
AGRES
Mittel 57 62 6,3 58 5,9 6,0 5.6 62 62| 62
MeBzeitpunkt 1994

SICH
Arith. Mit. 6.1 63 6.8 72 7.9 7,0 7.8 73 g4l o8
Rehab. 54 .52 54 .01 61 .59 68 .68 A4 .60
UNSICH
Arith, Mit 12,9 123 1.8 13.3 13,0 1,8 12,7 123 10,5 12,1
Reliab 68 66 54 .79 74 61 62 63 .66 .63
AUFGER
Arith, Mit 10,2 96 12,2 11,2 11,2 14 12,0 12,0 nel 1
Rehab .67 2 .78 79 b 81 i3 | 7 79 i
AUFGEBR
Arith, Mit, 6,7 6,6 84 7.8 7.8 7.6 7.4 7,6 7.2 6,8
Relhab. 55 .50 .65 63 .59 .67 58 58 .61 .56
AGRES
Anth. Mit. 6,0 6.0 6,0 5,5 5.9 59 5,5 6,0 62| 62

Bei der psychosozialen Befindlichkeit handelt es sich um ein Konstrukt, das
theoretisch noch nicht gut abgesichert ist (vgl. Boehnke, Sohr 1993). Es wurden
folgende Indizes verwendet:

Sozialer Vergleich (SOVGL; nach Jerusalem 1986) mit den Items:

- Am liebsten mdchte ich in allen Lebensbereichen zu den Besten gehoren

- Erfolg im Leben zu haben, bedeutet fiir mich, besser als andere zu sein.
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- Ich habe immer den Ehrgeiz, besser als der Durchschnitt zu sein.
- Ich bin nur dann zufrieden, wenn meine Leistung iberdurchschnittlich ist.

Selbstwirksamkeitserwartung (SWE; nach Schwarzer 1981) mit den Items:

- Es bereitet mir keine Schwierigkeiten, meine Absichten und Ziele zu verwirklichen.
- Schwierigkeiten sehe ich gelassen entgegen, weil ich mich immer auf meine
Intelligenz verlassen kann,

- Wenn es einmal Probleme gibt, dann werde ich sie schon irgendwie bewiiltigen.

- Fir jedes Problem habe ich eine Lisung.

Egozentrismus (EGOZEN) mit den Items:

- Es ist nicht so wichtig, wie man gewinnt, sondern dafl man gewinnt.

- Man sollte nur dann den wahren Grund seiner Absichten zeigen, wenn es cinem niitzt.
- Wer sich fiir Zwecke anderer ausnutzen l406t, ohne es zu merken, verdient kein Mitleid.
- Taten anderer muf man nach dem Erfolg beurteilen.

Die Qualitit dieser Indizes ist in Vorgidngeruntersuchungen bereits hinrei-
chend hinreichend dokumentiert (vgl. Merkens, Schmidt 1994), deshalb wird
hier wie auch bei den folgenden Indizes zu den Wertvorstellungen auf eine
erneute Dokumentation verzichtet. Zu den Wertvorstellungen sind Indizes
verschiedener Herkunft eingesetzt worden:

Leistungsorientierung wurde mit Hilfe dreier Items erfabt, welcher einer Skala zum
Materialismus/Postmaterialismus von Boehnke (1988) entnommen worden sind:

- Wer keine Leistung bringe, sei auch nicht gliicklich

- Das Wichtigste im Leben sei Leistung

- Erfolg in Schule und Beruf sei das Wichtigste im Leben.

Fiir die Erfassung des Individualismus und Kollektivismus wurde eine Kurzfassung des
Indexes von Hui (1988) drei Items, in denen nach der Auspriigung des Individualismus gefragt
wurde, gebildet:

- Eine Reise mit Freunden zu machen, fithrt dazu, daB man weniger frei und mobil ist.
Letztlich hat man weniger Spall.

- Wir stilnden alle besser da, wenn jeder sich nur um sich selbst kilmmern wiirde,

- Um Spitze zu sein, muB der Mensch alleine bestehen kénnen,

Eine Kurzfassung des Indexes Kollektivismus wurde ebenfalls aus drei Items gebildet:

- Im Rahmen meiner Moglichkeiten wiirde ich helfen, wenn e¢in Verwandter oder eine
Verwandte mir erzihlen wiirde, daB er oder sie in finanziellen Schwierigkeiten ist.

- Ich kann auf meine Verwandten zihlen, wenn ich in Schwierigkeiten bin und Hilfe brauche.

- Ich finde es gut, in der Niihe von Freunden zu wohnen.

Die Aussagen tiber die Lehrer (LEHZUS), zu denen die Schiilerinnen und Schiiler Stellung
nehmen sollten, lauteten:

- Sic haben fiir Klagen und Beschwerden der Schiiler ein offenes Ohr.

- Sie verhalten sich im allgemeinen fair und riicksichtsvoll gegeniiber den Schiilern.
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- Sie sprechen wirklich mit den Schiilern,
- Man kann sie im allgemeinen auf Fehler aufmerksam machen.
- Sie diskutieren offen mit den Schiilern liber Probleme und Konflikte in der Schule.

Es ist zu erwarten, daB in Schulen, die eine partizipative Grundordnung
haben, die Lehrer auch hdufiger Ansprechpartner sind.

AuBerdem haben wir die Schuljugendlichen danach gefragt, wie sie ihre
Schulleistungen im Durchschnitt einschitzen. In Tabelle 2.1 werden die fiir
diese Fragen relevanten Informationen mitgeteilt.

Tabelle 2.4
Reliabilititskoeffizienten, Durchschnittswerte und Korrelation
fiir die Indizes Lehrerzusammenarbeit und Schulaktivitéten
W. 0.
loan- | Korfu | Mos- | Ber-lin| Ber- War- | Praga | Brati- | Buda- | Sofia
nina kau tin schau slava pest
MeBzeitpunkt 1993
LEHZUS
.79 .80 77 .81 .76 82 ) 78 By .68
Reliab. 11,3 11,6 11.4 11,1 11,4 12,9 112 12,1 11.2 12,6
Mittel
MeBzeitpunkt 1994
LEHZUS
A7 .78 .81 .81 74 .84 .74 81 .82 65
Reliab. 10,9 11,1 12,5 11,1 113 12,7 124 119 11,5 124
Mittel.

Die Reliabilititskoeffizienten fallen fiir den Index Lehrerzusammenarbeit
jeweils sehr zufriedenstellend aus, so daB mit diesem Index auch in weiteren
Analysen gearbeitet werden kann.

3. Ergebnisse: Zur Konstituierung des Selbst

Die folgende Analyse dient der Uberpriifung des Modells, welches aus einer
Kombination des Modells von Kreutz (1989) und der Schilderung der inneren
Verfafitheit des Selbst erstellt worden ist. Deshalb wird zundchst fiir die Ebene
des Selbstkonzeptes gepriift, ob sich hier ein systematischer EinfluB der
familiaren Variablen, getrennt nach Institution und Interaktionsordnung, sowie
biographischer Variablen wie Alter und Geschlecht nachweisen liBt. Dazu
werden jeweils die Ergebnisse zweier multipler Regressionsanalysen vorge-
stellt, von denen die erste nur die familiaren Variablen, die zweite die fami-
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liaren und die biographischen Variablen als unabhéngige Variablen enthilt. Das
erlaubt eine doppelte Priifung:

1. kann gepriift werden, ob die beiden Variablengruppen die jeweilige
unabhingige Variable beeinflussen und

2. kann iiber einen Vergleich der R-Quadrate bei einem EinfluB beider
Variablengruppen ermittelt werden, ob die Gruppe der biographischen
Variablen systematisch zu einer besseren Aufkldarung der Varianz beitragt.

Da es darum geht, die allgemeinen Einfliisse auf die Konstituierung des
Selbst zu {iiberpriifen, wird eine Bestitigung der zweiten Annahme nicht
erwartet. Es sollte sich aber eine Bestitigung der ersten Annahme nachweisen
lassen. Die Ergebnisse dieser Analyse sind in Tabelle 3.1 dargestellt.

Tabelle 3.1
Multiple Regressionsanalysen mit Dimensionen des Selbstwertes als abhéingigen

sowie Dimensionen der Interaktionsordnung und der Institution Familie
als unabhingigen Variablen

Werte foan- Korfu | Mos- War- Prag Brati- Buda- Sofia

nina kau schau slava pest
MeBzeitpunkt 1993

SICH

FAKLI 23 33 25 34 18 25 21

SOKON 24 21

PERMYV 10 21 24

PERMM 25 19 20

R.-Quadr A5 15 12 1 07 .06 A2 20

SICH

FAKLI .23 3 34 23 21

SOKON 21

PERMV A3 18 21 25

PERMM 25 17 .20

GESCHL 33 40 24

ALTER 10 -18

R.-Quadr A3 19 15 1 20 16 A2 20

UNSICH

FAKLI =17 =20 =23 -17

SOKON 13 10 23

PERMV -22

PERMM

R.-Quadr 05 .05 - .05 05 .03 - .05
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[TUNSICH
FAKLI
SOKON
PERMY
PERMM
GESCHL
R.-Quadr

=17
A3

.05

.02

-23

.05

-22

.05

-27
07

23

05

AUFGER
SOKON
PERMY
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R.-Quadr

-29

08

-40

=32

-25
-23

=27

.07
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AUFGER
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SOKON
PERMV
PERMM
GESCHL
ALTER
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-25

-40

-32
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.24
.23

-27

07

~22

.05

AUFGEBR
FAKLI
SOKON
PERMYV
PERMM
R.-Quadr

-34

A2

=22

0.5

AUFGEBR
FAKLI
SOKON
PERMV
PERMM
GESCHL
ALTER
R.-Quadr

-12
.03

- 12

-34

A2

-23

.05

21

05

AGRES
SOKON
PERMYV
PERMM
R.-Quadr

14
24

08

=12
22

.06

-35

-35

-35

A8
A3

23

.05

AGRES
FAKLI
SOKON
PERMV
PERMM
GESCHL.
ALTER
R.-Quadr

=21

07

-35

-35

-.36

23

05
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1 2 3 4 | 5 | 6 | 1 8 9
MeBzeitpunkt 1994
SICH
FAKLI 26 34 23 35
SOKON 22
PERMYV 15 19 a5 .20 21
PERMM 10 .19
R.-Quadr 16 21 L) 14 .10 04 N
SICH
FAKLI 26 34 30 35
SOKON
PERMYV 13 19 35 19
PERMM 10 24
GESCHL 1 28 .30 36
ALTER
R.-Quadr 16 23 J2 18 .14 .07 A3 12
UNSICH
FAKLI -10 -23 -26 - 16 -26
SOKON A7
PERMY =10 -12
PERMM -10
R.-Quadr 05 . - 07 . 03 -l o7
UNSICH
FAKLI =12 -24 =26 -16 -26
SOKON i b 4
PERMYV -.14 -12
PERMM
GESCHL -28
ALTER =19
R.-Quadr 05 1 - .07 .03 03 08 07
AUFGER
FAKLI =11 =21 -39
SOKON
PERMYV -.15 =21
R.-Quadr 01 10 .04 15 - - - -
AUFGER
FAKLI =10 -19 -39
SOKON
PERMYV -.14 =21
PERMM
GESCHL
ALTER =10
R.-Quadr .01 .10 .04 o b - -
AUFGEBR
FAKLI =15 =27 =23 =22
SOKON 22 17
PERMYV
PERMM 10 -34 21
R.-Quadr .02 .08 .05 .05 .05 .03 b 52 04
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i ——

1 2 3 4 5 6 7 8§ 9
AUFGEBR
FAKLI - 13 -25 =23 -22
SOKON 22 J7
PERMYV
PERMM =34 21
GESCHL 11
ALTER -09
R.-Quadr 03 .08 .05 .05 .03 .03 A2 .04
AGRES
FAKLI -16 -28 -.20 -22 -18
SOKON 24 16 22
PERMY
PERMM
R.-Quadr .08 10 .05 .04 - .05 - 03
AGRES
FAKLI -7 -29 -20 =22
SOKON 22 03 22
PERMV
PERMM
GESCHL s J 25
ALTER -26
R.-Quadr 10 A3 05 .04 - .05 .07 06

Die Ergebnisse zeigen zwar kein so eindeutiges Bild, wie das wiin-
schenswert wire, es lassen sich dennoch bei einigen der Dimensionen des
Selbstkonzeptes Tendenzen ablesen, die in die Richtung der eingangs
aufgestellten Annahmen verweisen. Zunichst ist bemerkenswert, da} die
biographischen Variablen Geschlecht und Alter in der Tat keinen systema-
tischen EinfluB auf die Ausprigungen der Dimensionen des Selbstkonzeptes
ausiiben, Zwar gibt es in einigen Stichproben Werte, die einen solchen Einflul3
vermuten lassen, diese konnen aber stets nur in einer kleinen Zahl der
Stichproben repliziert werden. Nimmt man die Resultate von 1994, dann wird
auch klar ersichtlich, daf} sich fiir die Dimensionen AUFGER, AUFGEBR und
UNSICH nur in einer ungeniigenden Zahl von Stichproben L&sungen egeben.
Insofern muf} angenommen werden, daf es sich hierbei eher um Ausprigungen
des Charakters handelt als um Variable, die systematisch von der familiaren
Umwelt, zumindest bei den hier verwendeten Indizes, beeinflufit werden.

Am weitestgehenden kann der vermutete EinfluB von Institution und
[nteraktionsordnung fiir die Dimension SICH bestitigt werden. FaBit man hier
die verschiedenen Variablen fiir die Interaktionsordnung zusammen, dann
ergibt sich in der iiberwiegenden Mehrzahl der Stichproben fiir die Dimension
SICH jeweils eine dhnliche Losung. Vor allem der EinfluB des Familienklimas
ist systematisch. Zwar sind die Betawerte, die hier aufgefiihrt werden, in allen
Stichproben nicht sehr hoch, und auch die Werte fiir R-Quadrat fallen moderat
aus, aber angesichts der formulierten Erwartung, dall es keine determinis-
tischen, sondern nur Interaktionsbeziehungen des Selbst zu Variablen der
Umwelt gebe, sind die Ergebnisse beeindruckend, weil sie sich als replizierbar
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erweisen. Abgeschwicht gilt das auch fir die Dimension AGRES. Aggre-
ssivitdt ist demnach weniger eine ausschlielliche Charaktereigenschaft als das
bei den Dimensionen der Fall ist, fiir die keine hinreichende Anzahl iiberein-
stimmender Ldsungen gefunden werden konnte. Demnach konnten fiir die
Dimensionen SICH und AGRES befriedigende Losungen im Sinne der
Eingangshypothese gefunden werden.

GemidB den eingangs formulierten Modellannahmen zum Selbst ist in-
nerhalb des Selbst ein EinfluB des Selbstkonzeptes auf die verschiedenen
Dimensionen der psychosozialen Befindlichkeit zu erwarten. Das wird mit der
gleichen Vorgehensweise wie beim Selbstkonzept gepriift.

Tabelle 3.2
Multiple Regressionsanalysen mit Dimensionen der psychosozialen Befindlichkeit
als abhdngigen sowie Dimensionen des Selbstkonzeptes, der Interaktionsordnung
und der Institution Familic als unabhingigen Variablen

Werte loan- Korfu | Mos- War- Prag Brati- Buda- Sofia

nina kau schau slava pest

MeBzeitpunkt 1993

EGOZEN
AGRES 21 19 .32 19 18 27 29 11
SICH 11 14 .08 .16 A1 A7 10 13
R.-Quadr .06 .05 10 .05 04 10 10 24
EGOZEN
AGRES 22 14 .30 16 17 .24 27 .09
SICH 08 .09 1 RE 14 1
GESCHL 08 A7 10 21 12 23 15
ALTER A1 .09 .09
R.-Quadr A7 .09 i | 09 .05 12 14 05
SOVGL
SICH 1 .19 25 23 25 13 .20
AUFGEBR 26 12 22 25 29 .29 20 .20
AGRES 12
R.-Quadr 08 .04 .07 .10 A2 A3 .06 .08
SOVGL
SICH 10 A7 21 20 24 A1 .20
AUFGEBR 21 13 22 25 27 .26 19 20
AGRES 10 .09
GESCHL .08 A3 A3 1 A5 21
ALTER =11 13 =11
R .-Quadr .09 .05 10 13 14 14 .10 .08
SWE
FAKLIE b
SOKON 09 18
PERMV 28 28 19
SICH 40 24 28 43 40 49 27
UNSICH -20 =27
R.-Quadr A7 13 19 .26 16 34 20 15
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| 2 3 4 5 6 7 8 9
SWE
FAKLI
SOKON 14
PERMV 28 32 .19
PERMM 19
SICH 38 28 2 43 40 49, 27
UNSICH -20 -27
GESCHL 17 11 19
ALTER
R -Quadr 19 13 22 26 16 34 20 15
MeBzeitpunkt 1994
EGOZEN
AGRES 15 19 29 17 A7 26 29 19
SICH 18 13 10 12 .19 12
R.-Quadr .02 .06 11 04 .04 .10 11 04
EGOZEN
AGRES 14 23 29 15 10 24 28 19
SICH 20 13 A3 15
GESCHL A7 25 20 .15 A8
ALTER 13 R[] 12 12
R.-Quadr 06 08 11 .09 08 14 14 .04
SOVGL
SICH 14 13 12 21 28 .19 A3 N
AUFGEBR 1 18 33 29 24 33 .18
AGRES 20 A2
R.-Quadr .03 05 05 13 14 13 14 1
SOVGL
SICH A2 17 10 A8 26 16 12 .26
AUFGEBR 1 18 33 29 24 33 18
AGRES 20 10
GESCHL 12 13 12 13 10
ALTER -10 .13
R.-Quadr .03 07 06 14 18 14 15 10
SWE
FAKLI
SOKON g1 14 20 23
PERMV 11 27 19
PERMM 30
SICH 40 27 37 43 A4 44
UNSICH
R.-Quadr 18 13 04 27 22 30 = 25
SWE
FAKLI
SOKON 13 23
PERMV 13 27 19
PERMM 30
SICH 39 23 37 43 44 44
UNSICH -09
GESCHL A7 A5
ALTER 21
R.-Quadr 19 19 04 27 22 .30 - 25
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Fiir die Variablen der psychosozialen Befindlichkeit ergibt sich ein erstaun-
lich geschlossenes Bild, wenn man die Ergebnisse der multiplen Regressions-
analysen betrachtet. Die einzige Variable, bei der die Korrelationskoeffizienten
ein Einbeziechen von Variablen der Familie nahelegten, die Dimension
Selbstwirksamkeit, zeigt, daB hier zwar vereinzelt Variablen der Familie in die
Regressionsgleichung aufgenommen werden, aber hinreichend replizierbar ist
dieser Zusammenhang nicht. Im Unterschied zu diesem negativen Befund 148t
sich positiv vermerken, da die einzelnen Variablen der psychosozialen
Befindlichkeit durchgéngig iiber unterschiedliche Variablen des Selbstkon-
zeptes bzw. Kombinationen von diesen beeinfluBt werden: Der Egozentrismus
von Aggressivitit und Sicherheit, die Tendenz, sich sozial zu vergleichen, von
Sicherheit und Aufgebracht und die Selbswirksamkeitserwartung von Si-
cherheit. Ein durchgingiger EinfluB der Variablen Geschlecht und Alter ist
wiederum nicht zu beobachten, obwohl beim Egozentrismus zahlreiche
Stichproben mit einem Einfluf des Geschlechts zu verzeichnen sind. Diese
Resultate demonstrieren, dal vor allem der Dimension Sicherheit des
Selbstkonzeptes eine grole Bedeutung im Prozel3 der weiteren Konstituierung
des Selbst zukommt. Sie zeigen zugleich, daB diese Dimension nicht nur
positive Aspekte aufweist: Der EinfluB beim Egozentrismus 48t vielmehr
erkennen, daBl groBe Sicherheit auch Wirkungen hat, die weniger wiinschens-
wert sind, weil der Egozentrismus in der Version, wie er hier gemessen wird,
eine eher unerwiinschte Eigenschaft darstellt, wenn sie stark ausgeprigt ist.
Dominant ist allerdings beim Egozentrismus die Dimension Aggressivitit.
Dasowohl Sicherheit als auch Aggressivitit vom familiaren Umfeld her
beeinflult wurden, ist das ein Hinweis darauf, daB der Egozentrismus
zumindest auch soziale Ursachen in der Institution Familie hat. Das 1dft sich
ebenso fiir die Dimension Selbstwirksamskeitserwartung erkennen, die auss-
chlieBlich von der Dimension Sicherheit beeinfluBBt wird.

Betrachtet man die Ergebnisse von Tabelle 3.2. zusammenfassend, so laBt
sich konstatieren, dafl das Selbst intern eine Struktur mit Beziehungen vom
Selbstkonzept zur psychosozialen Befindlichkeit aufweist, und daf dieser Teil
des Modells, welches gepriift werden soll, belegt werden konnte. Damit ist eine
weitere Annahme, die eingangs formuliert worden ist, bestétigt worden. Wenn
nun das Selbst ein psychisches System im Sinne Luhmanns (1984) sein soll,
dann ist zusdtzlich zu erwarten, dal die internen Beziechungen stérker
ausgeprigt sind als die Beziehungen zum AuBen. Auch diese Annahme kann
einigermalien als bestitigt angesehen werden, wenn man die R-Quadrate fiir die
einzelnen Variablen in den Tabellen 3.1 und 3.2 miteinander vergleicht.

In einem néchsten Schritt soll gepriift werden, ob sich fiir die Wertvorstel-
lungen ein Einfluf der psychosozialen Befindlichkeit herausfinden laft.
Zusitzlich ist zu tiberpriifen, ob sich Einfliisse des Selbstkonzeptes nachweisen
lassen. Aus Raumgriinden werden fiir die folgenden Analysen nur die
Ergebnisse des Jahres 1994 mitgeteilt. (fiir eine vollstindige Dokumentation
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vgl. Merkens 1995.) Die vorangegangen Analysen haben hinreichend
demonstriert, daf} die Ergebnisse in 1993 und 1994 jeweils vergleichbar waren.

Tabelle 3.3

Ergebnisse multipler Regressionsanalysen fir die abhiingige Variable Leistungsorientierung
und die unabhiingigen Variablen aus den Bereichen psychosoziale Befindlichkeit
sowie Biographie (Beta-Werte)

MebBzeitpunkt 1994

loan- Korfu | Mos- War- Praga Brati- Buda- | Sofia
nina kau schau slava pest
SOVGL 22 alll 25 34 28 22 40 2l
SWE 19 10 10 A3
EGOZEN 19 30 A7 28 AT 15
R-Quadr .05 .06 12 27 17 20 22 .14
SOVGL 21 A2 .24 34 29 22 40 .20
SWE 23 10 10 A5
EGOZEN A8 30 A7 24 A7 i
GESCHL =12 .09 .09
ALTER 08 A3
R-Quadr .05 0.9 A3 27 A8 23 22 14

Fiir die Leistungsorientierung zeigt sich der ein deutlicher Zusammenhang
mit der Tendenz, sich sozial vergleichen zu wollen. Darin duflert sich fiir die
Auspriagung Wertvorstellung eine Verbindung zur Ausprigung des Konkurren-
zverhaltens: Diejenigen Schuljugendlichen, welche eine eher konkurren-
zorientierte psychosoziale Befindlichkeit haben, zeigen auch eine hdohere
Tendenz zur Leistungsorientierung. Dieses Resultat ist nicht {iberraschend, es
weist darauf hin, dafl die Konstituierung des Selbst inter konsistent verlduft,
auch wenn verschiedene Ebenen des Selbst in die Analyse einbezogen werden.

Tabelle 3.4

Ergebnisse multipler Regressionsanalysen fiir die abhéngige Variable Individualismus
und die unabhiingigen Variablen aus den Bereichen psychosoziale Befindlichkeit
sowie Biographie (Beta-Werte)

Melzeitpunkt 1994

loan- | Korfu | Mos- War- Prag Brati- | Buda- | Sofia
nina kau schau slava pest
SOVGL 10 15 21 A1 23 16 18 A3
EGOZEN 38 38 .19 34 28 31 39
R-Quadr 16 19 .10 15 16 16 22 02
SOVGL A1 15 .20 10 22 16 18 A3
EGOZEN 36 .39 .18 32 27 31 .39
GESCHL .10 .09 09
ALTER
R-Quadr A5 19 A1 .16 17 16 22 .02




32 HANS MERKENS

Fiir die Dimension Individualismus ergibt sich ebenfalls ein konsistentes
Ergebnis: Sie wird intern sowohl von der Tendenz, sich sozial vergleichen zu
wollen, als auch vom Egozentrismus beeinfluBt. Der hier gemessene Individua-
lismus zeichnet sich also durch ein hohes Mall an Konkurrenzdenken aus.
Abermals zeigt sich kein systematischer Einflul des Geschlechts derart, daB3 er
in allen Stichproben replizierbar ist. Nur in Einzelstichproben gibt es Hinweise
dafuir, daB ein Geschlechtereffekt bei der Auspriigung der Wertvorstellung
Individualismus wirksam ist. Die Kombination der Einfliisse von der Tendenz,
sich sozial vergleichen zu wollen, mit dem Egozentrismus verdeutlicht
zusitzlich, dall die hier gewihlte Operationalisierung einen extremen Individu-
alismus als Konstrukt aufbaut. Es ist dies eine Variante des Individualismus,
die an die Grenzen der sozialen Vertriglichkeit st6Bt. Um so erfreulicher ist es,
daB diese Form des Individualismus in allen in die Untersuchung einbezogenen
Stichproben keine groBe Anhidngerschaft gewinnen konnte, sondern nur wenige
der Jugendlichen, die befragt worden sind, zu dieser Form des Individualismus
eine positive Stellung beziehen. Die Jugendlichen zeigen sich an allen
Standorten reserviert. '

Tabelle 3.5

Ergebnisse multipler Regressionsanalysen fiir die abhingige Variable Kollektivismus
und die unabhéingigen Variablen aus den Bereichen psychosoziale Befindlichkeit
sowie Biographie (Beta-Werte)

Mebzeitpunkt 1994

loan- Korfu Mo- War- Praga Brati- Buda- | Sofia
nina skau schau slava pest
LEHZUS .26 17 17 09 16 13 a1
R-Quadr .07 .03 .03 01 .03 .02 .01
LEHZUS .23 .16 A7 16 12 12
SWE T 1 A3 A7
R-Quadr .09 .04 .03 .02 03 .01 .01 .03
LEHZUS 18 14
SWE 135 Al 12 .14 12
FAKLI gt 22 23 15 A7 22 A2 17
R-Quadr 10 07 .08 .05 .06 .05 01 .05
LEHZUS A7 13 .14
SWE 15 15 A2 10
FAKLI 12 .20 .25 15 A7 22 22
GESCHL -11
ALTER =13 .14
R-Quadr .10 .07 10 .05 .07 05 02 10

Beim Kollektivismus zeigt sich im Unterschied zu den anderen Wert-
vorstellungen, Individualismus und Leistungsorientierung, die Tendenz, daB es
einen EinfluB von Interaktionsordnung der Schule bzw. Institution Familie gibt.
Wihrend der Einflul der Interaktionsordnung der Schule eher oberfldch-lich
ist, er verschwindet in vielen Stichproben, wenn mehr Variablen fiir die
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Aufnahme in die Regressionsgleichung angeboten werden, ist der EinfluB des
Familienklimas deutlicher. Er setzt sich auch gegen andere Variablen durch.
Das hangt wahrscheinlich mit der hier gewihlten Operationalisierung des
Konstruktes Kollektivismus zusammen. Beide Ergebnisse zusammenge-
nommen lassen aber erkennen, daB es einen EinfluB der Familie und der Schule
auf diese Wertvorstellung gibt. Zugleich wird eine gewisse Sonderstellung des
Kollektivismus im Vergleich mit den iibrigen Wertvorstellungen deutlich. Die
unterschiedlichen Muster der EinfluBfaktoren lassen auch erkennen, daB es sich
bei Individualismus und Kollektivismus, wie sie hier gemessen werden, nicht
um die beiden Extreme einer eindimensionalen Skala handelt, sondern dab die
Konstrukte etwas Unterschiedliches messen.

Innerhalb der Werte kann eine zusitzliche Hierarchisierung der Art
angenommen werden, daB insbesondere Werte, die mit der Einstellung zur
Arbeit zusammenhingen, sich wihrend der Jugendzeit ausbilden. Dieser Frage
soll abschlieBend nachgegangen werden, indem zwei Indizes herangezogen
werden, von denen einer eine eher instrumentelle Einstellung zur Arbeit mifit
und der andere eine integrierte Einstellung zur Arbeit zum Gegenstand hat.
Beim ersten Index ist die Arbeit vor allem ein Mittel, das man bendtigt, um
Geld zu verdienen, im zweiten Fall wird sie als ein wesentlicher Teil des ei-
genen menschlichen Lebens angesehen (vgl. Merkens 1994).

Tabelle 3.6

Ergebnisse multipler Regressionsanalysen fiir die abhéingige Variable instramenteller Wert
der Arbeit und die unabhiingigen Variablen Wertvorstellungen, schulbezogene Variablen,
Dimensionen der psychosozialen Befindlichkeit und des Selbstkonzeptes (Beta-Werte)
MeBzeitpunkt 1994

loan- | Korfu Mo- War- | Praga Brati- Buda- | Sofia
nina skau schau slava pest
LEIS 24 8 43 45 .26 38 44 21
INDIV 23 .19 .09 10 32 20 12 .24
KOLLEK 13 -.09 11
R-Quadr 1 .06 20 25 20 23 23 16
LEIS 25 .16 42 46 27 36 43 31
INDIV .23 22 .09 .09 31 18 A3 21
KOLLEK 10 .09 -09
LEHZUS 13
SCHULEI -17 -.08 -13
R-Quadr 1 1 19 25 21 26 22 18
LEIS .26 14 42 A6 28 35 A5 29
INDIV 22 21 1 .29 18 1 21
KOLLEK A1 .08 -.09
LEHZUS 14
SCHULEIL =17 0.8 -13
FRAGRE A7 12
R-Quadr 11 10 21 25 20 25 24 .19
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1 2 3 4 5 6 7 8 9
LEIS 18 32 31 .16 22 32 27
INDIV .09 A7
KOLLEK
LEHZUS
SCHULEI =15 .08 - 11 =17
FRAGRE .09
EGOZEN 20 .25 .24 15 27 34 18 .14
SOVGL 24 24 18 A7 22 16 22 .36
SWE .H A3 s .07
R-Quadr .24 22 31 .34 .30 38 30 36
LEIS 17 2 31 18 22 32 25
INDIV A5 A2
KOLLEK
LEHZUS .09
SCHULEI -.16 -12 -16
FRAGRE .09
EGOZEN 22 .24 .24 A7 26 34 A7 A3
SOVGL .26 25 19 A2 20 A2 22 36
SWE 18 A2 A7 .08
AGRES 13
AUFGEB A0 A2 10
R-Quadr 24 25 31 35 31 39 29 37

Der Einbezug weiterer familidrer bzw. biographischer Variablen fiihrt zwar
im Einzelfall zu einer Verbesserung der R-Quadrate, 14Bt sich aber beziiglich
dieses Ergebnisses nicht hinreichend replizieren. Die Ergebnisse des Jahres
1993 weisen eine dhnliche Tendenz auf (vgl. Merkens 1995). Jedoch gibt es
dariiber hinaus wesentliche, inhaltlich interessante Ergebnisse: Wer der Arbeit
einen hohen instrumentellen Wert zubilligt, ist offensichtlich auch individua-
listischer und leistungsorientierter als die iibrigen befragten Schuljugendlichen.
Das kann als Hinweis dafiir genommen werden, dafl mit diesem Arbeitsbegriff
eine eher duflerliche Beziehung zur Arbeit hergestellt wird, die wenig durch
Riicksicht auf andere gekennzeichnet ist, sondern vor allem den Eigennutz in
den Vordergrund stellt. Eine solche Einstellung zur Arbeit findet ihre Anhin-
ger in allen Stichproben: Die sozialistische Erziehung hat also im Einzelfall
nicht davor bewahren kénnen, der Arbeit einen eher #HuBerlichen Wert
beizumessen und die innere Bejahung der Arbeit, z.B. als Mittel, zu sich selbst
zu finden, geringer einzustufen. Nun gilt auch in diesem Fall, dhnlich wie bei
Leistungsorientierung und Individualismus, dal3 die Zustimmung nicht groB ist,
wenn man die Durchschnittszahlen der Schuljugendlichen in den verschie-
denen Stichproben heranzieht. Im Einzelfall kommt es jedoch zu sehr
deutlichen zustimmenden Reaktionen.

Der EinschluB8 weiterer Dimensionen des Selbst sowie von familiaren und
biographischen Daten in die Regressionsanalyse fithrt zwar im Einzelfall auch
beim Index integrierte Einstellung zur Arbeit zu einer leichten Verdnderung der
R-Quadrate, hat aber keinen hinreichend replizierbaren EinfluB auf die
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Regressionsgleichungen. Deshalb wird hier aus Raumgriinden auf eine
entsprechende Darstellung verzichtet (vgl. Merkens 1995).
Tabelle 3.7

Ergebnisse multipler Regressionsanalysen fiir die abhingige Variable integrierte Einstellung
zur Arbeit und unabhiéingige Variablen aus den Bereichen Wertvorstellungen,
psychosoziale Befindlichkeit sowie Biographie (Beta-Werte)

MeBzeitpunkt 1994

loan- Kartu Mos- War- | Praga Brati- Buda- Sofia

nina kau schau slava pest
LEIS 34 .29 34 28 41 .39 27 41
INDIV .08
KOLLEK 21 18 32 28 21 18 17 21
R-Quadr A7 13 25 18 22 19 1 25
LEIS 33 28 32 30 41 38 27 40
INDIV 1
KOLLEK .19 .24 29 23 21 16 A3 20
LEHZUS 18 14 A7 A3 13
SCHULEI] 13 08 A5 -.14
R-Cuadr 19 .15 .29 17 24 22 14 .26
LEIS 33 27 33 29 41 38 2 40
INDIV 11
KOLLEK 20 25 28 .24 20 A8 1 20
LEHZUS 18 .14 18 12 A3
SCHULE!L 14 =11
EGOZEN -0.8 =21
SOVGL Al 11 A5 18
SWE 20 16 09 19
R-Quadr .26 .18 .30 19 27 22 .16 .30

Die Regressionsanalysen zeigen auch in diesem Fall ein iiberraschend
eindeutiges Bild, verdeutlichen aber zugleich eine Differenz zur instrumen-
tellen Einstellung zur Arbeit: Wihrend die Dimension Leistungsorientierung in
bei beiden Indizes in allen Fillen in der Regressionsgleichung erscheint, tritt
bei dem letzteren Index an die Stelle des Individualismus der Kollektivismus.
[ntegrierte Einstellung zur Arbeit hat demnach mehr etwas mit einer
kollektivistischen Einstellung zu tun. Wihrend der Individualismus bei der
instrumentellen Einstellung zur Arbeit zusdtzlich mit der Aufnahme von
weiteren Dimensionen von anderen Ebenen des Selbst an Bedeutung verliert,
bleibt die Bedeutung des Kollektivismus fiir den Wert zur integrierten
Einstellung zur Arbeit konstant. Es scheint sich beim Kollektivismus, der hier
in einer familiennahen Variante gemessen wurde, um das Konstrukt eines
Wertes zu handeln, dessen Ausstrahlung auf eine Auffassung der Arbeit als
eines Teils des Lebens und nicht als Mittel, um die Ressourcen zu erhalten,
damit man leben kann, bedeutsam ist. Integrierte Einstellung zur Arbeit sieht
ndmlich Arbeit durch die Arrondierung anderer Items mit Werten aus dem
Alltagsleben als einen Teil eben dieses Alltagslebens.
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Wichtig ist nun, dafl die befragten Schuljugendlichen aus allen Stichproben
diese Sicht der Arbeit im Durchschnitt mehr teilen als die andere. Die andere,
instrumentelle Sicht, bei der Arbeit und Leben deutlich getrennt sind, wird von
den Schuljugendlichen weniger geteilt (vgl. Merkens 1994). Die eigentliche
Herausforderung fuir die Gesellschaften, in denen die befragten Schuljugend-
lichen leben, besteht darin, erstens geniigend Arbeit zu beschaffen und zweitens
die Arbeit so zu organisieren bzw. in das Leben zu integrieren, daB die
Schuljugendlichen nicht vom Alltag, an den sie beziiglich der Arbeit hohe
Erwartungen hegen, enttauscht werden.

Resiimierend kann man dieses letztere Ergebnis dahin gehend auslegen, daBl
die befragten Schuljugendlichen nicht nur eine idealistische Sicht der Arbeit
hegen, die dem Arbeitsalltag in vielen Féllen nicht zu entsprechen scheint,
sondern fiir sich auch eine Arbeit zu suchen scheinen, die dem eigenen
Anspruch korrespondieren kénnte.
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HANS MERKENS

KONSTYTUOWANIE SIE WLASNEGO ,JA” (DAS SELBST)
W OKRESIE MLODOSCI. NA PRZYKLADZIE DANYCH
Z MIEDZYNARODOWEGO STUDIUM MLODZIEZY
(STRESZCZENIE EDWARD HAJDUK)

1. Miodos$¢ charakteryzuje w spoleczenstwach wspoétczesnych wydtuzenie czasu ksztalcenia
szkolnego, odinstytucjonalizowanie i destrukturalizacja przebiegu Zycia, wzrost stopnia wolnosci
(manifestujacy sig w stylu zycia, orientacji na konsumpcje¢ i w zachowaniach w czasic wolnym)
oraz wzmocnienie procesu indywidualizaci zycia.

2. Okres mlodosei to realizacja typowych etapdw rozwojowych:

- przygotowanie si¢ do samodzielnosei ekonomicznej przez podjecie dziatalnosei zawo-
dowej,

- osigganie samodzielnosci spotecznej, zaktadanie wlasnego, niezaleznego od rodzicow
gospodarstwa domowego.

3. Przyjgta w badaniach koncepcja .ja” obejmuje trzy poziomy: sama koncepcje wlasnego
Ja” (das Selbst) przyjmowang przez jednostkg, psychospoleczne warunki (polozenie), system
wartosci. Na rozwdj .ja” mlodego czlowieka wplywaja instytucje, porzadek (tad) spotecznych
interakcji w instytucjach albo poza nimi oraz subkultura. Szczegélny udziat maja w tym rodzina i
szkola.

4. Badania prowadzono w Joanninie, Korfu, Moskwie, Berlinic Wschodnim i Zachodnim, we
Frankfurcie nad Odra, w Slubicach, Warszawie, Pradze, Bratyslawie, Budapeszcie i w Sofii.
Objeto nimi ucznidw w wicka 12-18 lat. W tym artykule sa analizowane wyniki badan
przeprowadzonych w 1993 i 1994 roku.

5. Badane koncepcje .ja” przyjmowana przez uczniow (poczucie podmiotowosei), klimat
rodziny, kontrolg spolecznych kentaktéow ucznia przez rodzicow. style wychowawcze ojca i
matki, poczucie niepewnosci i poczucie pewnosci uczniéow, pobudliwosé emocjonalna, nastroj
emocjonalny i agresywnos¢ ucznidw, psychospoteczne polozenie (poréwnywanie si¢ ucznia z
innymi, oczekiwania wobec samego siebie, egocentryzm) oraz systemy wartosci (orientacja na
osiagnigcia, indywidualizm i kolektywizm, opinie o nastawieniu nauczycieli wobec uczniow).

6. Zastosowano dwa sposoby opracowania wynikow badan: sprawdzano zréznicowanie cech
rodziny w poszezegélnych miastach, nastgpnie ustalano metodami statystycznymi mozliwosé
dokladnicjszego okreslenia owego zréznicowania — do analizy wprowadza si¢ zmienne
biograficzne (wiek i plec). Podobnie postapiono w analizie wplywu cech polozenia spolecznego i
systemu wartosci na ksztattowanie si¢ koncepeji ja”.

7. Przeprowadzona wieloaspektowa analiza przy zastosowaniu testow statystycznych pozwala
stwierdzi¢, ze rodzina ma wigkszy udzial w ksztaltowaniu si¢ ,.ja” na poczatku okresu miodoscei, a
szkola w okresie nastgpnym. Wszystkie komponenty .ja” sa zdeterminowane przez te same
czynniki. Potwierdza to zdecydowana wigkszo$¢ analizowanych wynikéw badan uczniow wiclu
europejskich miast.
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ORIENTACJE ZYCIOWE MLrODZ.lEZY MIASTA
PRZYGRANICZNEGO. PROBA TYPOLOGII

Janusz Reykowski (1993, s. 9) — cytujac Janosa Kornai’a — wskazuje na
siedem tendencji dominujacych w procesie zmian zachodzacych w krajach,
ktore podjety probg przezwycig¢zenia pozostatosci systemu komunistycznego.
Sa to: 1. Marketyzacja; 2. Ewolucja prywatnego sektora i rozwdj klasy
éredniej; 3. Reprodukcja nieréwnowagi w sferze makroekonomicznej; 4.
Rozwé] panstwa konstytucyjnego (panstwa prawa); 5. Rozwdj instytucji
demokratycznych; 6. Zmiana definicji narodowej wspolnoty; 7. Wazrost
nierownosci w zakresie podziatu bogactw. Obaj autorzy stawiaja pytanie, czy
zmiany zachodzace w sferze makroekonomicznej i politycznej sa zgodne z
wartosciami, postawami i przekonaniami ludzi? Mozna to pytanie
przekonstruowa¢ i sformulowaé nastgpujaco: jakie wartoscei, postawy i
przekonania beda sprzyja¢ utrzymywaniu si¢ owych siedmiu tendencji w
transformacji instytucji ekonomicznych i instytucji politycznych krajow
postkomunistycznych? Jesli przy tym przyjac, ze o przebiegu podjetych w tych
krajach reform decyduja pokolenia znajdujace si¢ u progu dojrzatosci, to
uczynienie z orientacji zyciowych przedmiotu badan, a z doboru mlodziezy
szkolnej obiektu badan zdaje si¢ trafna przestanka metodologiczna.

Artykut niniejszy koncentruje si¢ na analizie badan dotyczacych orientacji
zyciowych mtodziezy szkolnej miasta przygranicznego.

Orientacje zyciowe zalicza si¢ do kategorii poje¢, ktore charakteryzujg sig
wieloznacznoscia (T. Hejnicka-Bezwinska, 1991). Pojecia te naleza do jezyka
nauk empirycznych skoncentrowanych na badaniu swiadomosci spoteczne;j.
Badania orientacji zyciowych prowadzi sie w réznych osrodkach naukowych w
Polsce. Mozna wymieni¢ liczne grono badaczy, ktorzy analizujg wartosci
réznych kategorii spolecznych w konteksécie cigglosci i zmiany (S. Nowak,
1989; E. Hajduk, 1995: T. Hejnicka-Bezwinska, 1991; J. Reykowski, 1993;
H. Swida-Ziemba, 1993: A. Rychard, 1993; K. Krzysztofek, 1993; A. Gan-
czarczyk, 1994; B. Mach, 1994; K. Krzysztofek, M. S. Szczepanski, A. Zie-
milski 1993; i inni).

W polskiej tradycji badawczej wyodrebnity sie rézne teoretyczne podejscia
do problematyki aksjologicznej. M. Misztal (1990, s. 7) wymienia perspektywe
tradycji kulturowej, perspektywe stylow zycia oraz perspektywe struktury
spotecznej. Znane sy takze rézne konwencje jezykowe wykorzystywane do
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opisu tego problemu. Autorzy tekstéw osadzaja swoje ujecia albo wprost w
systemach wartosci, albo w ogdlnych orientacjach aksjologicznych. Niekiedy
opisuja pojedyncze, autonomiczne wartosci, abstrahujac od podejscia
systemowego, badz tez elementy sktadowe réznych wartosci, jak chocby
aspiracje, preferencje, dazenia (M. Misztal, 1990; H. Swida, 1979; A. Ja-
nowski, 1977; i inni).

Wydaje si¢, ze w badaniach zorientowanych na wartosci wspdtczesnej
mlodziezy interesujgce jest przyjecie propozycji konceptualizacji tej
problematyki autorstwa T. Hejnickiej-Bezwiniskiej (1991). Autorka osadza
badania w perspektywie orientacji zyciowych milodziezy. Ta kategoria
spoteczna znajduje si¢ w okresie rozwojowym, ktory szczegdlnie dynamicznie
przewartosciowuje dotychczasowe, uksztaltowane przez rodzine i szkolg
orientacje, odkrywa nowe i zmusza do dokonywania wyboru. Trudno wigc
mowi¢ o istnieniu stalych systemdw wartosci pokolenia wstepujacego, raczej
nalezatoby moéwi¢ o krystalizowaniu si¢ réznych orientacji zyciowych, u
ktorych podtoza znajdujq sig wartosci uznawane lub odczuwane, ale filtrowane
przez wybor przysztych planéw zyciowych.

T. Hejnicka-Bezwinska (1991, s. 7 i n.) cytuje za leksykonem, ze
Lorientacja zyciowa to zdolnosé do prawidtowego i szybkiego ustalenia danych
zewnetrznych oraz danych zwigzanych z wlasna osoba i kierunkiem dziatania”
i opowiada si¢ za koncepcja przyjeta na gruncie psychologii kognitywnej,
gdzie powstato pojecie orientacji poznawczej. Wszelka orientacja cztowieka w
swiecie spofecznym zalezy od tego, czy potrafi on rozpozna¢ rézne sytuacje i
czy potrafi je ujmowaé tak, by staly sie podstawa kontycypowania celéw
zyciowych 1 konkretyzowania dziatan. Dla cytowanej autorki orientacje
Zzyciowe stanowia centralng kategorie w schemacie opisujacym sferg
motywacyjna dziatalnosci cztowieka,

1. Typologia orientacji zyciowych mlodziezy szkolnej

W niniejszym artykule podjeto probe zbudowania typologii orientacji zycio-
wych miodych mieszkancéw Stubic na podstawie materialu empirycznego
uzyskanego w badaniach socjologicznych. Badaniom poddano milodziez
ostatnich dwdch klas szkoty podstawowej oraz pierwszych dwéch klas szkoty
sredniej. Wiek badanych zawierat si¢ w przedziale od czternastu do
siedemnastu lat. Wedlug wielu badaczy okres ten jest szczegdlnie istotny w
zyciu cztowieka. Mlodziez w tym wieku okresla si¢ terminem ,nastolatki” —
Jjako specyficzng kategorie bedaca w drodze od kategortii ,,dzieci” do kategorii
~miodziez”, Podziaty sa tu nieostre i czesto stosuje si¢ je zamiennie, méwige
np. dzieci w starszym wieku szkolnym lub miodziez szkolna.

Istotne sa ustalenia wielu autoréw, ktérzy wskazuja, ze w tym okresie zycia
cztowieka ksztaltuja si¢ jego wartosci. Przechodzeniu procesu adolescencji
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towarzyszy silny krytycyzm, cheé przeciwstawienia sig obowigzujacym
normom i wzorom zachowan spofeczefistwa ludzi dorostych. Mlodziez
dokonuje pierwszych, cz¢sto samodzielnych wybordw (szkota srednia, zawdd,
przyjaciel, partner uczuciowy itp.). Zaczyna zatem inlensywnie poszukiwaé
wartosci majacych ja orientowaé w zlozonym, czesto niezrozumialym i
odrzucanym $wiecie stworzonym przez pokolenie rodzicdw (J. Mikutowski-
Pomorski, 1968, s. 277-278; J. Garewicz, 1985, s. 138-154; P. Satustowicz,
1978, s. 148; M. Mead, 1978 i inni).

W dalszej czgsci artykulu przedstawiona zostanie typologia orientacji
zyciowych (uogéinionych i sytuacyjnych) oraz orientacji na pracg miodych
stubiczan. Operowane typologia wydaje si¢ w tym celu metodologicznie
uzasadnione.

Przyjmujac za T. Hejnicka-Bezwinskg (1991, s. 37 i dalsze) podziat
orientacji na uogdlnione, bedace indeksem preferowanych stylow zycia,
dokonano opracowania materialu empirycznego uzyskanego w badaniach mto-
dziezy szkolnej miasta przygranicznego — stosujac przy tym analize czyn-
nikowa.

1.1. Uogodlnione orientacje zyciowe mlodziezy

W licznych pracach na gruncie nauk spofecznych spotyka si¢ typologie, ktére
opisuja badane zjawiska lub zachowania roZznych kategorii spotecznych.
Przydatno$¢ typologii raczej nie budzi watpliwosci. Wielu zjawisk spote-
cznych nie mozna by opisa¢ bez pomocy pojeé typologicznych, Jak twierdzi
T. Pawlowski (1977, s. 108 i dalsze), zwykle pojecia sa sztywne i dlatego
przedmioty (cechy) podpadaja pod nie albo nie podpadaja. Co robié jednak z
obiektami spotecznymi, kidre maja cechy stopniowalne? Zwykle sg to cechy
ciggte, co uniemozliwia wyznaczenie granicy klas. Dzieki swojej elastycznosci
pojgcia typologiczne mogg orzeka¢ o przedmiotach majacych cechy defini-
cyjne podobne do cech typu. Moga tez stuzy¢ poréwnaniu przedmiotéw ze
wzgledu na nat¢zenie posiadanych cech, tj. pozwalaja ,,wprowadzié¢ porzadek
w chaosie roznorodnych zjawisk, z jakimi badacz ma do czynienia, jakos je
usystematyzowaé”. T. Pawlowski akcentuje szczegdlng przydatnosé pojeé
typologicznych, polegajaca na mozliwosci przedstawienia szeregébw ewolu-
cyjnych. W ten sposéb mozna opisa¢ zmiany spoteczne oraz wszelkie procesy
przechodzenia z jednego stadium w drugie (transformacie).

Warto wskaza¢ na przydatnos¢ pojec typologicznych w badaniach spole-
cznych takze z innego wzgledu. Jest nim mozliwosé dokonywania poréwnar,
okreslania réznic i podobienstw oraz formutowania hipotez wyjasniajacych te
roznice.

W naukach historycznych 1 spolecznych wyrdinia sie kilka rodzajow
typow. Sq to: typ kraficowy, typ modalny, typ przecigtny i typ czysty lub
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mieszany. W obrgbie typu krancowego wyréznia si¢ dwa podtypy: typ idealny
i typ empiryczny (T. Pawlowski, 1977, s. 118-120).

W. Winctawski (1976, s. 40) podkreslajac przydatnosé typologii w opisie
srodowisk wychowawczych wskazuje na koniecznos¢ celowej redukeji cech
przypisanych okreslonemu wycinkowi rzeczywistosci, ktéra to redukcja
dokonywana jest w taki sposéb, by ,unikajac przetladowania obrazu
elementami mniej istotnymi, drugorzednymi, ukazac te rzeczywisto$¢ w jej
wzglednej #ozonodei i wielowymiarowascei [...] Jest to wiec postepowanie
zmierzajace do uchwycenia »istoty rzeczy«, w ktorym czesto wystepuje celowa
intensyfikacja pewnych cech, przy roéwnoczesnej redukgcji innych”.

Zdaniem wielu autordw typ okresla przedmiot poprzez wskazanie na jego
strukture i wzajemne zwiazki pomigdzy elementami. Konstruowanie typow
pozwala odtwarza¢ ztozone struktury.

Warto zwrdci¢ uwage na procedury stuzace tworzeniu typologii. Ich
podstawe stanowi typ jako ,uznana za bardziej istotna od innych wartosci,
spcjalna warto$é zmiennej jedno- czy wielowymiarowej” (S. Nowak, 1985,
s. 161 i dalsze). Jesli w obszarze objetym klasyfikacja mnozy sig¢ liczbg klas
objetych klasyfikacja jako iloczynu liczby wartosci wszystkich zmiennych, to
— budujac typologic — pewnym wartosciom (lub ich konfiguracjom)
przyznaje si¢ znaczenie i na nich koncentruje uwage. Redukcja liczby wartosci
(cech przedmiotéw) moze doprowadzié¢ nawet do wyodrebnienia tylko jednego
typu. Przy budowie takich typologii stosuje si¢ rézne kryteria. Najbardziej
rozpowszechnione sg kryteria statystyczne, przesadzajace o powszechnosci lub
czestosci wystepowania konfiguracji cech. Definiuja one dany typ.

5. Nowak zwraca uwageg, ze czesto w nauce tworzy si¢ typy abstrahujac od
statystycznej czestotliwosci ich wystepowania. Badacz kieruje sie wtedy
wzgledami natury teoretycznej lub spoteczno-praktycznej. Moze on wyod-
rebni¢ typy skrajne, by wyraziéciej uchwyci¢ znaczenie zmiennej (cechy)
ilosciowej. Moze tez wyprowadzié pojecie typu jako narzedzia porzadkujacego
pod jakim$ wzgledem zrdznicowany materialt empiryczny., W tym znaczeniu
nie przypisuje sie typowi rangi ,,wartosci skrajnej” lub ,,wartosci przecietnej”.
Opisuje si¢ wtedy poszczegdlne przedmioty poprzez schemat ich zblizania sie
lub oddalania od analizowanego typu.

Dla przyjetych w tym opracowaniu analiz istruktywne wydaje sie
stwierdzenie S. Nowaka (1985, s. 164):

Podejscie typologiczne bywa stosowane czasem dla innych celéw, a mianowicie wtedy, gdy
analizowana rzeczywistosc jest przedmiotem oceny, dokonywanej z punktu widzenia pewnych
wartosci ludzi i grup ludzkich, na przyktad z punktu widzenia pewnych aksjologicznie
okreslonych programow dziatania. Na podstawie takich zalozen aksjelogicznych buduje sig
wdwezas pewne normatywne standardy, ktére majg stuzy¢ nastgpnie do tego, aby poréwnawszy
z nimi poszczegdlne przypadki, mozna bylo stwierdzi¢, w jakim stopniu speiniaja one
opowiednie wartosci, w jakim stopniu zblizaja si¢ do postulowanego ideatu”.

W niniejszym opracowaniu zastosowano zaréwno kryteria statystycznej
konceptualizacji typologii orientacji zyciowych badanej miodziezy, jak i
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kryteria normatywne, stanowigce postulatywny wzor prorynkowych orientacji
aksjologicznych. Nalezy zalozy¢, Zze zaréwno zastosowane analizy statys-
tyczne, jak zwerbalizowane konstrukcje teoretyczne pozadanych cech sprzy-
jajacych pomysinemu funkcjonowaniu w warunkach gospodarki rynkowej
moga si¢ okazac niespdjne wewngtrznie.

Podstawe typologii stanowi analiza czynnikowa odpowiedzi badanych
uczniéw na pytanie dotyczace ich pogladéw na temat tego, czym ludzie sig
zajmuja. Badania przeprowadzono w latach 1992 i 1994 na zblizonej probie
mtodziezy tych samych klas stubickich szkot podstawowych i srednich. W
kazdym badaniu analizie czynnikowej poddano wypowiedzi okoto 650 ucz-
niow, ktérzy w pytaniu dotyczacym uogdlnionej orientacji zyciowej mogli
dokona¢ wyboru sposrdéd 25 pytan szezegdtowych. Odpowiedzi zawieraly sig
w czterostopniowej skali, od mozliwosci wyboru catkowicie sie zgadzam do
wyboru wcale sie nie zgadzam.

W roku 1992 w wyniku zastosowania analizy czynnikowej uzyskano
siedem czynnikéw (faktorow) okreslajacych uogélnione orientacje badanej
mtodziezy na temat tego, czym zajmuja sig¢ wspolczesnie inni ludzie.

W sktad czynnika oznaczonego F1/92 weszly nastgpujace wypowiedzi:

- sukces w szkole, a pdZniej w pracy jest najwazniejsza sprawa w Zyciu (0,70099),
- najwazniejszy w zyciu jest sukces (0,69540),

- kto nie ma osiagnig¢, nie bedzie szezgsliwy (0,66632),

- co jest dobre dla naszego przemystu, jest dobre dla nas (0.59646),

- osiagna¢ sukces zyciowy to by¢ lepszym od innych (0,54696),

- najbardziej cheiatbym by¢ najlepszy we wszystkim (0,51783).

Czynnik ten nazwano typem orientacji na wspélzawodnictwo potaczone z
osiagnieciem sukcesu (konkurencyjnosc).

Czynnik drugi, oznaczony symbolem F2/92, wyznaczyly ponizsze odpo-
wiedzi:

- jezeli mam problemy, to je na pewno rozwiazg (0,76330),

- mam rozwigzanie dla kazdego problemu (0,74101),

- w sytuacjach konfliktowych potrafi¢ sobie poradzi¢ (0,65898),

- patrz¢ spokojnie na trudnosci, poniewaz moge polegac na swojej inteligencji (0,65044),
- nie sprawia mi trudnosci urzeczywistnienie celéw i zamiarow (0,52699).

Jest to typ orientacji nakierowanej na samodzielnosé, gotowoéé do dziatan
autokreacyjnych.

Do czynnika oznaczonego symbolem F3/92 przypisano wypowiedzi:

- Bog jest Swiatem, on jest we wszystkich rzeczach, ktére nas otaczaja (0,89496),
- Bog jest nad wszystkim, on stworzyl ten swiat (0,87685),
- istnieje zycie po $mierci (0,56460).
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Ten typ orientacji zyciowej ma charakter transcendentalny i dotyczy
stosunku badanych do Boga. Moze by¢ takze wskaznikiem religijnosci mio-
dego pokolenia.

Faktor czwarty o symbolu F4/92 tworza odpowiedzi:

- na kazdym egzaminie wazne jest, jak wypadlem w stosunku do innych (0,80604),
- jestem tylko wtedy zadowolony, gdy moje wyniki sa ponadprzecigtne (0,64445).

Jest to typ orientacji nakierowanej na uznanie u innych. Moze tez ten typ
zachowan dotyczy¢ oséb o cechach perfekcjonistycznych, nieco zblizonych do
opisanych w typie F1/92, ale sukces w typie opisanym przez czynnik F4/92 jest
dorazny i stuzy poréwnaniom z najblizszymi réwieénikami.

Typ orientacji wyznaczony przez czynnik F5/92 charakteryzuje osoby o
ambicjach intelektualnych. Tworzg go wypowiedzi:

- potrzebujemy elektrowni atomowych (0,64954),
- mam ambicje wybi¢ si¢ ponad przecigtnosé (0,57282).

Dwa rodzaje wypowiedzi utworzyly czynnik szdsty, oznaczony symbolem
F6/92. Sa to:

- rozwoj techniki tylko szkodzi (0,77498),
- sg wazniejsze sprawy niz dobrobyt (0,59376).

Jest to typ orientacji idealistycznej (idealistyczno-konserwatywnej) o
cechach tradycjonalistycznych.

Ostatni czynnik skladajacy sie na typologie uogélnionych orientacji badane;
w Stubicach modziezy stanowia wypowiedzi:

- kazdy powinien mie¢ prawo zachowywania si¢ tak, jak uwaza za stuszne (0,76713),
- dla ochrony przyrody kazdy musi cos czyni¢ (0,67703).

Jest to orientacja na wolno$é jednostki postrzeganej jako integralny kom-
ponent Srodowiska przyrodniczego.

Po dwoéch latach ponownie skierowano te same pytania do uczniéw klas
badanych w roku 1992. Zastosowana analiza czynnikowa pozwolita wyod-
rgbni¢ rowniez siedem czynnikéw, ktére stanowia typologie nazywanych tu
orientacjami uogdlnionymi orientacji Zyciowych respondentéw.

Czynnik pierwszy, oznaczony symbolem F1/94, powstal z nastepujacych
wypowiedzi:

- jezeli mam problemy, to je na pewno rozwiazeg (0,74460),

- mam rozwigzanic dla kazdego problemu (0,72523),

- w sytuacjach konfiktowych potrafig sobie poradzié¢ (0,67920),

- patrz¢ spokojnie na przyszlosc i trudnosci, poniewaz mogg polega¢ na swojej inteligencji
(0,63233),

- nie sprawia mi trudnosci urzeczywistnianie celéw (0,58387).
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Jest to typ zorientowany na samodzielno$é, opisujgcy jednostke jako
podmiot kreujacy wiasng przysztosé.

Na drugiej pozycji znalazt si¢ czynnik o symbolu F2/94, sktadajacy sie z
czterech wypowiedzi:

- mam ambicj¢ wybi¢ si¢ ponad przecigtnosc (0,71558).

- najbardziej cheiatbym by¢ najlepszy we wszystkim (0,67454).

- osiagnad sukces zyciowy, to by¢ lepszym od innych (0,64838),

- jestem tylko wtedy zadowolony, gdy moje wyniki sy ponadprzecigtne (0,64214),

Jest to typ orientacji nakierowanej na sukces we wspdlzawodnictwie z
innymi.
Faktor trzeci, oznaczony F3/94, tworza trzy wypowiedzi:

- Bog jest $wiatem, on jest we wszystkich rzeczach (0,88652),
- Bog jest nad wszystkim, an stworzyt ten swiat (0,87634),
- istnieje zycie po smierci (0,59217).

Jest to orientacja transcendentalna.

Kolejny czynnik takze tworza trzy wypowiedzi:

- 53 wazniejsze sprawy niz dobrobyt (0,68941),
- sukces w szkole a pdZniej w pracy jest najwazniejszy (0,68326),
- najwaznigjszy w zyciu jest sukees (0,59039).

Ten czynnik, oznaczony symbolem F4/94, okresla orientacje idealistyczna.
Sukces tutaj ma charakter autoteliczny.

Piata grupa wypowiedzi utworzyla czynnik F5/94 charakteryzujacy typ
orientacji eklektycznej o cechach mieszanych, konformistyczno-konserwatyw-
nych. Sktada sie¢ on z odpowiedzi:

- rozwdj techniki tylko szkodzi (0,64537),
- potrzebujemy elektrowni atomowych (0,58911),
- dla ochrony przyrody kazdy musi cos zrobié (0,504635).

Jest to typ orientacji eklektycznej. Jesli jednak przyjac, Zze zastapienie
elektrowni weglowych, ktére sa szkodliwe dla $rodowiska, elektrowniami
atomowymi i wyeliminowanie techniki uchroni nasze srodowisko, to wydaje
si¢ uzasadnione akcentowanie owych zachowawczo-przystosowawczych cech
tej orientacji.

Czynnik szésty, oznaczony symbolem F6/94, tworzy jedna wypowiedz
badanych:

- ¢o jest dobre dla naszego przemystu, jest dobre dla nas (0,70233).

Jest to typ o orientacji technokratycznej. Strategia rozwoju industrialnego
wedtug tej orientacji jest korzystna dla cztowieka.
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Ostatni, si6dmy czynnik o symbolu F7/94, tworzy takze pojedyncza wypo-
wiedz badanych:

- kazdy powinien mie¢ prawo zachowywac sig tak, jak uwaza za shuszne (0,64792).

Jest to typ orientacji nakierowanej na respektowanie prawa do skrajnej
wolnosci jednostki tj. na jej indywidualizm.

Wyznaczone w obu badaniach czynniki pod pewnymi wzgledami sa do
siebie podobne, pod innymi sie réznig. Oznacza to, Zze opisane przez nie typy
orientacji zyciowych miodziezy stubickiej o charakterze uogdlnionym w
czesci charakteryzuja sie wzgledna statoscia, w czeSci natomiast sg ptynne i
moga jedynie informowa¢ o zachodzacych zmianach lub sygnalizowaé
pojawienie si¢ trendéw w tworzeniu nowej orientacji zyciowej miodego
pokolenia.

Typy orientacji uogdlnionej badane] miodziezy utworzone w wyniku
dwukrotnego pomiaru pokazuje tab. 1.

Powstaje pytanie, jakie typy orientacji Zzyciowych miodych mieszkancow
miasta przygranicznego beda sprzyjaé wzmacnianiu proceséw transformacji
systemowej, gtownie w roznych segmentach gospodarki rynkowej? Wydaje
sig, ze sprzyjac temu beda orientacje, u ktérych podioza jest obecna akceptacja
wartosci afirmujacych zaradnosé i przedsigbiorczo$¢ indywidualng. Postawy
oparte na takich wartosciach, jak gotowos¢ do wspdlzawodnictwa i chec
odniesienia sukcesu, wzmacniajg proreformatorskie orientacje mlodziezy
szkolnej.

Tabela 1
Typologia uogdélnionej orientagji zyciowej uczniow szkdl stubickich
na podstawie analizy czynnikowej: pomiar dwukrotny.

Wyniki badan w roku 1992 Wyniki badan w roku 1994
Orientacja na wspotzawodnictwo (F1/92) Orientacja na samodzielnosé (F1/94)
Orientacja na samodzielnos¢ (F2/92) Orientacja na sukces i wspotzawodnictwo (F2/94)
Orientacja transcendentalna (F3/92) Orientacja transcendentalna (F3/92)
Orientacja na uznanic u innych (F4/92) Orientacja idealistyczna nakierowana na sukces

pojmowany autotelicznie (F4/94)

Orientacja na realizacj¢ ambicji Orientacja eklektyczna, konserwatywno-
intelektualnyeh (F5/92) konformistyezna (F5/94)
Orientacja idealistyczna (F6/92) Orientacja technokratyczna (F6/94)

Orientacja na wolnosé jednostki (F7/92) Orientacja na wolno$é jednostki (F7/94)
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Jak wida¢ w tabeli 1, to wlasnie orientacje zyciowe ukierunkowane na
wspotzawodnictwo, sukces, indywidualizm i autokreacj¢ utrzymuja si¢ w obu
pomiarach na wzglednie statych pozycjach. Niewielkie przesunigcia w gérnej
czesel typologii moga by¢ nastepstwem bledow pomiaru, ale tez moga
S}rgnalizowaé ujawnienie si¢ trendu. Badana w 1994 roku mtodziez miata juz
zapewne wiasne doswiadczenia zwigzane z dziataniem rynku, szczegdlnie w
mieécie przygranicznym, gdzie mozliwy jest szybki sukces ekonomiczny.
widaé jednak, ze doswiadczenia rynkowe w piatym roku oddzialywania na
badanych uczniéw uwarunkowan reformy systemowej powoduja pewna
polaryzacjg¢ orientacji. Obok utrzymywania si¢ na najwyzszych pozycjach
orientacji prorynkowych nastapito przesunigcie w gére tabeli typow orientacji i
nastawien idealistycznych o cechach autotelicznych. Trudno orzec, czy jest to
naturalna obrona przed negatywnymi skutkami oddziatywania gospodarki
rynkowe], czy tez wychowawczy wplyw instytucji socjalizacji, jak szkota,
Kosciot, érodki masowej informaci.

Z poréwnania obu typologii orientacji uogdlnionych, powstatych na
podstawie analizy czynnikowej odpowiedzi uzyskanych z dwukrotnego
pomiaru, wida¢, ze najwigksza statoscia — przy wzglednie wysokiej pozycji
— charakteryzuje si¢ orientacja transcendentalna miodych stubiczan. U
podtoza tej orientacji lezy wiara w Boga, ktdry jest sprawcg wszystkiego, takze
w $wiecie spofecznym. Wynik ten potwierdza wiedze o spoleczenistwie
polskim, wyrdzniajacym sig religijnoscia i manifestujacym swoje przywigzanie
do tradycji katolickiej (K. Darczewska, 1994, s. 95-109; E. Narkiewicz-
Niedbalec, 1994, s. 147-159).

Powstaje pytanie, czy tak uksztattowany ranking orientacji aksjologicznych
bedzie sprzyja¢ budowaniu trwatych podstaw gospodarki rynkowej? Wydaje
si¢, ze w nadchodzacej przysztosci spoteczenstwo polskie bedzie organizowaé
swoje struktury opierajac si¢ na modelu pafstwa, w ktérym organizacje
chadeckie o opcji prorynkowej zajma znaczaca pozycje!.

1.2. Sytuacyjne orientacje zyciowe uczniéw w Slubicach

Do badanej mlodziezy szkolnej miasta przygranicznego zwrécono sie takze z
pytaniem dotyczacym jej stosunku do tego, czym zajmuja si¢ ludzie w Zyciu
codziennym. W roku 1992 — po zastosowaniu analizy czynnikowej —
uzyskano trzy czynniki koncentrujace wypowiedzi charakterystyczne dla
réznych sytuacyjnych orientacji zyciowych.

Czynnik pierwszy, oznaczony F1/92, tworza nastepujace odpowiedzi:

- W zyciu codziennym wazne jest duzo wiedzied i potrafié. Wtedy jest sig¢ cenionym
(0,65119);

! Por. R. M ark o ws k i, Kwasniewski nie Jest pewniakiem, . Gazeta Wyborcza™ nr 231 (4.10.1995),
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- w zyciu codziennym wazne jest dokonaé czego$ spolecznie uZytecznego, poniewaz
osiagnigeie czegos sprzyja spetnieniu aspiracji (0,63002);

- w Zyciu codziennym wazne jest harmonijne Zycie rodzinne. Szczgscie domowe sprzyja
powodzeniu (0,61150),

- w zyciu codziennym wazne jest wykonywanie pracy, ktora daje zadowolenie (0,56358).

Ten czynnik nazwano orientacja prospoteczng nakierowana na kompromis,

Kolejny typ orientacji sytuacyjnej (nakierowanej na zycie codzienne)
wyznaczyt czynnik drugi o symbolu FII/92. Sklada si¢ on z czterech wypo-
wiedzi:

- w zyciu codziennym wazne sg pienigdze, obojgtnie, skad pochodzg (0,67372);

- nie jest wazne, jak sig zwycigza, ale zeby zwycigzy¢ (0.66548);

- 0 swoich zamiarach nalezy méwic tylko wtedy, gdy nam to stuzy (0,57980);

- w Zyciu trzeba stawiac na dobre znajomosci, Wiele zalezy od tego, kogo sie¢ zna (0,53381).

Taki zespdl pogladéw okreéla orientacje na dominacjg i prestiz, przy czym
prestiz mozliwy do osiagniecia wszelkimi metodami — bez wzgledu na ceng.
Widaé tutaj wyrazny brak orientacji na dobro innych. Jest to postawa ego-
centryczna.

Faktor trzeci, o symbolu FII1/92, wyznaczyly trzy rodzaje pogladow:

- w zyciu codziennym wazne jest podporzadkowad sig, witedy ma si¢ mniej probleméw i
szybcicj mozna sobic poradzi¢ (0,68664);

- kto pozwala si¢ wykorzystywaé przez innych, nie zastuguje na wspolczucie (0,57714);

- dziatalnos¢ ludzi nalezy oceniaé wedhug ich osiagnigé (0,50965).

Ten typ orientacji nazwano ortentacja na przystosowanie. Jest to orientacja
konformistyczna: warto si¢ podporzadkowaé innym, gdyz wtedy ma si¢ mniej
probleméw. Istotny jest jednak stosunek warto$ciujacy do takiej postawy —
mimo ze jest ona korzystna dla podmiotu, to nie znajduje petnej aprobaty; ktos,
kto ja przejawia, nie zastuguje na wspolczucie.

Po dwdch latach ponownie postawiono te same pytania uczniom badanych
klas szkot stubickich. Po zastosowaniu analizy czynnikowej uzyskano, podo-
bnie jak w 1992, trzy grupy czynnikow.

Czynnik pierwszy, o symbolu F1/94, wyznaczylo pie¢ wypowiedzi:

- nie jest wazne, jak sig zwycigza, ale Zeby zwycigzyc (0,74413);

- w zyciu codziennym wazne sg pieniadze, obojetne, skad pochodza (0,70017);

- w zyciu trzeba stawiaé na dobre znajomosci (0,58584);

- kto pozwala si¢ wykorzystywaé przez innych, nie zastuguje na wspoétezucie (0,51738);

- 0 swoich zamiarach nalezy méwic tylko wiedy, gdy nam sig to optaca (0,50280).

Czynnik ten jest wskaznikiem empirycznym typu orientacji na dominacjg i
prestiz. Orientacja ta zostata w roku 1994 wzmocniona dodatkowo wypowie-
dzia deprecjonujaca spolegliwos$¢ w stosunku do innych.

Symbolem F11/94 oznaczono czynnik drugi skiadajacy si¢ w roku 1994
tylko z dwoch rodzajow wypowiedzi:
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- w zyciu codziennym trzeba miec przyjaciol, na ktérych mozna liczy¢ (0,75927);
- w zyciu codziennym wazne jest duzo wicdzie¢ i potrafic. Jest si¢ wiedy cenionym
(0,59075).

powstal typ mieszany, ale o wyraznych cechach orientacji afiliacyjno-
perfekcjonistycznej. Wydaje si¢, 7ze taka orientacja charakteryzuje ludzi o
postawie oczekiwania u innych pomocy i zrozumienia. Istotne jest jednak, ze
oczekiwanie wsparcia przez przyjaciét nie jest zwiazane z wlasng niezara-
dnoscia, ale z przymiotami wlasnego intelektu: ,wazne jest duzo wiedzie¢ i
potrafié, gdyz wtedy jest si¢ cenionym”.

Trzeci typ orientacji sytuacyjnej badanych stubiczan wyznaczyl czynnik
F111/94, utworzony z trzech odpowiedzi:

- w zyciu codziennym wazne jest dokonal czego$ spolecznie uzytecznego, ponicwaz
osiagnigeie czegos sprzyja spetnieniu aspiracji (0,79816);

- w zyciu codziennym wazne jest harmonijne zycie rodzinne. Szczgscie domowe sprzyja
powodzeniu (0,68281);

- w zyciu codziennym wazne jest podporzadkowanie si¢, wiedy ma si¢ mniej probleméw i
szybeiej mozna sobie poradzi¢ (0,58547).

Jest to czynnik skladajacy sie z wypowiedzi niespdjnych wewnetrznie.
Powstal typ eklektyczny, ktory taczy w sobie wypowiedzi tworzace w roku
1992 orientacj¢ nakierowana na innych ludzi z orientacja na podporzad-
kowanie. MozZna ten typ orientacji sytuacyjnej nazwa¢ konformistyczno-
prospoteczna.

W tabeli 2 zestawiono typologi¢ sytuacyjnej orientacji zyciowej badanej
miodziezy na postawie dwukrotnego pomiaru. Zestawienie to obrazuje przesu-
niecia, jakie nastapity po dwdoch latach w prezentowanej typologii.

Préba wnioskowania, ktére z wymienionych typoéw sytuacyjnej orientacji
#yciowej uczniow bedg sprzyja¢ wzmacnianiu zmian systemowych w Polsce, a
ktére moga stanowi¢ barierge w modernizacji naszego spoteczenstwa, przedsta-
wiona zostanie w dalszej czesci tego opracowania.

Tabela 2
Typologia sytuacyjnej orientacji zyciowej uczniéw szkol stubickich
— pomiar dwukrotny

Wyniki badar w roku 1992 Wyniki badan w roku 1994
Orientacja prospoleczna (F1/92) Orientacja na dominacjg i prestiz (F1/94)
Orientacja na dominacjg i prestiz (FI1/92) Orientacja afiliacyjno-perfekcjonistycana (F11/94)
Orientacja na przystosowanic Orientacja konformistyczno-prospoteczna
i konformizm (F111/92) (F111/94)
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1.3. Orientacje zyciowe mlodziezy szkolnej
okreslajace znaczenie pracy w zyciu czlowieka

W literaturze opisujacej problematyke transformacji pafistw o gospodarce
sterowanej w kierunku gospodarki opartej na prawach rynku akcentuje si¢
znaczenie pracy jako zrodia aktywnosci spotecznej, pomysinosci indywidu-
alnej i gwaranta sukcesu ekonomicznego (D. Duraj, 1993).

Jakie opinie na temat roli pracy w zyciu czlowieka wyrazajg uczniowie,
mieszkancy miasta przygranicznego, w ktérym przyspieszenie procesow
makro- i mikroekonomicznych jest dostepne bezposredniemu ich do$wiad-
czeniu? Dwukrotnie (w roku 1992 i 1994) zwrécono sie do badanej miodziezy
w wieku od 14 do 17 lat z pytaniem dotyczacym pogladéw na temat pracy.
Uzyskane odpowiedzi poddano analizie czynnikowej. W roku 1992 powstaty
trzy faktory, ktdre staty sie podstawg typologii orientacji na prace.

Pierwszy czynnik, o symbolu FA/92, sklada sie z czterech rodzajéw wypo-
wiedzi:

- bez pracy zycie nie mialoby sensu (0,76252);

- praca jest potrzebna, aby prowadzié uregulowany tryb Zycia (0,66827);

- bez pracy raczej nie dochodzi si¢ do pienigdzy (nie mozna sobie na nic pozwolié)
(0,57536);

- mozna probowac szcze$liwie zy¢ bez pracy (-0,56854).

Taki rodzaj orientacji na prace, ktéra jest Zrodlem satysfakcji i stabilizacji
materialnej i zyciowej, okreslono jako orientacje idealistyczno-autokreacyjna.
Jedna wypowiedz weszta do tego czynnika ze znakiem ujemnym, co wskazuje,
Ze postrzeganie pracy jako zrodta satysfakcji i pomy$inosei jest w tym typie
orientacji silnie ugruntowane.

Drugi typ orientacji na pracg, o symbolu FB/92, nazwano materialistyczno-
instrumentalnym. W roku 1992 utworzyty go dwa rodzaje wypowiedzi badanej
miodziezy:

- wazne jest mie¢ prace dobrze platng (0,83090);

- wazne jest odniesienic w zawodzie sukcesu, ktory uznajg inni (0,74714).

W tym typie orientacji praca postrzegana jest jako Zrodlo dobrobytu i
sukcesu. Nie chodzi tu o satysfakcje plynaca z dobrze wykonywanego
zawodu, ale o uznanie u innych. Sukces w pracy daje prestiz.

Symbol FC/92 oznacza czynnik trzeci skiladajacy sie takze z dwdch
rodzajow wypowiedzi:

- wazne jest, aby obok pracy mie¢ wystarczajaco duzo czasu dla swojego hobby (0,80380);
- wazne jest wykonywanie czynnosci, ktore odpowiadaja naszym upodobaniom (0,73394).

Czynnik ten odpowiada typowi orientacji, ktéra w pracy upatruje zrédta
przyjemnosci. Jest to orientacja hedonistyczna.
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pPo dwéch latach badana w Stubicach mtodziez nieco inaczej spoglada na
role pracy w zyciu czlowieka. Analiza czynnikowa pozwolita wyodrebni¢ tylko
dwa czynniki. Pierwszy, o symbolu FA/94, utworzyly cztery rodzaje odpo-
wiedzi:

- wazne jest wykonywanic czynnosci, ktére odpowiadajg naszym upodobaniom (0,72660);

- wazne jest, aby abok pracy mie¢ wystarczajaco duzo czasu dla swojego hobby (0,72242);

- wazne jest miec pracg dobrze ptatng (0,63418);
- wazne jest odniesienie w zawodzie sukcesu, ktéry uznaja inni (0,55506).

Temu typowi orientacji na pracg przypisano nazweg orientacji hedonis-
tyczno-instrumentalnej. Czynnik ten w 1994 roku powstal z potaczenia czyn-
nika drugiego (FB/92) i trzeciego (FC/92) z roku 1992. Mozna zaobserwowac
generalizacje stosunku mtodych stubiczan do pracy. Po uplywie dwéch lat
chca oni, by praca dawata przyjemnos¢, pieniadze i uznanie (sukces) u innych.

Czynnik drugi, oznaczony symbolem FB/94, wyznaczyly trzy odpowiedzi,
ktore takze w roku 1992 stanowily jego komponenty skladowe. Réznica
dotyczy alokacji. W roku 1992 czynnik ten, nazwany orientacja idealistyczno-
autokreacyjna, zajmowal pierwsza pozycje, a w roku 1994 przesuna}l si¢ na
miejsce drugie z réwnoczesnym wyltaczeniem wypowiedzi, kiéra w roku 1992
wchodzita w jego sklad z ujemng wartoscia wspotczynnika. W roku 1994
czynnik ten rowniez nazwano orientacjq idealistyczno-autokreacyjng, utwo-
rzyly go wypowiedzi:

- bez pracy zycie nie mialoby sensu (0,79494);
- bez pracy raczej nie dochodzi sig do pienigdzy (0,69181);
- praca jest potrzebna, aby prowadzi¢ uregulowany tryb zycia (0,62738).

Tabela 3
Typologia orientacji na pracg uczniow szkol stubickich
— pomiar dwukrotny

Wyniki badan w roku 1992 Wyniki badaii w roku 1994
Orientacja idealistyczno-autokreacyjna (FA/92) Orientacja hedonistyczno-instrumentalna (FA/94))
Origntacja materialistyczno-instrumentalna Orientacja idealistyczno-autokreacyjna
(FB/92) (FBM4)
Orientacja hedonistyczna (FC/92)
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2. Orientacje zyciowe uczniéw jako szanse
i bariery modernizacji spolecznej

Przetom lat osiemdziesigtych i dziewigldziesiatych dwudziestego wieku to
okres znaczacych, czasem niezwykle burzliwych zmian w réznych sferach
zycia Polakéw. Polska znalazta si¢ w fazie rewolucyjnych zmian systemowych,
ktore objety rézne segmenty systemu politycznego, ekonomicznego i spotfe-
cznego. Intensywnos¢ i glebokosé tych zmian jest rézna. Takze ich nieodwra-
calno$¢ jest cecha stopniowalng i w duzej mierze podatng na fluktuacje i
zawirowania. Sprawia to klopoty definicyjne.

Zachodzace zjawiska opisywane sa przez socjologéw, politykéw i
psychologéw spotecznych z uzyciem bardzo réznorodnego instrumentarium
pojeciowego. O trudnosciach zwigzanych z operacjonalizacja i konceptua-
lizacjg problematyki zmian dokonujacych si¢ w réznych sferach zycia moze
$wiadczy¢ nie tylko réznorodnos$¢ aparatury pojeciowej stosowanej przez
réznych obserwatoréw tych zmian. Bywa, ze nawet w opracowaniu jednego
autora wystepuja pojecia bardzo réznorodne zaréwno co do zakresu, jak i co
do stopnia szczegdtowosci. W. Wesotowski (1995, s. 3 i n.) postuguje sig
zamiennie sformutowaniami: okres transformacji, transformacja prorynkowa i
prokapitalistyczna, transformacja systemowa, zmiana systemowa, post-
komunistyczna transformacja. A. Miszalska (1995, s. 39) uzywa pojecia
procesu transformacji ustrojowej, podobnie M. Federowicz (1992, s. 156) oraz
E. Wnuk-Lipinski (1994). O trudnosciach zwigzanych z adekwatnym opisem
zmian zachodzacych w Polsce na poczatku lat dziewigédziesiagtych méwi takze
artykut B. Idzikowskiego w ,,Roczniku Lubuskim™ t. XXI (1995, s. 39-41).

Uzywane w tym opracowaniu okreslenie fransformacja odnosi si¢ do
przeobrazen zachodzacych w réznych systemach regulujacych zycie
wspodlczesnych Polakéw. Chodzi gléwnie o system ekonomiczny (gospo-
darczy) oraz polityczny sprzyjajacy poszerzaniu zakresu podmiotowej wol-
nosci obywateli. Posrednio wiaze sie¢ z tym tworzenie spoleczenstwa obywa-
telskiego i wzrost roli instytucji samorzadu lokalnego. Zmiany te, chociaz
mniej widoczne, dotycza zapewne takze systemu os$wiatowego. Dlatego tez
stosowana nazwa fransformacja systemowa odnosi si¢ do réznych systemow
bez proby okreslenia stopnia i glebokosci przeobrazenn dokonujacych sig
wewngtrz kazdego z nich.

Wspomniano na wstepie tego opracowania, Ze proces transformacji
systemowej Polski w kierunku gospodarki rynkowej i panstwa demokra-
tycznego zaleze¢ bedzie od wielu czynnikéw. Jednym z wazniejszych jest
zapewne gotowos$¢ roznych grup spotecznych do akceptacji regut obowigzu-
jacych w systemach demokratycznych o gospodarce rynkowej. W tym
kontekscie zwracano uwage na role miodego pokolenia, ktére przesadzi o
pomyslnosci reform w krotkiej perspektywie czasowej. Czy dynamika,
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kompetencje, determinacja, odwaga i naturalna aktywnos¢ tego pokolenia
moga by¢ rekojmia, czy raczej barierg sukcesu w skali makrospotecznej?

Jakimi cechami powinien si¢ charakteryzowal czlowiek, ktéremu przy-
pisano rol¢ reformatora, twércy i réwnoczesnie konsumenta tadu
gospodarczego i spotecznego w modelu, do ktérego zmierza Polska pierwszej
polowy lat dziewigédziesiatych dwudziestego wieku? K. Krzysztofek (1993)
wymienia liste przymiotéw, ktore beda kreowac kulturg rynku i sprzyjac
modernizacji spotecznej: samodzielnosé, kompetencje, solidnoéé, innowa-
cyjnos¢, psychiczng odpornos¢ na niepowodzenia, nonkonformizm, poczucie
odpowiedzialnosci, orientacje na przyszlosé, rozwinigte potrzeby poznawcze,
kooperatywizm akceptujacy indywidualizm, indywidualizm otwarty na koope-
ratywizm. Jest to zespdt cech, ktéry tworzy osobowo$¢ mobilng, otwartg na
zmiany. Mozna te cechy postrzegaé jako sprzyjajace adaptacji do nowych
warunkow ustrojowych. Adaptacja ta jest trudniejsza (a czesto, zdaniem wielu
socjologdw i psychologéw, niemozliwa) dla pokolenia ludzi w pelni dojrza-
tych, uksztattowanych w innych, socjalistycznych warunkach. K. Krzysztofek
zwraca uwage, ze mozliwe sg trzy strategie: adaptacja prosta (zerwanie z
tradycja, zniszczenie tozsamosci i przyjecie nowych warunkow), koadaptacja
(kompromis starego porzadku z nowym, tradycji z nowoczesnoscia) oraz
adaptacja o cechach otwartosci kultury (jedno pokolenie stanie si¢ nosnikiem
zmian modernizacyjnych, drugie konserwuje zakotwiczone w tradycji wartosci
dysfunkcjonalne).

Zdaniem wielu teoretykdw modernizacja jest mozliwa, gdy wspieraja ja sity
spoleczne zorientowane na potrzebe osiagnigé, tj. zmiang statusu materialnego,
spotecznego, kulturowego (K. Krzysztofek, 1993; B. Mach, 1994). B. Mach
przeciwstawia dwa typy wartosci: zorientowane konformistycznie i opierajace
si¢ na samosterownosci (samokierowaniu) podmiotu. Te pierwsze sa chara-
kterystyczne dla spoleczenstw zachowawczych i autorytarnych, o gospodarce
sterowanej centralnie. Drugie cechuja spoteczenstwa otwarte, demokratyczne,
o gospodarce sprzyjajacej wlasnej inicjatywie, umozliwiajacej odniesienie
sukcesu. Wskazuje przy tym na wyniki ostatnich badan, ktére sygnalizuja
wzrost poziomu samosterownosci w pokoleniu miodziezy i utrzymywanie si¢
nastawien komformistycznych w pokoleniu rodzicow (gtownie lepiej wyksztal-
conych ojcéw). By¢ moze to whasnie wyksztalcenie wyniesione ze szkot i
uczelni, ktdre zorientowane byly na ksztatltowanie cech sprzyjajacych akcep-
towaniu panstwa totalitarnego, stanowi kulturowa barier¢ w transformacji
wzoréw zachowan w rodzinie w warunkach zmiany systemowe;j.

Pojawia si¢ specyficzna tozsamos¢ okresu transformacji (A. Rychard, 1993,
s. 15). Jest to spoteczenstwo bez regul. Znikaja dotychczasowe autorytety,
zmieniaja si¢ indywidualni i grupowi liderzy. Sukcesy tych ostatnich budo-
wane sa czgsto z naruszeniem prawa, co dla krytykow zmian jest istotnym
argumentem na rzecz przywrocenia poprzedniego porzadku spotecznego.
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Transformacja ustrojowa Polski wiazana jest z modernizacja. W pracy
Kultura a modernizacja spofeczna (K. Krzysztofek, M. S. Szczepanski, A. Zie-
milski, 1993, s. 15) przedstawiono teoretyczny model modernizacji Polski.
Sklada sie on z trzech plaszczyzn: ptaszczyzny techno-ekonomicznej (zblizanie
Polski do standardéw panstwa wysoko rozwinigtego), plaszczyzny socjo-
politycznej (tworzenie funkcjonalnych struktur spolecznych) oraz ptaszczyzny
psychospotecznej (wyzwalanie potrzeby osiagnigc).

Zwazywszy na przedstawione wyzej bariery, gtéwnie tkwiagce w procesie
tradycyjnej socjalizacji mtodego pokolenia w rodzinie, mozna kwestionowa¢
zdolnos¢ adaptacji mtodziezy do nowych warunkéw ustrojowych. Poglad ten
ostabia stanowisko cytowanego juz B. Macha oraz B. Smolinskiej-Theiss
(B. Smolingka-Theiss, 1993, s. 25; P. Sztompka, 1988, s. 19). Autorka
opowiada sie za koncepcjg rozwoju dziecka, ktéry jest funkcja jego wihasnej
aktywnosci. Jest to zerwanie z paradygmatem o deterministycznym oddziaty-
waniu na biografie jednostki struktur spolecznych i intencjonalnych od-
dziatywan wychowawcéw. Dziecko nie jest biernym, reaktywnym przed-
miotem rozwoju, samo tlakze potrafi kreowa¢ swdj rozwdj i zachowania,
aktywnie organizuje swoje stosunki z otoczeniem i rozwija si¢ poprzez
zdobywanie, organizowanie i strukturyzowanie indywidualnego do$wiadczenia
(M. Tyszkowa, 1988, s. 48; J. Trempata, 1990).

B. Smolinska-Theiss taczy doswiadczenie indywidualne dziecka z przes-
trzenig miejska, ktora jest wypetniona dziataniem. Przestrzen ta nie jest
dowolna, lecz zalezy od sit spotecznych i ekologicznych (lokalnych) uwarun-
kowan (B. Jalowiecki, 1988, s. 8-30). Zmiany zachodzace w Polsce ujawnity
istnienie wielu pasywnych dotad sil, ktére staly si¢ sitami narastajacymi. Pod
wplywem procesow transformacyjnych budza sig sity mtodego pokolenia, grup
i warstw spotecznych szukajacych wlasnego oblicza, whasnych wartosci i
obszarow dziatania. Sity te znajduja wyraz w autonomii i kreatywizmie. Jest to
znana koncepcja indywidualizmu autorstwa J. Szczepanskiego (1988). To
dzigki whasnym sitom i indywidualnosci czlowiek przekracza ciasne ramy
kontroli i podporzadkowania, stajac si¢ autonomicznym podmiotem dziatania.

Polem ekspresji sit tkwigcych w jednostce jest przestrzen miejska miasta
przygranicznego. Otwarcie granicy, zderzenie z wysoko rozwinigta kulturg i
cywilizacja, przyspieszone awanse i sukcesy w réznych dziedzinach aktyw-
nosci sprzyjaja intensywnym oddziatywaniom socjalizacyjnym tych czynnikéw
na mlodziez (Z. Wotk, 1995, s. 185). Niesie to takze zagrozenia i niebez-
pieczenstwo utrwalenia zachowan niepozadanych i zaakceptowania (zinte-
rioryzowania) wartosci negatywnych o znamionach patologii spotecznej. Cho-
dzi gtéwnie o dziatalno$é¢ miodocianych grup przestepczych, ktére trudnia si¢
kradziezami w sklepach i na bazarach niemieckich oraz sprzedaza towaréw
pochodzacych z przestgpstwa w celach zarobkowych (J. Kurzgpa, 1995, 5.197).

W jaki sposdb zaprezentowana typologia orientacji zyciowych milodych
stubiczan wpisuje sie w obraz warunkéw brzegowych niezbednych — wedtug
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przytaczanych powyzej stanowisk — do pomyslnego przejscia okresu transfor-
macji systemowej?

Zgodnie z tym, co podkreslono w podrozdziale 1.1, orientacje na sukces i
wspotzawodnictwo, utrzymujace si¢ w obu badaniach na czolowych pozycjach
w przyjetej typologii, koresponduja z wyobrazeniami wielu powyzej cytowa-
nych autorow o koniecznosci zaistnienia niezbgdnych psychologicznych wa-
runkow powodzenia procesu transformacji. Badane mlode pokolenie, dora-
stajace w specyficznych warunkach dynamicznie zmieniajacego si¢ miasta
przygranicznego, silniej uwewngtrznito wartosci sprzyjajace radzeniu sobie w
gospodarce rynkowej niz wartosci akcentujace réwnos¢ spoleczna, postawy
egalitarystyczne i zachowania unifikujace. Badani czeiciej wskazuja na zna-
czenie indywidualizmu, talentow i zaradnosci; nie bojg si¢ poréwnania z
innymi, gdyz wierza w sukces. Ta widoczna doza optymizmu i wiary we
wlasne zdolnosci jest korzystnym prognostykiem dla rozwoju gospodarki
opartej na wspdtzawodnictwie i konkurencji. Mozliwe (przynajmniej w
odniesieniu do miodziezy miasta przygranicznego), ze nastepuje przetamanie
uksztaltowanego przez instytucje panstwa socjalistycznego stereotypu
nieoptacalnosci bycia lepszym. Znane powszechnie hasto ,,nie wychylaé sig”,
oznaczajace rownanie do s$redniej lub wrecz rownanie w dol, wydaje sig
mtodym stubiczanom obce.

Badani uczniowie nie moga by¢ traktowani en block. Nie sa monolitem
uznajacym wylacznie wartoéci prorynkowe. Typologia orientacji zyciowych,
ktére nazwano orientacjami uogdlnionymi (T. Hejnicka-Bezwinska, 1991, s.
37), zawiera takze orientacje konformistyczne, idealistyczne, a nawet orien-
tacje na wycofanie si¢ — zajmuja one jednak odleglejsze pozycje wsrdd
czynnikow stanowiacych podstawe przyjetej typologii.

W grupie orientacji sytuacyjnych, czyli tych nakierowanych na realizacje
wartosci zycia codziennego, a nie, jak w przypadku orientacji uogdlnionych,
na przyszle plany Zzyciowe, rowniez wida¢ dominacje¢ orientacji prorynkowych.
Mozna tu dostrzec — po dwdéch latach dzielacych badania — istotne
przesuniecia. W roku 1992 typologia orientacji sytuacyjnych ukladata si¢ w
nastepujaca kolejnos¢: orientacja prospoteczna, orientacja na dominacje i
prestiz oraz orientacja na przystosowanie i konformizm. Po dwoch latach
kolejno$¢ byla nastgpujaca: orientacja na dominacj¢ i prestiz, orientacja
afiliacyjno-perfekcjonistyczna oraz orientacja konformistyczno-prospoteczna.
Widaé wyraznie przesuniecie preferencji w zyciu codziennym w kierunku
wartosci zorientowanych na dominacj¢ i prestiz, Orientacja prospofeczna,
ktora w roku 1992 plasowata sie na pierwszym miejscu, po dwoch latach zajeta
ostatnig pozycje.

Czy mozna na tej podstawie sformutowaé domyst, ze widoczne jeszcze w
roku 1992 wartosci prospoteczne, uksztaltowane przez szkole, rodzine i $rodki
masowego przekazu silnie osadzone w aksjologii socjalistycznej, zostaly przez
te instytucje przeorientowane? Moze zmiana orientacji sytuacyjnej nastapita
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pod wplywem wiasnych doswiadczen miodego pokolenia i oddzialywania
rozwijajacych si¢ niezwykle dynamicznie lokalnych instytucji rynkowych
(B. Smolinska-Theiss, 1993; Z. Wolk, 1995)?

Jesli zarysowana tendencja przybierze trwaty charakter, to mtode pokolenie
bedzie mozna zdefiniowac jako sile sprawczg zmian systemowych. Daje to
takze pewne przestanki do wnioskowania, ze polska gospodarka moze podjaé
skuteczng probe konkurowania z otwartymi gospodarkami wysoko rozwi-
nietych panstw Zachodu. Wspoétczesni mtodzi mieszkancy Stubic zdaja sie nie
ulega¢ kompleksom i gotowi sa na wyzwania konkurencji.

Pozostaje zamkna¢ to oméwienie uwagami dotyczacymi stosunku do pracy.
Okreslenie nakierowanych na prace orientacji miodego pokolenia stubiczan
stanowi klamrg rozwazan. Praca jest dla uczniéw kategorig pojeciowsq
rekonstruowang gléwnie pod wplywem wychowania i obserwacji, a tylko
czgsciowo pod wplywem whasnych doswiadczen. Praca bedzie jednak
stanowita istotng tres¢ ich przysztej aktywnosci zyciowej. Czy bedzie dla nich
celem do realizacji aspiracji, srodkiem, narzedziem do zdobycia pieniedzy,
prestizu, czy tez przykra koniecznoscia, unikang w zyciu dorostym?

D. Duraj (1993, s. 22), badajac ksztaltowanie si¢ postaw i nastawien doty-
czacych pracy wérdd mlodziezy w wieku od 19 do 21 lat, wysunela teze, ze w
postawach miodziezy tkwig zaréwno pierwiastki autoteliczne, jak i instrumen-
talne. Dla potowy badanych praca ma charakter instrumentalny — jest zrédiem
dochodu. 25% z nich postrzega w pracy rozne funkcje — jest wiec praca
kategorig heteroteliczng. Jedna piata badanych postrzega prace w kategoriach
autotelicznych — jako zrodto satysfakcji i samorealizacji, a 10% traktuje ja
jako przykra koniecznos¢ (praca ma wigc wymiar eskapistyczny). Autorka
stworzyta typologi¢ doznan zwigzanych z przyszta praca w ujeciu pro-
spektywnym. Wyodrebnita szes¢ typow:

1) doznania w kategoriach ekonomicznych (jako przymus i jako srodek do dobrobytu);

2) doznania w kategoriach obowiazku;

3) doznania w katcgoriach autokreacji (zaréwno jako mozliwo$é autokreacii. jak i jej
instrument);

4) doznania w Kategoriach czysto psychicznych (przyjemnosc, radosc, udrgka);

5) doznania w kategoriach eskapizmu zyciowego;

6) doznania w kategoriach zdrowia lub intelektu (rozwija, oglupia, wyniszcza).

W tabeli 3 przedstawiono typologig¢ orientacji na pracg mlodziezy stubic-
kiej. Z wyodrebnionych w roku 1992 trzech czynnikéw utworzono typologie
orientacji na prace. Wyrdzniono orientacje: 1) idealistyczno-autokreacyjng, 2)
materialistyczno-instrumentalng, 3) hedonistyczna.

W roku 1994 wydzielono tylko dwa czynniki, ktdre podzielity orientacje na
prace na dwa typy: 1) hedonistyczno-instrumentalng, 2) idealistyczno-auto-
kreacyjna.

W ciagu tych dwoch lat zobserwowano radykalizacje pogladow miodych
stubiczan. Upatruja oni w pracy gléwnie czynnik stanowigcy zrédto przyjem-



PODSTAWY WSPOLPRACY TRANSGRANICZNEJ W POLSCE ... 57

nosci, ale takze dajacy poczucie bezpieczenstwa materialnego. Cztery
wypowiedzi, ktére w roku 1992 byty podstawa utworzenia dwéch odrgbnych
typow (instrumentalnego i hedonistycznego), utworzyly po dwdch latach jeden
typ orientacji. Mozna postuzy¢ sig¢ potocznym okresleniem, ze badani widza w
pracy Zrédfo przyjemnosci i gratyfikacji utylitarnych. Takie nastawienie sprzy-
ja rozwojowi przedsigbiorczosci i innowacyjnosci.

Wzmacnia ten wniosek réwniez obecnos¢ drugiego typu orientacji na prace,
tj. orientacji idealistyczno-autokreacyjnej. Praca jest w tej perspektywie
srédtem samorealizacji, satysfakcji, poczucia szczgscia i stabilizacji. Dla
sprawnego ksztaltowania kultury rynku takie nastawienie wydaje si¢ opty-
malne. Nie wyodrebniono w badanej prébie zachowan eskapistycznych
(ucieczkowych), odrzucajacych walory pracy badz postrzegajacych pracg przez
pryzmat zachowan dewiacyjnych.

3. Dane statystyczne a wiedza obserwacyjna

Badania zorientowane na rozpoznanie systemOow wartosci i opis orientacji
zyciowych wyrdznia obecno$¢ analiz jakosciowych. Dotyczy to wyboréw
wartoéci sposréd réznych uznawanych i odczuwanych, co przesadza o ich
zakotwiczeniu w perspektywie oceniajgco-wartosciujacej. Dla badacza ozna-
cza to trudnosci zwigzane z doktadnym pomiarem i doborem wskaznikow.

Zastosowana w tym opracowaniu aparatura statystyczna (analiza czyn-
nikowa) pozwolita wyodrebnié¢ sposréd wielu réznorodnych odpowiedzi res-
pondentéw wiazki tworzace czynniki wyodrgbnione na podstawie gtéwnych,
wiodacych cech wypowiedzi. Wyeliminowano dzigki temu zabiegowi cechy
marginalne, nieistotne statystycznie, a skoncentrowano si¢ na tych warto-
$ciach, ktére w sposéb istotny tworzyly kazdy z czynnikow (faktorow). To
stato si¢ podstawa tworzenia omawianych typologii orientacji zyciowych.

Napotkano jednak trudnosci w merytorycznym uzasadnieniu wihaczenia
niektérych itemow (wypowiedzi) w poszczegdlne czynniki. Statystycznie
wyodrebnione czynniki nie zawsze pokrywaly sie z wiedza badacza. Wydaje
si¢ jednak, Zze nie neguje to trafnosci zastosowanej metody opisu badanych
uczniow — moze sygnalizowa¢ brak spdjnosci w ich hierarchiach wartosci.
Oczekiwanie, iz rekonstruowane typy empiryczne beda odpowiadaé zatozonym
typom idealnym, nie znajduje potwierdzenia w literaturze.

Odrgbne zagadnienie stanowi adekwatno$¢ stosowanego nazewnictwa.
Statystycznie wyznaczone czynniki skladajg si¢ z czgstokro¢ z kilku réznych
wypowiedzi. Migdzy nimi moze zachodzi¢ duze podobienstwo merytoryczne.
Wtedy badacz ma ulatwione zadanie przy formowaniu nazw opisujacych
poszczegdlne typy. Zdarza si¢ jednak czesto, ze podobienstwo merytoryczne i
wewnetrzna spéjnosé wyodrebnionych czynnikéw nie poddaja si¢ jedno-
znacznemu opisowi. Wtedy badacz postuguje si¢ nazwami eklektycznymi,
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powstatymi z potaczenia dwoch lub wigkszej liczby pojec. Ze wszystkim;
trudnosciami, o ktérych mowa, spotkano si¢ przy analizie materiatu baday,.
czego stanowiacego podstawe cytowanych typologii.

Odpowiadajac na pytanie, ktére z utworzonych typéw orientacji Zyciowych
badanych uczniéw sprzyjajq transformacji systemowej, a ktore utrudniajq tep
proces, mozna odnies¢ si¢ do jednej z wielu teorii aplikacji typologii do opisy
zjawisk spotecznych.Wydaje sig, iz mato przydatna bedzie typologia oparta na
pojeciu continuum, ptynnego przechodzenia (ewoluowania) od postawy
zorientowane) na zycie w socjalistycznym panstwie opiekunczym do postawy
zorientowanej na samodzielnos¢ 1 wspétzawodnictwo konieczne w gospodarce
rynkowej. Z powstatej typologii wida¢, ze wspolwystepuja cechy kreujace
prorynkowe orientacje Zyciowe z orientacjami prospotecznymi, afiliacyjnymi j
zachowawczymi. Bardziej przydatne bedzie przyjecie typologii i na jej
podstawie analizowanie poszczegdlnych orientacji zyciowych (typdw) poprzez
schemat zbliZzania lub oddalania od typéw krancowych.

Fakt wystepowania znacznej liczby typéw mieszanych (eklektycznych)
orientacji zyciowych mtodych stubiczan moze mie¢ réznorodne zrédha. Trudno
jest jednoznacznie ustali¢, czy obecnos$¢ po drugiej stronie granicy duzego
osrodka miejskiego wplywa na proces socjalizacji polskiej mtodziezy poprzez
roznorodne oddziatywania instytucji silnie osadzonych w strukturze
gospodarki rynkowej. Nie wiemy, czy badani znaja i oceniaja funkcjonowanie
tych instytucji w Republice Federalnej Niemiec, czy tylko identyfikujg
instytucje zajmujace si¢ handlem.

Krystalizowanie si¢ i stabilizowanie postaw i orientacji nakierunkowanych
na osiggnigcie indywidualnego sukcesu mozna dostrzec w uzyskanym
materiale empirycznym. Czy jednak zarysowana tendencja przybierze trwaly i
pogtebiony charakter, czy tez nastapi rozmywanie orientacji prorynkowych,
odejscie od nich w kierunku zachowan roszczeniowych ? Trudno dzis jedno-
znacznie odpowiedzie¢. Wydaje sie, ze orientacje prorynkowe wzmacniaé
mogq sukcesy w skali mikroekonomicznej i indywidualne;.
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LEBENSORIENTIERUNG UNTER SCHULJUGENDLICHEN
EINER GRENZSTADT — PROBE EINER TYPOLOGIE
{(ZUSAMMENFASSUNG)

Der Beitrag prisentiert dic Lebensorientierungen der Schuljugend einer Grenzstadt. Der
Autor sucht darin die Antwert auf die Frage, ob die Lebensorienticrungen der jungen Generation
der Slubice-Bewohner dic Wandlungen in Richtung der Marktwirtschaft fordern konnen.

Dig Untersuchungen wurden zweimal d.h. 1992 und 1994 in Stubice durchgefithrt, wo sich
positive und negative Ergebnisse des Reformierens des polnischen wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Systems konzentrieren, Die Offnung der Grenze machte auch magiich zwei
getrennte kulturelle und Skonomische Systeme zu vergleichen.

Auf Grund der zweimaligen Messungen der Werte der Schuljugend in Shibice wurden nach
der Durchfilhrung der Faktorenanalyse zwei Typologien von Lebensorientierung der Jugend
geschaften — dic verallgemeinerte Orientierung und die Situationsorientierung. 1992 schuf man
die Typologie der verallgemeinerten Orientierung, die aus sieben Orientierungstypen besteht:
Orientierung auf Wettbewerb, auf Selbstindigkeit, transzendentale Orientierung, Orienticrung
auf die Anerkennung bei anderen, auf die intellektuellen Werte, idealistische Orientierung und
Orientierung auf die Freiheit der Einzelperson. Nach 2 Jahren wurden folgende Orientierungs-
typen unterschieden: auf die Selbstiindigkeit, auf den Erfolg im Wettbewerb, die transzendentale
Orientierung, idealistische Orientierung: eklektische Orientierung  (kenformistisch-konser-
vative); technokratische Orientierung; Orientierung auf dic Freiheit.

Der Vergleich beider Typologien zeigt, dab ¢in Teil der verallgemeinerten Orientierung
cinen relativ stabilen Charakter hat. Das betrifft dic Typen der Orientierung auf den Wettbewerb,
auf den Erfolg, auf den Individualismus und die Autokreation. In der Tabelle der Typen von
idealistischer Orientierung mit autotelischen Merkmalen folgte cine kleine Verschiebung nach
oben. Stabile und hohe Position nimmt die transzendentale Orientierung ein, was vom relativ
hohen Niveau der Religiositit junger Slubice-Einwohner zeugt.

In der Gruppe der Situationsorientierung kamen im Jahre 1992 folgende Orientierungstypen
zum Vorschein: progeselischaftliche Orienticrung, Orientierung auf die Domination und das
Prestige, sowie auf die Anpassung. Tm Jahre 1994 traten dagegen folgende Orientierungen
zutage: auf die Domination, die afilativ-perfektionistische Orientierung und die konformistische
Orientierung.

In digser Orientierungsgruppe sicht man grobere Verschiebungen. Nach zwei Jahren schiitzen
die Jugendlichen hsher die Domination und das Prestige, weniger dagegen progesellschaftliche
Werte.

Man hat auch nach dem Verhiilinis der Jugendlichen zur Arbeit gefragt. 1992 entstanden 3
Orientierungstypen auf dic Arbeit: idealistisch-autokreative Orientierung, materialistisch-
instrumentale Orientierung und hedonistische Orientierung. Die Faktorenanalyse der Schil-
lerantworten aus dem Jahre 1994 lieB zwei Orientierungstypen auf Arbeit unterscheiden:
hedonistisch-instrumentale Orientierung; idealistisch-autokreative Orientierung,

Aufgrund der gebildeten Typologien von Lebensorienticrungen der Jugendlichen von
Stubice kann man feststellen, dali sie keine Angst haben, mit anderen Menschen verglichen zu
werden. Sie sind offen, wenn es um Wettbewerb geht und glauben an ihre Fihigkeiten. Sic
sind optimistischer als die erwachsene Popupulation der polnischen Gesellschaft, Sie kdnnen
also zum Tatsubjekt der sich vollbringenden geselschaftlichen Modernisierung werden.



ROCZNIK LUBUSKI TOM XXII, CZ. II, 1996 61

— -

WLADIMIR T. LISOWSKIJ

MOJIOJEXb 1 OBPA3OBAHUE HA IMMOPOT'E XXI BEKA

JaxkaHuHBaeTca XX BeK. Mono/ibie JIOIH, CHAIINE ceiidac 3a [MIKOIbHBIMH
napTaMi B B BY30BCKHMX ayJAMTOPHAX CTaHYT BO IJlaBe FocyaapeTBa, OyayT
onpeieATh cyAbObl crpaHbl. O Molofeku cedd¥ac MHOIO H APOCTHO
cnopsaT. OmuM ocyXIaloT 32 Ype3MepHOe YBJICUCHHWE MOTPeOHTCILCTBOM,
JpYTHE — 3a CHHXKEHHE HHTepeca K 00pa3oBaHHMIO, TPETbH — 32 MbAHCTBO
1 HapkoManuio. Ho Beap Moilojiexe oueHb pasHas. M TombKo cTporuii
HAYYHBIA MOJXOJ K aHAJIM3Y TMpobieM BCTYMAOMIMX B XKH3Hb TMOKOJIEHHH
MO3BOJIAET Jic)IaTh 000CHOBAHHBIE BBIBOIbI, IPOTHO3HPOBATH MOBEJACHHE B
HACTOSIIIEM M BYIyLIEM.

HHTepeck! MOJIOAEKH ONMPENETAIOTCS €€ IKOHOMHYECKOH, COLMAILHOM
MU TOMTHYECKOH ponblo B oOOIEcTBE, OJHAKO HEOOXOJUMO YYHTHIBATH
cleyromniee:

1. Mosoexb — OIH2 M3 CaMBIX HE3allMIICHHbIX B 3KOHOMHYECKOM
OTHOLLUEHHH YacTh HacelneHUs. [lo coBery 3anama Poccus nmomagepriia cebs
6€30TBECTBEHHOMY 3KCIIEPUMEHTY, Oe3yMHO BHE/IPHB TaK Ha3bIBACMYIO
,IIOKOBYIO Tepamuio”, 4YTO MpHBEIO0 K paspylIeHHI0 EKOHOMMKH H
MacCOBOMY OOHMILAHUIO HACEICHUS.

2. B obOmecrBe kpaiiHe HHM30K TpecTHX  oOpasoBalHOCTH,
npogeccHoHanu3Ma, JYXOBHOCTH M HPABCTBCHHOCTH. TalaHT W 3HaHWA
OKa3bIBAIOTCA HEBOCTPeOOBaHHBIMH, 4YTO (OPMHpPYET PpacTepsHHOCTE,
HEYBEPEHHOCTDb B HACTOALIEM M OYIyIieM, IPHBOJIUT K , yTeUKe YMOB" .

3. ArpeccuMBHBIH HallMOHANIM3M cTajl TPHYMHOM MHOIUX Oen,
OOpYHIMBIIHUXCA Ha JKMTeled OBIBIIMX COBETCKMXX pecnybiMK U
NpeBpaTUBILMX MX B ,WUHOSA3BIYHOC HaceleHHe', B YHHKEHHBIX H
orpabieHHbIX OeXKeHLICB.

4. Illupoxo pacnpocTpaHUBLIMIiCS B 0OlccTBE WACHHO-HPaBCTBEHHBIN
BAKyyM, TaJleHHe KyJIbTypbl, cBoeobpasHas ,JeOuim3anua” YacTu
HaceleHUs yYOMBAaIOT y MOJIOJEKH BEpPy B CBOM CHIIbI M BO3MOXHOCTH.
HcenpaButh  ClIOKHUBILEeCs TMMOJIOKEHHE CPEJACTBAMH HIEONOTMH H
BOCIIMTAHWS HEBO3MOXHo, Tpebyercs pagukaibHad IepecTporka
obiecrsa.

5. Y 3HayMTENbHOW 4YacTH MOJIONEKH [IHPOKO  YKOPEHHIIMCh
NpeJcTaBieHuss O HEBEPHOCTH MCTOpHYecKoro Bblibopa, O TOM, YTO
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NpoMUIIoe Halllel CTpaHbl — 3TO JIHIUb [1EIb TPATUYeCKUX TIPeCTYIUICHHH U
oOMaHa U B HeM He OLII0 HEYEro XOpOLUEro.

6. Bospacralor MouckM ,Bpara”’, Ha KOTOPOro MOXHO ObuUio Obl
CBAIIMTL MpHIMHBI BeeX ©Oed. Momoapix oOMaHBIBAIOT KaK  JICBbIE
PajMKa/Ibl, TAK M [IpaBble KOHCEPBATOPBI, ,KUPHHOBILI® M allucThl,
PYKOBO/IMTE/IM HOBOABICHHBIX MapTHUH U HeOPMAIbHBIX OOBE/MHEHUH.
M et nocrosHHas GoprOa 3a Tomoca MOJOZEKH U 3a €€ B3PLIBOOTIACHYIO
3HEPHIO.

7. ¥YTparta mepcleKTHB M HPaBCTBEHHBIX HICANOB, HOTCPAHHOCTL U
PACTepAHHOCTL, HEBEPHE B TO, YIO MOXKHO HM3MCHUTbL KM3Hb B Hallel
cTPaHe K JIy4lieMy, IPpUBOJIMT K ,, YXoly B cebs”, Kk ,borouckaTelnbeTBy”, K
, BOroCTPOUTENLCTBY , K YBJICYCHHIO MHCTHIIM3MOM (cM. JIMcoBckwmid,
1994).

8. TpyaHocTM B OJKOHOMMKe — (GYyH/JaMEHT BceX TpYJHOCTeH H
OCHOBaHHE JUIA MOJIMTHYECKOro Kpusuca. Mbl JIoNroe BpeMs HaXOM/IHCh B
TUIEHY W/UTIO3MM, cyMTasi, YTo MOXKHO IOCIPOHTL Gofee coBeplleHHOE
o0IllecTBO Ha HHU3KOW MaTepHallbHOM OCHOBe, JIMINL 34 CYCT YCHICHMS
WAEHHO-BOCITUTATEIILHONH PaboThl.

9. IlepexoJg K PBIHOYHLIM  OTHOINEGHUSAM BeleT Kk  Oonbioi
nddepeHIMAIMU Cpe/TH MOJIOJIEXKH, FIOABIICHHAIO 3HAYMTEILHBIX TPYII
obe3jloneHHbIX, K MaccoBoit Oe3paboTulle, B TOM 4YHCIe H Cpead
CHEelHAaTMCTOB ¢ BhicliuM obpacoanveM. OTkas oT pacnpele/eHus
MOJIOJIBIX CITCLIMATIUCTOB (BBIMYCKHWKOB pPsia BY30B M TCXHMKYMOB),
MaccoBas Oc3paboruiia ocobeHHO OTpHLATENILHO CKasbiBaeTcd Ha
TpyIoycTpOHCTBE JIEBYIIEK.

10. Ocrpo crosT npodieMbl colMalbHBIX TapaHTH, o6ecne4eHHOCTH
TPYAOM,  3alUMThl MpaB  MOJOAeKH. [IpUUMHBEI W CYIIHOCTh
aHTHOOINECTBEHHBIX ABJIGHMH HOCAT collaibHBIA Xapakrep. OcHoBa
npeobpa3oBaHHA CO3HAHMSA JUONEH - 9TO M3MEHeHHEe OOIIEeCTBEHHOIO
6biTHa, HOo TpH 3TOM HEOOXOJMMO YYWTBIBATH M YCUIHS BOCITMTATCIICH
(cM. Monodoii venosex ...).

11. Io oneHkaMm 3apyGexHbIX nonurosioros, Poccus mpeBpamaerca B
Hexui Yukaro 20-x roznos. [1o ciiopam C. I'oBopyxHHa, y HAC MPOH30NLIaA
,BEJMKas KpHUMHHaJIbHag pepoinolms”. JlaTeHTHBIMH, TO  €CTh
HEBBLIABIICHHBIMH OCTAIOTCH [{Be TPETH OIPAHM30BAHHBIX IPECTYIUICHHH.
Pe3ko Bo3pacTaroT JieTckas U MoJApocTKOBaA MPECTYNHOCTL, HAPKOMAHHA.

12. YuciieHBOCTh MOJIOIeKHOH momyaiid B Hadaay XXI Beka pesko
COKpATHTCH BC/ICACTBHE MANeHUs poxjaeMocrd. Bee Gosbine mosBisercs
Ha CBeT HE3JOPOBLIX JerTed. DTo pacnyiaTa ¥ 3a HeOIaronpuATHYIO
JKONIOIMIO, M 3a ,JIOCTHXEHWs Tporpecca”, M 3a IUIOXOe ITMTaHWHE H
HejoegaHue pojurenaei. Ho Beab 6osbHOE MOKOJIEHE HE TOJILKO HE CMOXKET
yCITeIHO OCBaWBaTh a3bl BOCMUTAHHA M 0Opa3zoBaHMsi, HO H TOJIYyYMTh
rpodeccHio, HeoOXOAMMYI0 JUIA CUCTEMBl COBPEMEHHBIX PbIHOYHbBIX
oTHoweHuiH (Cnytikui, 1994).
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13. 3aBTpamHui eHb PoccHu BO MIIOTOM OMpelesisieTcs TeM, KaKoe
o6pa3oBaHKe [ONYYWT CErofHA Mojlojoe Mokojere. [lpaBwibHad
obpa3oBaTe/lbHas  MOJIONEKHAA  TNOJMTHKA  ABJIACTCA  3aJI0TOM
crabunbHOocTH obuiecTBa. LleHTpanbHag 3ajadya obpa3oBaHMA COCTOMT B
cO3JaHHM  YCIIOBHMI  [UISL  pacKpbiTMsi  crocobHocTedl  JIMYHOCTH,
yJIOB/ICTBOPEHHs. ¢ TOTPCOHOCTEH B HHTE/UICKTYaJIbHOM, JIYXOBHOM,
HPaBCTBCHHOM W u3muecKoM pasBUTHH (cM. Coyuonozus Monooeicu ...).

14. Ocoboe 3HayeHue npuobperaroT npoblieMbl cCOUUATLHOW 3aIUThI
moJtoforo nokosieHMs. B 6piBiem CCCP 6bulo NpHHATO CYUTATH, YTO HET
HeOoOX0/IMMOCTH CO3/IaBaTh CUCTEMY COLMAIBLHONM 3a1IUThI HACCIICHUS, TAK
KAK COLMAIM3M B OTJIMYME OT KamuUTajIu3Ma sKoObl aBTOMaTHYECKH
obecrneyrBaeT colMajIbHOE PaBeHCTBO H Oitarononyyre. Ho Ha npakTuxe
opL10 Jasicko He Tak. OcobeHHO ocTpo MnpobieMbl cONUAILHON 3aIHUTHI
BCTAJIA B JIOCTIE/THHE I'OJIBI.

15. JUHaMH3M MPOMCXOAALIMX COLMAIBHO-9KOHOMHYECKUX HM3MEHEHHH
B 0011ecTBe TpebyeT MOCTOSHHOIO BHUMAaHUs K NMpobiieMaM ypoBHS KH3HH
MOJIOJEKH. MHOIHE BOMPOCHl MAaTEPHAILHOrO MOJOKEHHUSA MOJIO/IEKbI
HAaYMHAIOT [pHobperaTh OTYETIMBO  BbIPAXKEHHYIO  MOJHTHYECKYIO
OKpacKy. DTo o3HayaeT, YIo JHoboe MEpOIpUATHE B paMKax paJIMKalTbHON
JKOHOMHYECKOH pedopMbl cledyeT OICHHMBAaTL € TOYKHU 3PEHHUS €ro
BIIMAHUA Ha cdepy COLMAILHLIX OTHOLUCHWHA W MPUHHUMAThL C YYETOM He
TOJIBKO 3KOHOMHYECCKMX, HO M colMalbHbIX nocneacTBui. [loka ke
HCCOTJIACOBAHHOCTL M HEMpopabOoTaHHOCTH  OTHCIALHBIX  PEUICHMH,
KacalolllMXcd MOJIOJIEKU, TPUHATBLIX B IIOC/IEJHEC BpeEMS, JIMIIb
yCyryoIs1oT HeraTHBHbIE COLMAILHBIC TCH/ICHIIMM B ee cpeie.

[Ton rocymapcBeHHOHW CHMCTEMOM COLMANIBHOW 3alMThl MOJOMUEHKHU MbI
MOHHUMAeM YacTh MOJIOJIeKHOM MMOJIUTHKY, HATIpaBIeHHOH Ha obecrieyeHue
B3aMMOYBSA3AHHBIX CO BCCMH 3aKOHOJATE/bHbIMU M MCITOIHHTEILHBIMH
pellIeHUsIMH Ppa3HbIX YPOBHEH IIPaBOBbLIX W JKOHOMHMYECKHMX I'apaHTHH,
cobimojleHde  BaXKHCHIIMX  COLUalIbHBIX [paB  KaXXIoro MOJIOAOTO
yeloBeKa. DTO MpeXk/Iec BCero MpaBo Ha TPY/, HOpMalbHbIE YCIOBUS
paboThl, MoJIydeHHUE JOXOJa OT CBOCH JICATETHLHOCTH, obecrneuynBaloIero
JOCTOWMHBIN YPOBEHb M Ka4YcCTBO JKU3HM, OT/(biXa ¥ Jp. [UId MaJOMMYIIHX
IPYINIT HACETIEHUs. — JICHEXKHbIE JOTALMK M HATYPAJIbHBIE BbIIAYM; IPHYEM
[TOMOIIb OT I'OCY/IapCTBa JOJIKHbI MOJAY4aTh TOJILKO Te rpaxjiaHe, KTo Mo
00'beKTHBHBIM MPUYUHAM FE B COCTOSHMH CAMOCTOATE/ILHO 3apabaThiBaTh
W HMETh JIOCTaTOYHBbIH  JIOXO/i JUIS HOPMalbHOM KHW3HM W
BOCTIPOHM3BOJICTBA.

Benyineit 11e/bl0 I'OCY/IAPCTBEHHOM CHMCTEMbl COLMAJILHOM 3aIlHTBI
MOJIOZIEKH JIOJDKHO OBITh OOpereHHe KaX/lbiM MOJIOJIbIM  YEIOBCKOM
YYBCTBa JIMMHOTO JIOCTOMHCTBA, Bepbl B CBOM CHIIbI M COLMAIILHYIO
CMIPABC/UTMBOCTh, JKellaHWe CcOOCTBEHHLIM TPYAOM AoOHUThes JIydinei
JKM3HM, 2 He TACCUBHO OMAaTh ee. 6o 3/10poBbIii yenmobex HyKaeTed He
TOJILKO M HE CTOJIbKO B COLMANBHOI 3allUTe, CKOJILKO B MpPeAoCTaBIICHUN



64 WLADIMIR T. LISOWSKLI

EMY BO3MOKHOCTCH JUIS CaMOOTpe/Ie/IeHHs M CaMOYTBEPIKICHHA (CM.
Coyuanenas zawuma ...) .

OT ypoBH# pa3sBUTHS MOJIOJICKH — (PU3UYECKOI'O M YMCTBCHHOTO, OT ee
00pa30BaHHOCTH, YPOBHS CO3HAHMS, ¢C 1ICHHOCTeH, MOTHBOB MOBEJICHHS,
COLMaIbHOM AaKTHBHOCTH M T. JI. 3aBMCAT BO3MOXKHOCTH MOJIO/ICHKH
BO3JIEMCTBOBAThL Ha pa3BUTHe 0OUIECTBA, BHOCHThL BKJIA/I B COLIMAbLHBIN
nporpecc. PazBuBaTh MOJIOjIEKb — 3HAYHT YCHJIMBATH WHHOBALIMOHHBIM
MOTCHLIHAJI MOJIOJIOrO MOKOJIEHHA, 3aK/Ia/(bIBaTh OCHOBHI OYIyIIero pocra,
HaKalUIMBATL CHIIbl JUIS YCKOPEHHOI'O BhIXoja PoccHM M3 TsXesleHuiero
nojokenusa. OT TOro, HACKOJIBKO [MIMPOKO MW [IyOOKO MOJIO/IEXKb
BKJIIOYEHa (MHTErpHpPOBaHA) BO Bee cepbl KU3HU 0OIIECTBA, HACTOJIBLKO
AKTHBHO OHa Y4acTBYCT B HeH, 3aBHUCAT TEMIbl Pa3BUTHSA MOJIOJICKH W
ofllecTBa B HEIOM.

To, 4yro npoucxogur cerogHs B PoccuM ¢ MOJIOJEKBIO, OYCHB
HaroMHHaeT coObITHA JIBaIUATHIX I0jloB. B Te rojbl MHOTMM Ka3ajoch,
4TO BCKOPE MMPOU30HIET MUPOBAS PEBOIIOIMSA U TMOOETUT KOMMYHH3M. A
BMecTo aToro - H3T1, HeonucyeMoe 60raTcTBO OHUX H 6¢HHOCTH APYTHX.
B pesyibrare — pasryl TIpecTyNHOCTH, MbSHCTBO M pasBpar,
pacTepAHHOCTh NEpe/l HACTOALMM U Oy IyIIHM.

11 masa 1995 r. B ,M3Bectusax” Gpulo onmybiMkoBaHO mUchMO Bpava
ncuxojiora O. 3aBaseHoro Hacmoswue , . Hoswle pycckue” - amo Hadexcoa
obwgecmaa. A 17 masg 1995 r. te xe ,U3Bectua” cooOINMIM, YTO ,,HOBbIE
pycckue” 3ajio/KaiM cBoOoIHOM skoHOMUYecKo# 30He Haxojka Gosnee 4
MHJUIHap/loB pybiieil u Gomee 500 Thicsd no/UIapoB, HO He cobuparoTcs
paccuMThIBaThCA € JOJIFAMH, TAK KaK MHOTHE M3 TeX, KTO B3SJT KPEIUThI,
cerojits *KHBYT jaliecko — B Hopo#t 3enanaum, CILA, ABcrpasmun — He
cobupaloTes BO3BpallaTLC JOMOM.

» Hajiesk/s1” He onpas/iajiuch.

WUmyliecrBeHHOE M COlMAIbHOE PACCIOCHHE BCerjla TIPUBOAMIO K
ocTpedllMM  KaTak/iuaMaMm. Biactw 3abbiBalor 0 TOM, Kak crpatlicH
pycckuii 6ynr. Tloxoxe, 4To BIACTH KHBYT JIMIIL CETOAHSALIHHM JIHEM,
Oyityliee cTpaHbl UX HE BOJIHYET.

Ceifyac MHOro M 4acro TOBOpPAT O BO3poXkjeHUH... [IpHueM
WjlcalM3UpyeTcs MHOroe, cBsi3aHHoe ¢ Hapckoi Poccueit, U 6e3mymHO
OCYKIAETCs CeMMJICCATUIIETHASS MCTOPUS COBETCKOH BIIACTH, IIPH KOTOPOH
iK0OBI ,Bee ObuIo TWI0X0” . Tak coTBOpsiIoTCA HOBBIE MH(BI.

Momnoexs Jenaer HcTopHdeckuit BbiGop. ITOT BbIGOP JIOIDKEH ObITH
cBoGoueH, uHaye 310 He BbIbop. Ho make cciau BpIGOp cBOGOjEH, HajlO
NMOMHHTb, 4YTo cBobojila mHeaGcomorHa. BeiGop He [mosbKeH ObITH
clly4aiHbIM, TeM Ooliee ommbo4yHbIM. JOJDKHBIMM ABIAIOTCS JIMIIL TE
1leJIM, KoTophle rpusHatoTes obiiecrBoM 1eHHbIMU. CHcTeMa HOBBIX
LEHHOCTEH — BOT KaMCHb MPETKHOBEHUst poccuickuXx pedopM. Tombko
Te, BO YTO [IeHCTBUTEIBLHO BEPAT, YTO JAEHCTBHTEILHO LIEHAT OTAEIbHbLIA
4eloBeK, Hapox, oO0lecTBo, TOJILKO TO OHH W IIPEBPaAlllaloT B
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JACHACTBUTENILHOCTD, B CBOIO KYIBTYpY. Eciii /oM He BepaT B peopmy, Tie
[IeHAT e¢ — pedopMe KOHell.

PedopMbl [1070KHBI MPOU3OHTH HC Hajl JIOABLMH, He BOKPYI HHX, a
npexJie Beero B caMux moJax. Hesb3st ocBobonuTh yenoBeka u3Blic Goriee,
yeM OH cBoGojien u3HYTpH. TaM, rjic ruioxas JIMYHOCThL, TAM M IIIOX0C
o0I1IECTBO.

Heo0Xx0/lMMO MOCTOSHHO  OKa3biBaThb IMOMOIL  MOJIOJEKH B
[PCOIOJIEHUH €¢ YXOBHOH ¢1aboCTH, pPacTepAHHOCTH M TOTEPAHHOCTH.
1o Tpedyer pa3paboTKM MporpaMMbl COLMAJIM3alIMM BCTYMAIOUMX B
KH3Hb MOJIOJIBIX MOKOJICHMH. A 9TO HeMbicauMo 6e3 (opMHpOBaHHA
BJIOXHOBIIOWEro obpasa Oy/lyliero, oCHOBAHHOT O Ha CEPLC3HOM aHaJIH3e
BCEI'0 XOJIa KaK COBPEMEHHOI'0, TAK M MPE/IUIECTBYIOLIEI0 HCTOPUYECKOTO
pasBUTHS, OTKa3a OT I'pyOboi MOIUTHUECKOMN TEH/ICHITMO3HOCTH.

[pecrynHo ybexaaTh Mojpacraloliee MOKOJICHHE: JKOPOII TOT, Y KOro
MHOIO JIEHET M He Bai.HO, KakKuM IyreM oHH J1obwiTel. Cerojmus
,JIJABOYHUKH” mpaBaT Oan. Ha HUX [EIaloT cTaBKy M HajEIOTCs ,BIacThb
umymde”. Enie Gosee  npecTymHO — BO3NMUTHLIBATH  ,,CEKCYAIbHO-
03a604YcHIBIX" |, PhIHOYHBIX" PeOATHINEK, KOTOPLIM BCE PABHO YeM M IJC
TOProBaTh, BKIOYas coOCTBEHHbIE Tena.

Hactynaer MoMeHT, Korja B OTHOMICHHMAX MEXJy POIUTE/AIMH H
JCThbMH HCYe3al0T YHCTO 4YelloBeueckMe KOHTakThl. PebGenkoM mnpocto
MaHMUITYJIMPYIOT KaK BCllbIO, TpedyloTh: ,0y/ib TAaKMM, Kak Mbl XOTHM".
3avacrylo UX jIelCTBUA HaMpasieHbl Ha TO, YT0ObI B JIETAX pealu30BaIoch
BCE TO, YTO HE yZajaoc UM caMuM. Bpems jiereil pacmucalo 1O MHHYTBI,
HHUKaKoM caMocToaTe/lbHOCTH. M OHM Hepeiko cpbiBaloTCs, CTaHOBATCS
L, TPY/HbIMH” WM ,3aboneBatoT” McUXMyeckd. B ropojie HacuuTbiBaeTcs
OKOJIO TPeXCcoT Thics4 HapKoMaHoB. Hapkomanus — 210 ,,30MbupoBanue”
yenobeka. JJoObITh JicHLI'M MOOO0M 11eHOH Ha OuepeHyIo 103y CTAaHOBUTCS
Juis Hero riaBblHM. [lo3TOMy HapkoMaH M NpecTyNMHUK — CHHOHMMBI.
[TpoucxoguT HeoOpaTHMOC Pa3pylICHHC MCHXHKH, MOTEHIIHH, 30POBbA.
HapkxoManb! HHKOr1a He Oy)IyT MMeTh 3/IOPOBBIX JIeTEH.

HopMaiibHoe cyllecTBOBaHHE COBPEMEHHOIO 0OLIecTBa HEBO3MOXKHO
6e3 nosHoNeHHOro GyHKIIMOHUPOBAHHMS CUCTEMbI 0Opa3oBaHMs.

['moGanbHbIi KpU3Kc, KOTOPLIH oXBaTHII Bee cdephbl XKU3HU obIiecTBa,
NpEACTaBIIACT peajbHYIO yrpo3y Kak IS 4eloBeKa, TaK W JUIA CHMCTEMBI
obpasoBanus. Hapymensl MHorue ¢opMbl CcaMOYTBEPXKICHUS |
BLIKHBAaHHMA YeIOBcKa. Bo MHOrOM caMOYTBEepiK/ICHHC 4eIOBEKa pPaHbIIE
ocymiecTBiIsIoch Ha Oase obpazopanusa. OIHako, B Hacrosllee BpeMs
Habimomaercs MaJcHHC TIpecTHXKa oOpasoBaHMs, yIpara HHTepeca K
MOJIy4eHHIO 3HaHHI BoobIIIE.

B nocnemnue 1rojibl NPOSBUIIMCH peajibHble HOBbIE BO3MOXKHOCTH
CAMOYTBEpPXKICHUS JIMYHOCTH, TAe He TpebyeTcs BBICOKMH YpOBEHb
obpasoBanusa. Jljla MHOTMX MOJIO/BIX JHOOACH O3TH TIYTH KaxyTes
JOCTATOYHO TPUBJICKATE/IbLHBIM, XOTH, KaK MpaBWIO, OHH HC BCIYyT K
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HAcTOAIIEMY Ycmexy M HEraTMBHO CKa3bIBalOTCS HAa  PACKPBITHH
TBOPYECKOro IMOTeHLHa/Ia JHYHOCTH. CaMoe omacHOe B HbIHEUIHEM
COCTOSHHM POCCUMCKOI'0 0O1IECTBA — HE 9KOHOMHYECKHI M COlMAILHBIH
KPU3MChI, M Jake He KOMQIMKTBI, a TO YCHIMBaloLleecs OIIYIICHHE
JlyXOBHOH MycTOThI, GeccMBbICIICHHOCTH, OecrnepeneKTMBHOCTH,
BPEMEHHOCTH BCEro MPOMCXOJAIINEro, KOTOpPOe 3PUMO OXBaThIBaeT Bce
HOBbIE W HOBBIC C/IOH HACCIICHHS.

Croxusinvecs GpopMbl 0OpazoBaHUs HE TAPAHTHPYIOT YIOBICTBOPCHHS
noTpebHOCTEH YeloBeKa B HOBOW COIMATBHOM CHUTYallMH. DTO MpPHBEIO K
BO3HMKHOBEHHIO BOJIbINIOro 4HMciIa HeTpajMLMOHHBIX dopM obpaszoBanus
Kak B cdepe cpefHero, Tak M Bbicuiero obpaszoBanua. C o/IHON CTOPOHBI,
10  npubimsuio  06pa3’oBaTeNbHBIA Ipoliece K  pellieHdio  3ajadd
CAMOYTBCPKICHHS M BIKMBAHHs Ye/lOBEKa B HOBBIX YCJIOBMSX, a ¢ APYroii
— MOPO/IMIIO PsJL HOBBIX C/IOKHBIX MPOGIIEM.

Cpei  atux npobiieM MOXKHO YyKasaTh Ha pe3Ko BO3POCIIYIO
HeoOXoAMMOCTL /11  Kaxiaoro vejobeka  Gollee  ajIeKBATHOIO
npejcTaBieHHs o cebe U cBoeM MecTe B 00IllecTBE B KPU3MCHOM CUTYAIMH.
HoBasi curyauus TakoBa, 4Io OHA4 HE IMPOCTO 3acTaBiseT JIOJeH
MCpeyuyuBaThCsl, HO HacTo 3acTaB/sic MEHATb CHUCTEMY I[EHHOCTEH,
YyCTAHOBOK, B3TS/[OB, NMPUBbLIYEK, HCMLITATH cBOcoOpa3Hble MeTaMopdo3sbl
M dakTHYecKH CTAHOBMTBCS HOBOH JIMYHOCTHIO. B mocicmHue robl
npousollle]l Iepexo] OT cTabHILHOW COlMaNILHOW cpelbl K OBIcTpo
H3MeHsoIIeH e HeCcTaOWIILHOM, HecbanaHCHPOBaHHOM cpene
nocrrnepecrpoeyHoro rnepuojia. HoBas HecraOWibHas cpejla 3a4acrylo
MpeBbINACT a/lallTallMOHHbIC BO3MOXHOCTH OOBIYHOrO 4YciioBeKa. B 3Tux
YCJIOBUSIX 0COOYIO aKTYadLbHOCTL OpHOOpeTaloT MOUCKH TOUYEK OTcUYeTa IS
CAMOYTBEPKAECHHUS, OPMEHTHPOB IS aJalTallii U caMocoXxpaHeHus. Peun
WJIET O paclllMPeHUM FOPU3OHTA CO3HAHMUSA, PCKOMCHIAIUAX MO YCHIEHHIO
YCTOWYMBOCTH 4YeJIOBeKa B CUTYallMHM HecTaOWIILHOM cpejibl, MOBLILICHHH
ero obLeKyIbTYPHOrO U MHTEIEKTYyalbHoro ypoBHSI. MHOrHe momy, K
COJKAaJIEHUIO, HC MOHUMAIOT, YTO C HUMH MPOMCXO/MT, a MOITOMY He MOT'yT
HAHTH COOTBETCTBYIOUIMX (OPM CaMOYTBEPKJ/IEHHS M CcaMOpealM3allHH,
yXOjis 4acTO B TaKue COCTOSHHUA, KakK (pycTpauusi, HEBpO3, alaTus,
arpeccusi, Muctuunam (Myaun, 1994).

Pacrymas 6espaboruiia okasbiBaeT pe3Ko OTpPHIIATC/ILHOE BO3JICHCTBHE
Ha Bce CTOPOHBI KW3HW, B TOM 4HCIe W Ha cucremy obpasoBaHus,
COLIMSUILHOE ~ CAMOYYBCTBHME  BLIMYCKHMKOB  Y4YeOHBIX  3aBeJIeHHH,
cnocoOCTBYET pOCTY NbAHCTBA, MPECTYMHOCTH H HAPKOMaHHH.

O6pa3zobanme JIOKHO cTaTh HE TOJILKO CPE/ICTBOM MOJIYyYeHHS 3HAHHH,
HO W (aKTOPOM H3MCHEHHS OTHOUICHMS denobeka K H3MeHAIOLIEHCA
COLMATILXOH, KYILTYPHOMH ciepe, obeclicynBaTh MPUroJJHOCThL YEI0BEKA K
JIeATelIbHOCTH B MEHSIONTMXCA YCIOBUAX TPYAa U npoussojicTBa (HeneHko,
1994).
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CucreMa BbiCIiero 0Opa3soBaHHsS B COBPEMCHHBIX YC/IOBHSIX HIpaer
HEOJIHO3HAYHYIO POJib. 3 O/HOH CTOPOHBI, JIABas MOIIOJICKH BbICOKYIO
o6i1e0bpa3oBaTe/IbHYIO 0/IrOTOBKY, BOCIHTHIBACT YCTAHOBKY Ha TPYI,
Ha CaMOCTOATEIbHOCTh, WHULMATHBHOCTL M MobwibHocTh. C mpyroi
CTOPOHbBI, OTCYTCTBHC PAaclipe/ic/ieHHsS CTaBUT Tieped  BBINYCKHMKaMHM
3ajla4y MOHcKa paboTbl, GOPMHUPYET HEYBEPEHHOCTh B 3aBTPAIIHEM JIHE.
B-TpeTbHX, B YCJIOBHAX COBPEMEHHBIX MpoOJIeM MPOM3BOJCTBA, POCTA
6e3pabOTHHMIILI BY3 CTAHOBUTCSA IS MOJIOJICKH , BPeMEHHBIM yOeKHLIeM” .
MoOHIILHOCTL  MOJIOJEKH 3aBUCUT 0T aKTOpoB CcyOLEKTHBHOIO,
JMYHOCTHOIO Xapakrepa.

Cam mo ccbe yposerb oOpasoBanusa (B OTphIBE OT (aKTOpPOB
00HEKTHBHOI'O XapaKTepa) He SBJIACTCH I'apaHTOM TPYIOYCTpocTBa W
pealM3alMK KU3HEHHbIX M1aHoB. OHaKo cucTeMa obpa3oBanus, ABISSCH
BaXKHEHMIIIMM KaHaJIOM COIMAJIbHBIX TEPCMEIICHUH, pacliupseT CheKkTp
BO3MOXKHOCTCH NpogeccHOHAIbHO-COIHAIbHON MOOHILHOCTH.

Bece ckaszaHHoe BbllICc CBHAETEILCTBYET © TOM, YTO BO3HHMKIA
HeobXoauMocTh  [U1ly6OKOIo  TEOpeTHYEeCcKOro  OCMBICIEHHS  BCETO
MPOMCXOJANICIO ¢ YeJIOBEKOM Ha COBPEMEHHOM 3Tarne pa3sBUTUA obliecTBa,
M OpraHu3auMM Ha 3TOH OCHOBE LIC/IEHANPAB/IEHHON TOMOIIM B TOMCKE
nyred camoyTBepklicHMs Ha Oasze oOpasoBauua. DTa IMOMOLL MOXET
nposiBliATbCS B OoJjiee  a/IeKBATHOM OCO3HAHWH TMPOHCXOAIIEIo ¢
4eJIOBEKOM, B TIPEOJIOJICHMM Ha 3TOM OCHOBe MH(}OB, B OpraHH3aIlMH
JIMAJIOTOBOr0 0OIIEHMSA, B TOBBILIEHHH CcOOCTBCHHOH IICHMXO0JIOI'MYecKOM
ycToHuMBOCTH U T. N. Peub uzeT o ToM, 4To co3sHaHHe Yeaobeka AOJIKHO
ObITh momHATO Ha Oosiee BbicOkMH ypoBeHb. Ocoboe 3HayeHe 3jlech
npuodperaer pai3BUTHE crocoOHOCTeH YeloBeKa K CaMOpery/Isaiuu,
CAMOOPraHM3aIlMK, MOBBILMIEHUE THOKOCTM MBIIUIEHHS, (opMupoBaHUe
CIIOCOOHOCTH K MPEeO/I0JICHUIO Pa3IMYHbIX [IAGIOHOB, CTECPEOTUIIOB H Jp.,
4TO JIOJDKHO HalTH oTpa)XeHue B yueOHbIX nporpammax ([Henpos, 1994).

Bor noueMy nepeji cucreMoH 06pa3oBaHMS BCTAIOT NMPHHLMITHAILHO
HoBble 3agayd. OOpaszoBaHMe OTHIOAbL HE JIOJDKHO  CBOJMTLCA
MCKITIOYUTEILHO K Mepe/lave 3HANMA W nepeyyuBanmio moned. Ono
JIOJIDKHO BBITOJIHATL W Takue PyHKIMH, KaK GopmMupoBaHHe psjia HOBBIX
JIMYHOCTHBIX Ka4eCTB YeJOBCKA: KPWUTHYECKOEe OTHOLICHHE K cebe M K
CBOMM CTepeoTHNaM W MpWBBIYKAM, OCO3HAaHHE HEOOXOMUMOCTH
Npeo/IoJIEHUs KOCHBIX B3[JIAA0B, (OpMMpPOBaHHE HOBBIX [IEHHOCTHbIX
opueHTalMi, Oosicc THOKOro MBIIIEHMS, YCTAHOBOK Ha JiMajor H
coTpy/iHuyecTBO. bes aroro Heib3sa BoWTH B XXI Bek.
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WLADIMIR LISOWSKIJ

MLODZIEZ A EDUKACJA U PROGU XXI WIEKU
(Streszczenie Ryszard Kostecki)

1. Na sytuacje zyciowy milodziezy w Rosji lat dziewigédziesigtych wplywajg m. in.
nastgpujace czynniki: kryzys ekonomiczny, powodujgcy uboZenie 1 silne rozwarstwienie
spoleczenstwa; niski prestiz edukacji w $wiadomosci spolecznej; agresywny nacjonalizm;
proznia ideowo-moralna; postrzeganie 70-letnie historii ZSRR jako ciagu blgdow 1 tragicznych
wydarzefi; poszukiwanie odpowiedzialnych za zmiang dotychczasowego ladu spolecznego,
ucieczka ludzi (glownie mlodych) w indywidualizm (bogacenie sig, religia, mistycyzm);, rosnace
bezrobocie, ktore szczegdlnie negatywnie rzutuje na perspektywy zawodowe miodych kobiet,
rozwdj przestgpezosei, ktory mozna nazwaé . wielky Kryminalng rewolucja”, upodobniajacy
Rosjg do Chicago lat dwudziestych (organy $cigania nie wykrywaja dwoch trzecich
popelnionych przestgpstw); niz demograficzny i rosngca liczba dzieci rodzacych si¢ z roznymi
defektami i schorzeniami.

2. Obecna kondycja spoleczenstwa rosyjskiego przypomina sytuacje spoleczng w Rosji lat
dwudziestych, szczegolnie jesli chodzi o proimig aksjologiczng i rozwarstwienie ekonomiczne.
Wtedy zjawiska te wywolala tzw. Nowa Polityka Ekonomiczna. Teraz ich podlozem jest proba
radykalnej reformy ekonomicznej, Ytora doprowadzila do zmiany starego ladu spolecznego.

3. Tworzqea sie klasa srednia (tzw. nowi Rosjanie) nie moze by¢ wzorotworcza dla
mlodziezy ze wzgledu na nieprzestrzeganie prawa.

4. Popularyzowanie przez niektorych intelektualistow idei odrodzenia kraju z oparciem
w tradycji carskiej Rosji jest tworzeniem nowego mitu.

5. W obecnej sytuac)i spolecznej w Rosji niezbgdne jest opracowanie programu socjalizacji
miodziezy. W programie tym kluczows rolg powinna odegra¢ nowoczesna edukacja.

6. System ksztalcenia musi pomdc w przezwycigzeniu najniebezpieczniejszego zjawiska
spolecznego w Rosji — prézni aksjologiczne] oraz towarzyszacego jej poczucia tymezasowosc i
braku perspektyw.

7. Zmiany w edukacji nalezy wigza¢ z adekwatng do obecnego etapu transformacji
systemowej politykq spoleczng wobec mlodziezy.
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PRZEMIANY ASPIRACJI EDUKACYJNYCH MLODZIEZY
MIASTA PRZYGRANICZNEGO

1. Orientacje zyciowe mlodziezy

Apiracje sg cecha psychospoleczna ludzi powigzang z innymi cechami
osobowosci. Moga by¢ cechami zaréwno pojedynczych osdb, jak i szerszych
zbiorowosci. Andrzej Janowski (1977, s. 32) zaproponowat definicje aspiracji,
zgodnie z ktérg s3 to ,,w miarg trwate i wzglednie silne zyczenia jednostki
dotyczace wlasciwosci i standw, jakimi ma sie charakteryzowacl jej Zycie w
przysziosci, oraz obiektow, jakie w tym zyciu bedzie chciata uzyskaé”.

Aspiracje sa tym szczeg6lnym rodzajem wartos$ci w zyciu czlowieka, ktore
motywujg ludzkie dziatania. Jadwiga Szefer-Timoszenko (1981, s. 6) zwrécita
uwage, Ze obiekty aspiracji wywodzg si¢ z wartosci wzglednie trwatych i
podstawowych; sa one zwykle warto$ciami zinternalizowanymi. Inny badacz
celow zyciowych spoteczenstwa polskiego, Antoni Sulek (1983, s. 293)
zauwazyl, iz aby wartosci staly si¢ przedmiotem aspiracji, potrzebne jest
przekonanie 0 mozliwosci osiagniecia tychze wartosci.

Poniewaz rézne obiekty moga stanowié dla czlowieka warto$é i przedmiot
aspiracji, same aspiracje nie stanowig kategorii jednorodnej. Ze wzgledu na
dziedziny, z ktérych pochodza obiekty aspiracji, w literaturze spotka¢ mozna
aspiracje edukacyjne, zawodowe, rodzinne, spoleczno-moralne, dotyczace
czasu wolnego (A. Janowski, 1977 s. 85). W obrebie tych wskazanych, najistot-
niejszych plaszczyzn funkcjonowania cztowieka podejmowane sg dzialania,
dokonywane wybory czynigce zados¢ jego aspiracjom zyciowym. Sa one
jednym z istotniejszych czynnikéw motywujacych ludzkg dzialalnosé.
Podejmowanie dziatan zgodnych z indywidualnymi preferencjami daje jedno-
stce poczucie sprawstwa i odpowiedzialnosci za wlasne wybory. Realizacja
aspiracji moze by¢ zrédiem satysfakcji z dotychczasowych osiagnigé, zacheta
do dalszych dziatan i staran o urzeczywistnianie zamierzen. Niezaspokojenie
aspiracji wynikajace badz to ze zbyt wysokiego ich poziomu wobec mozliwosci
Jednostki, badZ z braku mozliwosci ich realizacji w okreslonych, niezaleznych
od jednostki warunkach, moze by¢ zrodiem niezadowolenia i frustracji.
Dziatania nakierowane na realizacje wartosci dobranych adekwatnie do
mozliwosci i ocenianych pozytywnie nadaja sens ludzkiemu zyciu. Brak
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natomiast koncepcji sensu Zycia moze wywola¢ nerwicg egzystencjalng i
neurastenie (K. Obuchowski, 1967, s. 237).

Uswiadomienie sobie whasnych pragnien i dazef ma szczegdlne znaczenie w
wieku dojrzewania cztowieka, gdy w sposob bardziej lub mniej precyzyjny
okresla sig¢ strategi¢ postepowania majacq stuzy¢ realizacji przyjetych za-
mierzen.

Badania nad orientacjami Zyciowymi miodziezy majg diuga tradycje, w
Polsce siggajaca okresu sprzed drugiej wojny swiatowej (M. Kozakiewicz,
1965, 5.62), jednak studia empiryczne stuzace rozpoznaniu rodzaju i poziomu
aspiracji zyciowych prowadzone byly z uwzglgdnieniem odmiennych zatozen
metodologicznych i réznych zestawien celow zyciowych przedktadanych do
wyboru osobom badanym. Dlatego ustalenia tych badan czgsto sa nieporowny-
walne, Okresem sprzyjajacym nasileniu si¢ badan nad orientacjami zyciowymi i
aspiracjami sg czasy przemian spofecznych, zwlaszcza w makrostrukturach.

Jeden z badaczy (A. Ganczarczyk, 1994, s. 60) wyréznit dwie podstawowe
grupy orientacji zyciowych miodziezy (uczniow szkot $rednich) - aktywne i
bierne!, a w ich obrebie: reformatorskie, perfekcjonistyczne i nonkonfor-
mistyczne - jako szczegotowe warianty orientacji aktywnych oraz konserwa-
tywne, konformistyczne i inercyjne - jako sposoby realizacji orientacji biernej.
Przyjat on nastepujaca definicj¢ operacyjna: ,,orientacja Zyciowa to charakte-
rystyczne dla jednostki, grupy nastawienie do réznych dziedzin zycia i do
wlasnego »ja«, wyrazajgce sie w roznym nasileniu, odmianach deklarowanej
lub/i  rzeczywistej aktywnosci” (A. Ganczarczyk, 1994, s. 16). Orientacje
aktywne przejawiaja ci, ktorzy dostrzegaja mozliwos¢ wprowadzania zmian u
siebie i w otoczeniu. Orientacja bierna charakteryzuje te osoby, ktdére nie
odczuwaja potrzeby wprowadzania jakichkolwiek zmian, wolg zachowaé
dotychczasowy stan i funkcjonowaé przystosowawszy sie do niego. Na
podstawie reakcji na sytuacje zadaniowe Andrzej Ganczarczyk stwierdzil, iz
60% milodziezy w wieku od 15 do 17 lat przejawia orientacj¢ bierng, 31% -
orientacj¢ aktywna w stopniu stabym, a 9% aktywna w stopniu $érednim i
wysokim (A. Ganczarczyk, 1994, s. 103).

Sktadnikiem gtéwnym orientacji zyciowych sa wartosci, ktore dana osoba
uznaje, ceni oraz realizuje. Wspolczesni psychologowie starajg si¢ ujmowac
swiat wartosci jednostki jako jej indywidualny, niepowtarzalny, otwarty i
dynamiczny system, ktéry najlepiej odzwierciedli¢ w postaci ,,piramidy”,
majacej za podstawe trzy - cztery fundamentalne dla jednostki wartosci (K.
Ostrowska, 1994, s. 9). Trudno jednak na podstawie tak zdiagnozowanych
systemow wartosci jednostek charakteryzowad systemy wartosci szerszych
zbiorowosci. Moze tego rodzaju trudnosci metodologiczne wymusza na
badaczach zjawisk spotecznych — zwykle skupionych na poszukiwaniu tego,
co wspolne, podobne u wielu oséb — zajecie si¢ blizej tym. co u czlowieka

| Autor w zasadzie wyraznit trzy grupy orientacji: bieme, aktywne i tworcze, jednak tej trzeciej prawie
w ogdle nie zidentyfiniowat prowadzac badania empiryczne,
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jednostkowe, niepowtarzalne, indywidualne; postulowat to znacznie wczesniej
Jan Szczepanski (1988, s. 64).

Orientacje Zyciowe ksztaltuja si¢ wraz z rozwojem jednostki, nabywaniem
przez nig doswiadczen i wiedzy o sobie i otaczajgcym swiecie, pod wptywem
oddziatywania rodziny, szkoly, grupy rowiesniczej oraz $rodkéw masowej
komunikacji. Zgodnie z wczesniej przywotlang definicja orientacji zyciowych,
dotycza one zaréwno jednostek, jak i zbiorowosci, w ktérych mozna wskazaé
orientacje dominujace, najpowszechniej realizowane. Orientacje danego poko-
lenia odzwierciedlaja panujacy wzor sukcesu zyciowego, ktdry upowszechnia
sie i staje sila motywujaca dziatania wielu ludzi reprezentujacych t¢ sama
generacj¢. W odniesieniu do kolejnych pokolent Polakéw (poczawszy od XIX
wieku) mozna méwié o pokoleniach nastawionych na walke o niepodlegtosé w
czasach zaboréw i wojen, odbudowe kraju po drugiej wojnie $wiatowej, ,,mata
stabilizacje” w latach szescdziesiatych i siedemdziesigtych, upomnienie si¢ o
godnos¢ czlowieka w okresie powstania ,,Solidarnosci” oraz budowanie
gospodarki wolnorynkowej obecnie. Czy dzisiejsze pokolenie trzydziesto-,
czterdziestolatkdw zyska miano tworcéw podstaw gospodarki rynkowej, pokaze
przyszlosé, jednak to oni przede wszystkim tworza kategorie prywatnych
przedsigbiorcow, oséb pracujacych na whasny rachunek, stanowiacych zaczatek
klasy $redniej i stanowig kategori¢ pracownikdéw najemnych w prywatnych
firmach i przedsigbiorstwach.

Czy w Polsce lat dziewigcdziesigtych mozna dostrzec lansowane przez
srodki masowego przekazu, szkole, rodzine, instytucje wyznaniowe wzory
karier zyciowych? Pewien odtam prasy adresowanej do reprezentantéw klasy
sredniej (,,Sukces”, ,,Twoj Styl”, ,,Wprost™) lansuje wzorzec cztowieka przed-
sigbiorczego, aktywnego, wyksztalconego, zorientowanego gléwnie na dziatal-
no$¢ zawodowa, zblizonego do zachodniego yuppi (Young Urban Profe-
ssional)®. Yuppi to jednostka, ktéra po pierwsze — mieszka w jednym z
wielkich miast lub w jego poblizu, po drugie — przez cate zycie nie ma mniej
niz 25, nie wigcej niz 45 lat, po trzecie — interesuja ja pienigdze, stawa,
pozycja, styl, wiadza lub jakakolwiek kombinacja tych elementow. Jest
~workoholikiem™ zatrudnionym w duzej firmie, dla ktérej pracuje sze$¢ dni w
tygodniu, po kilkanascie godzin dziennie. Jest profesjonalista we wlasnej
dziedzinie, ale czgsto ignorantem poza nig. Nie ma czasu na zatoZenie rodziny,
wigc najczesciej funkcjonuje w konkubinacie z drugim yuppi. Ludzie tego
pokroju zainteresowani sg utrzymaniem dobrej kondycji fizycznej (¢wiczenia w
sitowniach lub salonach odnowy biologicznej, tenis, ptywanie). Nie znam
jednak badan, w ktérych rozpoznano by znajomo$¢ modelu yuppi wsréd
miodziezy polskiej, stopien jego akceptacji i che¢ kreowania wlasnego zycia na
jego wzoér. Henryk Domarniski (1994, s. 128) za Ehrenreichem twierdzi, ze po

2H.Domanski (1994, s. 127) skrot ten ttumaczy nieco inaczej: young upper professionals. Oxford
Advaned Learner's Dictionary podaje natomiast: yup-pie-young and ambitions professional person, esp
one working in a city (Oxtord University Press 1989, 5. 1489).
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apogeum w latach osiemdziesigtych w Stanach Zjednoczonych moda na yuppi
zaczyna stabna¢.

7 badan réznych zespotow pedagogéw i socjologéw wynika, ze migdzy
poczatkiem lat osiemdziesiatych (1983) a rokiem 1991 znacznie spadl odsetek
mtodziezy deklarujacej uznawanie jakiegokolwiek wzoru osobowego, reprezen-
towanego przez posta¢ rzeczywisty lub fikcyjng, a wzrést (z 50 do 80%)
odsetek jawnie przyznajacych, ze nie uznaja zadnych wzoréw osobowych (A.
Ganczarczyk, 1994, s. 81; B. Fatyga. G. Fluderska, J. Wertenstein-Zutawski,
1993, s. 34-35).

2, Aspiracje edukacyjne i postrzeganie przyszlosci

Brak sprecyzowanego wzoru osobowego nie wyklucza posiadania przez
miodziez wyobrazenia o wlasnej przysztosci, o whlasnym zawodzie, wyksztat-
ceniu, dziedzinie aktywnosci zawodowej. Im blizej momentu podjgcia pracy,
tym bardziej sprecyzowane wyobrazenia w tych sprawach. Wybdr diuzszej
drogi ksztalcenia decyzje dotyczace profesji przesuwa w czasie, a podjecie
nauki w dwu- lub trzyletniej szkole zawodowej, bez planow dalszego ksztat-
cenia sie¢ zwigzane jest z koniecznoscig podjecia takiej decyzji juz przez
czternasto- czy pietnastolatkow.

Maria Tyszkowa (1985, s. 73) wskazuje na trzy grupy czynnikéw wplywa-
jacych na wyobrazenie o wlasnej przysztosci. Sg to: czynniki spoleczno-
ekonomiczne, kulturowe i $wiadomosciowe. Czynniki spoleczno-ekonomiczne
scisle wigza si¢ z pozycja zawodowa rodzicow, usytuowaniem ich zawodow
w hierarchii dochodu i prestizu spolecznego, posiadaniem débr trwalego
uzytku. Czynniki kulturowe i $wiadomosciowe zwigzane sg przede wszystkim z
poziomem wyksztalcenia rodzicow, posiadaniem débr ufatwiajacych kontakt z
kulturg symboliczng, uznawanymi wzorami sukcesu zyciowego, aspiracjami
rodzicow wobec whasnego zycia i przyszlosci potomstwa. W dotychczasowych
badaniach ustalono szereg zaleznosci pomigdzy czynnikami strukturalnymi,
kulturowymi i osobowymi a poziomem aspiracji edukacyjnych, jak rowniez
poziomem aspiracji rodzicow co do wyksztalcenia dzieci (Oswiata w spo-
fecznej..., 1984; Rodzice o przyszlosci..., 1994).

Z badan Wiestawa Wiéniewskiego (1988, s. 96, 97) realizowanych na kilku-
tysigcznych prébach Polakéw w wieku od 15 do 44 lat (rok 1977, 1983 i 1986)
wynika, iz aspiracje edukacyjne z pierwszego miejsca, jakie zajmowaly w
drugiej polowie lat siedemdziesigtych, w latach osiemdziesiatych przesunely
si¢ na miejsce czwarte, ust¢pujac pola celom zwigzanym z zyciem rodzinnym,
sprawami mieszkaniowymi i aspiracjami materialnymi, co wystapilo we
wszystkich kategoriach wiekowych oséb badanych. Ale wsréd najmtodszych
(15 do 24 lat) w roku 1986 aspiracje edukacyjne zndéw znalazly si¢ na
pierwszym miejscu. Wyraznie nizszy poziom aspiracji edukacyjnych utrzy-
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mywat si¢ w latach osiemdziesigtych u osob starszych, co thumaczono dyspro-
porcja plac, wyzszych za prace proste, nie wymagajace wyzszego wyksztat-
cenia, nizszych za prac¢ kadry wykwalifikowanej, np. inzynierow (W. Wisnie-
wski, 1988, 5. 97).

Jaki jest dzis poziom aspiracji edukacyjnych polskiej mtodziezy? Ostatnio
opublikowane rezultaty rozpoznania aspiracji edukacyjnych (badania na ogol-
nopolskiej probie ucznidéw szkot podstawowych i ponadpodstawowych) pocho-
dza z lat 1985-1987. Wynika z nich, iz 60% miodziezy ze szkét podstawowych
chciatoby si¢ dalej uczyé w szkotach $rednich, konczacych sie¢ matura, a
niecale 40% wskazywalo na szkoly zawodowe. W tym czasie szkolnictwo
ponadpodstawowe oferowato 60% mtodziezy miejsca w szkotach zawodowych
i 40% w pelnych szkotach $rednich. Wsrdéd badanych uczniow szkdét ponad-
podstawowych w tym samym czasie 52% deklarowato che¢ pdjscia na wyzsza
uczelnig, 23% do szkét pomaturalnych; 25% nie zamierzalo si¢ dalej ksztalcic.
Najwyzszy odsetek (rzedu 93-98%) aspirujacych do studiow wyzszych
odnotowano wérdéd ucznidow licedbw ogdlnoksztatcacych (J. Pétturzycki, 1994,
s. 226).

W dalszej czgsci artykutlu zaprezentuj¢ analizy aspiracji edukacyjnych
mtodziezy w wieku od 13 do 17 lat, mieszkajacej na terenach przygranicznych,
uczacej si¢ w szkotach stubickich. Prezentacj¢ tego materialu warto chyba
poprzedzi¢ chocby krotka charakterystyka struktury wyksztalcenia polskiego
spoteczenstwa, jak rowniez struktury ksztatcenia ponadpodstawowego w
polskich szkotach.

Wsérdd Polakéw najliczniej reprezentowani s ludzie z wyksztalceniem
podstawowym, ktorzy stanowia 45% ogotu spoteczenstwa. Prawie 1/4 legity-
muje si¢ wyksztalceniem zawodowym, 1/4 srednim, a niecale 7% to osoby z
wyksztatceniem wyzszym. Nieco lepiej wyglada struktura wyksztatcenia osob
miodych (do 44 roku zycia), bo mniej jest wsrdd nich ludzi z najnizszym
poziomem wyksztatcenia (30%), nieco wigcej z zawodowym (32%) i prawie
tyle samo ze srednim (30%). Niski wskaznik wyksztatcenia wyzszego (6,9%)
dotyczy niestety rowniez tej kategorii wiekowej (dane szczegdtowe w tab. 1).

Jak wyglada struktura ksztatcenia w polskich szkotach ponadpodsta-
wowych? Na przestrzeni ostatnich pigtnastu lat systematycznie spada liczba
ucznidw trafiajacych po szkole podstawowej do szko6t zawodowych (z 54,4%
do 39,5%), cho¢ w dalszym ciggu sq one typem szkoly, w kidrej uczy sig¢
wigkszos¢ absolwentow szkét podstawowych. Odsetek ucznidw licedw
ogélnoksztatcacych (18,1% w 1980/1981 r.) wzr6st o 10% (doktadne dane w
tab. 2).

Jesli chodzi o ksztalcenie na poziomie wyzszym, to studenci w ostatnich
pigtnastu latach stanowili 1-1,5% ogétu ludnosci w naszym kraju. Potencjalni
studenci (a wiec osoby w wieku od 20 do 24 lat) stanowili 9-10% mlodziezy w
latach osiemdziesiatych i 13-15% w latach dziewieédziesiatych; obserwowaé
mozna pod tym wzgledem lekka tendencj¢ wzrostowa (patrz tab. 3).
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Jakie aspiracje przejawiaja badani przez nas uczniowie ze Stubic? W 1992 r.
najwiecej uczniow (32,6%) aspirowato do wyksztalcenia sredniego, 28,5% do
wyzszego i 18,8% do pomaturalnego. W dwa lata pdzniej zdecydowana wigk-
szo$¢ (45,5%) deklarowata cheé uzyskania wyksztalcenia wyzszego, 19.7%
pomaturalnego, 23,4% - $redniego. Wzrost aspiracji edukacyjnych wsréd
badanej miodziezy jest bardzo wyrazny, co ilustrujg dane z tab. 4. Nastgpil
duzy spadek zainteresowania wyksztatceniem zawodowym i Srednim zawo-
dowym.

Zréznicowane sq aspiracje edukacyjne chtopcow i dziewczat. Dziewczeta
juz w pierwszym etapie badan deklarowaly cheé ksztalcenia sie przede
wszystkim na poziomie wyzszym, nastgpnie pomaturalnym i srednim. Chtopcy
w 1992 r. wybierali w wigekszo$ci wyksztalcenie érednie zawodowe, nastgpnie
zawodowe, a dopiero w trzeciej kolejnosci wyzsze. Dzi$ na pierwszym miejscu
aspiruja — podobnie jak dziewczeta — do wyksztatcenia wyiszego. Zréznico-
wanie aspiracji ze wzgledu na plec jest istotne statystycznie na poziomie 0.001,
(doktadne dane - tab. 5).

Réwniez wiek badanych jest cechg silnie rdoznicujaca ich aspiracje edu-
kacyjne. Uczniowie szkél ponadpodstawowych czescie) niz ich koledzy ze
szkot podstawowych deklarowali cheé ksztalcenia na poziomie wyZzszym i
pomaturalnym. W 1994 r. 74-80% miodziezy z pierwszych 1 drugich klas szkot
ponadpodstawowych chciatoby kontynuowaé nauke w szkolach pomatu-
ralnych lub w wyzszych uczelniach. Podobny zamiar deklarowato 40% ucznidw
z klas siédmych i 6smych (odnosne dane w tab. 6).

Ciekawe, 7e aspiracje do wyksztalcenia na poziomie wyZszym przejawiaja
uczniowie otrzymujacy zarowno dobre, jak i stabe oceny szkolne. Przed trzema
laty aspiracje do wyzszego wyksztatcenia zglaszato 2,7% uczniow ze stabymi
ocenami z jezyka polskiego, przed rokiem natomiast az 20% takich ucznidéw.
Przed trzema laty poprzesta¢ na wyksztaceniu zawodowym chciata polowa
ucznidw ze stabymi notami z jezyka ojczystego, przed rokiem - 30%.
Wystepuja wyrazne regularnosci empiryczne dotyczace aspiracji edukacyjnych
i ocen szkolnych. Im lepsze oceny uzyskuja uczniowie, tym wyzszy prezentuja
poziom aspiracji edukacyjnych, czesciej aspiruja do wyksztalcenia wyzszego i
pomaturalnego, znacznie rzadziej zainteresowani sg nizszymi poziomami
wyksztalcenia (dane ilustrujace te tendencje zawiera tab. 7).

Czym mozna tlumaczy¢ tak znaczny wzrost aspiracji edukacyjnych mio-
dziezy szkolnej? Powodow bedzie kilka. Po pierwsze, sadze, iz oferta odpta-
tnych szkét ponadpodstawowych i wyzszych, w ktérych nie trzeba zdawaé
egzaminow wstepnych, poszerzyta krag zainteresowanych dalszym ksztal-
ceniem. Wskazywatby na to przede wszystkim wzrost aspiracji edukacyjnych
ucznidw ze stabszymi ocenami szkolnymi. Po drugie, by¢ moze w spotecznej
swiadomosci zaczyna funkcjonowaé wiedza o’ tym, iz najnizsze wskazniki
bezrobocia wystepuja wéréd oséb z wyzszym poziomem wyksztatcenia (dla
poréwnania dane o bezrobociu w tabeli 8). Po trzecie, od 1993 r. wida¢ wyra-
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zna proporcjonalng zalezno$¢ migdzy poziomem wyksztatcenia a wysokoscig
dochoddéw, zwhaszcza w sektorze prywatnym (H. Domanski, 1994, s. 155; M.
Marody, 1993, s. 23; J. Czapinski, 1995, s. 23). By¢ moze jest to rowniez
dostrzegane przez miodych ludzi, dla ktérych wyksztalcenie bedzie wartoscig
przynoszaca wyrazne korzysci materialne.

W. Wisniewski wyjasnial wspomniane juz wczesniej obnizenie si¢ aspiracji
edukacyjnych w 1981 r. spadkiem optymizmu spolecznego (mierzonego odczu-
ciem posiadania duzych szans na osiagnigcie najwazniejszych dazen). W 1977r.
43% Polakéw w wieku 25-49 lat przejawialo optymistyczne nastawienie wobec
przysztosci, w 1981 bylo ich 22%, a w 1986 36%. Mtodzi Polacy mieli wyzszy
poziom aspiracji, gdy wyzszy byt réwniez poziom optymizmu.

Jaki jest poziom optymizmu badanej przez nas mlodziezy? Zostaly zasto-
sowane dwa pytania wskaznikowe — dotyczace sposobu widzenia optymis-
tycznie lub pesymistycznie wlasnej przyszlosci oraz przysziosci spote-
czenstwa. Pod wzgledem antycypowania wlasnej przysztosci nie ma réznic
miedzy 1992 i 1994 rokiem., Optymistycznie nastawione wobec tego, co ich
indywidualnie czeka, bylo 80% badanej mlodziezy (w tym 1/3 wyrazala
zdecydowany optymizm). Sposréd 117 ucznidéw, ktérzy brali udziat w naszych
badaniach dwukrotnie, trwaloscig przekonan w sprawie wiasnej przysztosci
cechowalo sie 75%; niemalze wszyscy oni nalezeli do grona optymistow (tab.
9a).

Migdzy pierwszym i drugim etapem badan wzrosta o okoto 10% grupa
ucznidw widzacych pesymistycznie przysztos¢ naszego spoleczenstwa. W
pierwszym badaniu byto ich 37%. a w dwa lata pdzniej 48%. Podobne odsetki
odpowiedzi twierdzacych wystapity przy zdaniu ,przysztos¢ wyglada bardzo
ponuro™: (1992 - 37,5%, 1994 - 42,1%). Optymistycznie widziato przysziosc
naszego spoleczenstwa poczatkowo 63%, nastepnie 52% respondentow.
Réwniez trwaltosé przekonan byta mniejsza, gdyz dotyczyta 46% ucznidéw. 35%
utracifo weczedniejszy optymizm co do szans na przyszto§¢ naszego
spoteczenstwa, a 19% go uzyskalo (tab. 9b).

Nie ma jednak znaczacych réznic w aspiracjach edukacyjnych miodziezy
przejawiajacej optymistyczne lub pesymistyczne nastawienie wobec przy-
sztosci wlasnej i przysziosci spoleczenstwa. Jedynie w przypadku aspiracji do
ksztatcenia na poziomie wyzszym i tylko w pierwszym etapie badan (1992)
czesciej wskazywali na nie uczniowie z ufnoscia widzacy wlasna przysztosé niz
spogladajacy nania z obawa (31% : 15%).

Czy plany zwigzane z wyksztalceniem zostana przez dzisiejszych nasto-
latkéw zrealizowane, bedzie zalezalo od wielu okolicznosci; z pewnosciag
przede wszystkim od tego, czy zwigkszy si¢ oferowana mlodziezy liczba miejsc
w szkotach ogélnoksztatcacych oraz na wyzszych uczelniach. W wymiarze
jednostkowym wazne dla osiagnigcia planowanego wyksztalcenia beda: praco-
witos¢, wytrwatosé, sprzyjajaca sytuacja materialna rodziny, jak réwniez
konsekwentne realizowanie poszczegdlnych etapéw obranej drogi. O wyzsze
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wyksztatcenie warto bedzie jednak zabiegac.

Janusz Czapinski (1995, s. 23) piszac o pozytkach wynikajacych z wyzszego
wyksztatcenia wskazuje przede wszystkim na wysoko$¢ dochodow, satysfakcije
z wykonywanej pracy i pozafinansowg do niej motywacje. Ludzie z wyzszym
wyksztalceniem prowadza przy tym bardziej higieniczny tryb zycia, rzadziej
pala, dluzej zyja i sq bardziej usatysfakcjonowani; optymistycznie patrza w
przysztos¢, wykazuja wickszg aktywno$é. Maja wigksze mozliwosci adapta-
cyjne, co jest szczegdlnie wazne w okresach zmian gospodarczych i ustro-
jowych, jakich obecnie jesteSmy $wiadkami w krajach Europy Srodkowej i
Wschodnie;j.

Literatura

CZAPINSKI J. (1995): Pozytki z glowy, ..Polityka” nr 26.

DOMANSKI H. (1994): Spoleczenstwa klasy sredniej, Warszawa.

FATYGA B., FLUDERSKA, G., WERTENSTEIN-ZULAWSKI 1.(1993): ,,Wszystko byloby z
nami w porzadku, gdyby nie rzeczywistod¢”. O Zyciu codziennym milodziezy w Polsce, [w:]
Milodym byc¢... Mlodziez szkolna '92, red. K. Kosela, Warszawa.

GANCZARCZYK A. (1994), Orientacje zyciowe mlodziezy w warunkach transformacji ustroju,
Katowice.

JANOWSKI A. (1977), Aspiracje mlodziezy szkol $rednich, Warszawa.

KOZAKIEWICZ M. (1965): Nowa mlodziez. Mit i rzeczywistos¢, Warszawa.

MARODY M. (1993), W poszukiwaniu sensu zbiorowego, ,,Polityka™ nr 42.

OBUCHOWSKI K. (1967), Psychologia dazen ludzkich, Warszawa.

OSTROWSKA K. (1994), W poszukiwaniu wartosci, Gdansk.

OSWIATA w spolecznej $wiadomosci, red. W. Wisniewski (1984), Warszawa,

POLTURZYCKI I (1994), Osiagnigcia absolwentow szkot polskich w latach 1985-1989,
Torun.

RODZICE o przysztosci edukacyjnej swoich dzieci, red. M. Szymanski (1994), Warszawa.

SULEK A. (1983), Wartosci zyciowe dwdch pokolen, [w:] Ciaglos¢ i zmiana tradycji kulturowej,
red. S. Nowak, Warszawa.

SZEFER-TIMOSZENKO J. (1981), Aspiracje w zyciu cztowieka, Katowice.

SZCZEPANSKI I. (1984), O indywidualnosci, Warszawa.

TYSZKOWA M. (1985), Rola rodziny w ksztaltowaniu si¢ wyobrazeh o wlasnej przyszlosci i
aspiracjach zyciowych dzieci i mlodziezy, [w:] Rozwdj dziecka w rodzinie i poza rodzina,
red. M. Tyszkowa,Poznan.

WISNIEWSKI W. (1988), Wyksztalcenie w systemie wartoéci spoleczefistwa polskiego
(przemiany w latach 1977-1986), ..Studia Socjologiczne™ nr 1.



PRZEMIANY ASPIRACH EDUKACYINYCH MLODZIEZY .. T
Tabela 1
Poziom wyksztatcenia Polakow w wieku powyzej 15 lat
wg spisu powszechnego (wartosci procentowe)
Poziom Ogotem W wieku
wyksztatcenia od 15 do 44 lat
Podstawowe 45,0 30,5
Zawodowe 237 325
Srednie 24,8 30,1
Wyizsze 6.5 6,9
(W tys.) 28 142 16 824
Zrodlo: Rocznik Statystyezny 1994, s. 54,
Tabela 2
Absolwenci szkdl podstawowych przyjeci do szkot
ponadpodstawowych (wartosci procentowe)
Szkoty ponadpodstawowe 1980/81 1985/86 | 1990/91 1993/94
Zasadnicze zawodowe 544 53,0 459 395
Srednie zawodowe (z matura) 252 23.4 25,6 283
Srednie ogdlnoksztatcace 18,1 20,1 22,8 28,0
Ogdtem 97,7 96,5 94,3 95,8
Zrédto: Rocznik Statystyczny 1994, s. 478.
Tabela 3
Odsetek studentow studiow dziennych
1980/81 1985/86 199091 ] 1992/93| 1993/94
W stosunku do ogdéhu ludnosci 1.3 0,9 1,1 1.3 LS
W stosunku do liczby mtodziezy
w wicku od 20 do 24 lat 9.1 9.8 12,6 13,8 14,7
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Tabela 4
Aspiracje edukacyjne uczniow szkot stubickich
(wartosci procentowe)
Szkoty, do ktorych miodzicz 1992 1994
pragnic uczgszezac
Podstawowe 48 44
Zawodowe 15.4 9,0
Srednic ogolnoksztalcace 92 7.0
$rednic zawodowe 234 14,4
Pomaturalne 18.8 19.7
Wyizsze 28,5 455
N= 655 613
Tabela 5
Ple¢ a aspiracje edukacyjne mlodziezy stubickie)
1992 1994
Szkoly. do ktérych Chlopey Dziewczeta Chiopcy Dziewczeta
miodziez pragnie liczba | pro- liczba | pro- liczba | pro- liczba | pro-
uczes2czac cent cent cent cent
Podstawowe 15 52 16 43 18 73 9 2.5
Zawodowe 71 245 30 8.2 38 153 17 47
Srednie ogolnoksztalcace 25 8.6 35 9.6 18 73 25 6,8
Srednic zawodowe 91| 314 62| 170 47 19,0 41 112
Pomaturalne 43 14,8 80| 219 28 113 93| 255
Wyizsze 45 15,5 142 389 99 399 180 493
N= 200 365 248 365
Tabela 6
Wiek a aspiracje edukacyjne mlodziezy szkol stubickich
(wartosci procentowe)
Szkoty, do ktorych 1992 1994
mtodziez pragnie kl. 7 ki. 8 k.9 | kL 10 kl. 7 kl. 8 kl.9 kl. 10
uczeszezal
Podstawowe 8.1 6,8 29 1,2 1.5 53 2.6 33
Zawodowe 174 241 10,2 10,3 134 159 4.7 39
Srednie ogalnoksztatcace 124 8.0 79 84 6,7 11,3 52 53
Srednie zawodowe 28,6 290 169 194 21,0 172 8.4 13,8
Pomaturalne 112 11,1 22,0 31,0 12,6 15,9 257 21,7
Wyzsze 224 21,0 40.1 297 387 344 53.4 520
N = 161 162 177 155 119 151 191 152
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Tabela 7
Oceny z je¢zyka ojczystego a aspiracje edukacyjne uczniow
szkol stubickich (wartosci procentowe)
Szkoly. do ktorych 1992 1994
miodziez pragnie stabe dost. dobre stabe dost. dobre
uczeszezac
Podstawowe 10,9 7.0 0.8 159 3.5 1,7
Zawodowe 493 18,7 32 29,5 10,8 0,7
Srednie ogdinoksztatcace 55 12,0 6.8 10,2 10,0 38
Srednie zawodowe 30,1 30,0 14,6 12,5 212 9.7
Pomaturalne 14 18,3 238 11,4 20,8 21,7
Wyisze 27 14,0 50,9 20,5 338 62,4
N= 73 300 281 88 231 290
Tabela 8
Odesetek bezrobotnych wedlug poziomu wyksztatcenia
(na 31 XTI kazdego roku)
Whyksztatcenie bezrobotnych 1991 1992 1993
Podstawowe 30.1 31.2 322
Zawodowe 374 384 39,1
Srednic ogalnoksztaicace 7.2 21 6.7
Policealne i srednie zawodowe 224 21.0 20,1
Wyzsze 29 2.3 1.8
(W tys.) 2155.6| 25093 2 889.6
Tabela 9a
Trwatos$¢ lub zmiana postrzegania wlasnej przysziosci
1994
1992 Optymisci Pesymisci Ogotem
liczba [ procent liczba | procent
Optymisci 85 72,6 19 16,2 104
Pesymisci 10 8.5 3 26 13
95 22 117
Dane na podstawie Rocznikow Statystycznych:
1992, s. 108; 1993, s. 122; 1994, 5. 129.
Tabela 9b
Trwalos¢ lub zmiana postrzegania przysziosci spoleczenstwa
1994
1992 Optymisci Pesymisci Ogotem
liczba | procent liczba | procent
Optymisci 30 25.6 41 35,0 71
Pesymisci 22 18.8 24 20,5 46
52 65 117
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EWA NARKIEWICZ - NIEDBALEC

ZUR WANDLUNG DER AUSBILDUNGSASPIRATIONEN
BEI DEN JUGENDLICHEN EINER GRENZSTADT
ZUSAMMENFASSUNG

In dem Artikel wurden die Ergebnisse der viermal gemessenen Paneluntersuchungen zur
Ausbildungsaspirationen der in Slubice lernenden Jugendlichen im Alter von 13 - 17 Jahren
dargestefll, Vor der eigentlichen Analyse prasentiert man eine Liste von Ausbildungsaspirationen
der Jugendlichen in Polen in den letzten zwanzig Jahren und gleichzeitig versucht man die in
diesem Zcitabschnitt dominicrende Lebensorientierung der polnischen Bilrger zu charakie-
risieren. Im Vergleich zu den siebziger und achtziger Jahren ist bei den Jugendlichen ein Anstieg
der Ausbildungsaspirationen zu beobachten. Dies wird ausdriicklich, indem sie sich erkldren,
eine Mittelausbildung (iiber 20%), erginzende Fachausbildung nach dem Abitur (knapp 20%)
und hhere Ausbildung (fast 30%) erreichen zu wollen. Die Autorin weist auf die vermutlichen
Ursachen des Ansticgs von Aspirationen in diesem Bereich hin. Den Kontrast fur das hohe
Niveau der Ausbildungsaspirationen bildet die Ausbildungsstruktur der polnischen Biirger, von
denen die meisten nur eine Grundschulausbildung und nur wenige eine hdhere Ausbildung
besitzen.

Die Autorin macht darauf aufmerksam, dab das Angebot der nach der Grundschule
weiterfibrenden Schulen den Aspirationen nicht entgegenkommt, denn in diesem Angebot
iberwiegen immer noch die berufsbildenden Schulen. In dem Bereich der Ausbildung gibt es
jedoch auch positive Wandlungen. Seit dem Anfang der neunziger Jahre wird die Zahl der
Schiller, die nach der Grundschule in allgemeinbildende Lyzeen kommen, immer groBer. Es
wiichst auch die Zahl der Studierenden.
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SCHULER IN IHRER SCHULE — SUBJEKT ODER OBJEKT?
EIN VERGLEICH ZWISCHEN
FRANKFURT/ODER UND SLUBICE

Schule als soziale Organisation folgt Zielen und geschriebenen sowie
ungeschriebenen Normen und Regeln der Gesellschaft unter Beriicksichtigung
sehr alter Traditionen. Sie verfiigt iiber fest umrissene Strukturen, die nicht nur
dem Lern- und Erziehungs-prozefl der Schiiler entsprechen sollen, sondern
gleichermallen die Arbeitsbedingungen der Lehrer fixieren. Schule als soziale
Organisation ist einerseits Leistungsorganisation, sowohl fiir die Lehrer als
auch fuir die Heranwachsenden, und will andererseits Lebensstitte sein. Schule
nimmt also unbestreitbar einen wichtigen Platz im Lebens- und Erfahrungs-
raum der Méadchen und Jungen ein (vgl. u.a. Elbing 1993). Sie ist dabei durch
relativ starke organisatorische und normative Gegebenheiten bestimmt, die
ihrerseits durch allgemeine gesellschaftliche und schulpolitische Leitvorstel-
lungen sowie administrative Vorgaben determiniert sind. Schule ist ein vorge-
pragter Lebensraum, der vom Schiiler in nicht unbetrichtlichem Malle
Anpassungsleistungen verlangt.

Indem die Schule Leistungen mit Zensuren bewertet und fiir den Besuch
weiterfithrender Bildungseinrichtungen ein bestimmtes Niveau vorgibt, verteilt
sie Gratifikationen, die die Weichen fiir Bildungs- und Berufswege -
angestrebte soziale Positionen - der Schiiler nachhaltig beeinflussen (vgl. dazu
u.a. Blossfeld/ Shavit 1993). Der Zugang zu verschiedenen sozialen Positionen
mit ihren Privilegien und Benachteiligungen, der Zugang zu verschiedenen
sozialen Schichten ist eng an das Bildungsniveau gekoppelt (GeiBler 1992).
Die Schule als Leistungsorganisation geriit zunehmend in Konflikt ,,zu solchen
Entwicklungstendenzen der Moderne wie Personalitit, Autonomie und
Selbstentfaltungsrechte jedes Individuums ”(Fend 1988, 152).

Hurrelmann (1994) spricht in diesem Zusammenhang von einem Span-
nungsverhéltnis zwischen Integration als ProzeB der Ubernahme verantwor-
tlicher sozialer Rollen und der Individuation als Entwicklung zur unver-
wechselbaren Personlichkeit. Schule als Leistungsorganisation zielt auf die
Zukunftsperspektive der Heranwachsenden. Gleichzeitig nimmt sie aber auch
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fur sich in Anspruch, Lebensstitte der Kinder und Jugendlichen zu sein. Der
zeitliche Umfang, den ein Schiiler in seinem Leben in der Schule verbringt,
sowie ihre Bedeutung als Kommunikationszentrum unter Gleichaltrigen
bedingt diese Tatsache. Als Lebensstitte tritt die Gegenwart gegeniiber der
Zukunfisperspektive fiir die Schiiler/innen in den Vordergrund. Uber
mannigfache Einfliisse bringen sie das soziale Umfeld mit all seinen
Problemen mit in die Schulklasse und stehen damit nicht selten in einem
permanenten Widerspruch zur Zukunfisperspektive, die die Schule als
Motivation setzt. Die Schule ist in den seltensten Fillen in der Lage, auf diese
vielfiltigen Probleme einzugehen, noch sie zu 16sen. Den Middchen und Jungen
liegen aber die Probleme der Gegenwart nicht zuletzt auch die tagtdglich
geforderten Leistungen der Schule, mit denen sie fertig werden miissen, hdufig
naher als ihre Perspektive. Hier liegt eine Ursache fiir entsprechend
widerspriichliches Handeln der Schiiler. Hinzu kommt, daB Schule von
Erwachsenen bestimmt und installiert wird. Dabei wird fiir die Schiiler
gedacht aber selten mit ihnen. Der Schiiler wird mit der ersten Klasse in eine
festgefiigte Organisation aufgenommen, ohne selber iiber ihre Struktur, ihre
Normen und Regeln bestimmen zu kénnen, das gleiche gilt fiir den Ubergang
in die Sekundarstufen. Fiir die Schiiler bedeutet dies einen jahrelangen
AnpassungsprozeB, den mancher nicht bewiltigt, viele nur teilweise meistern.
Insofern sind Schiiler in dieser sozialen Organisation vor allem Objekte des
sozialen Handelns. Daraus kann abweichendes Verhalten verschiedenen Gra-
des resultieren; kann Schulfrust entstehen, es kann zu aggressivem Verhalten
der Schiiler untereinander und auch gegen Lehrer, wenn auch in ganz seltenen
Fillen, kommen. Aggression kann sich gegen Sachen und Einrichtungen der
Schule, der Offentlichkeit oder der Mitschiiler richten. Es werden Normen des
Zusammenlebens und der Schulorganisation verletzt. Das kann letztlich ein
Ausdruck von Subjekt-Sein-Wollen der Schiiler sein.

Damit ist ein Konflikt zwischen den starren Strukturen und den gesetzten
Hierarchien der Organisation und dem Ziel, die Schiiler zu aktiv handelnden
Persénlichkeiten zu erziehen, vorprogrammiert. Es stehen sich immer Erwach-
sene und Jugendliche gegeniiber, die per se ein Verhiltnis eingehen, in dem
sich die Schiiler/innen unterzuordnen und die bestehenden Normen, Regeln
und Werte zu akzeptieren haben. Lehrer werden versuchen, keine Abweichun-
gen zuzulassen, die als deviantes, anomisches oder gar kriminelles Handeln
charakterisiert werden konnten. Das heiit, es werden Normen und Werte
vermittelt, {iber die ein breiter Konsens unter Erwachsenen und in der
Offentlichkeit besteht, die aber durchaus nicht immer von allen Schiilern
geteilt werden, u. a. weil sie die Subjektposition der Schiiler einschrinken.

Subjektpositionen der Heranwachsenden sollten aber auch - und das scheint
das Wichtigere zu sein - in ihrer méglichen Mitgestaltung des Schulklimas und
der Wahrnehmung ihrer Interessen zum Ausdruck kommen. Ein vornehmli-
ches Ziel der Schule besteht gerade darin, Schiiler zum aktiven Mitgestalten
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ihrer Lebensstiitte ,,Schile” zu erziehen, ihnen nicht nur theoretisch Kenntnisse
iiber Demokratie zu vermitteln, sondern sie durch die Jungen und Médchen
selbstindig praktizieren zu lassen. In welchem Rahmen das in der Schule
geschehen kann, dafiir gibt es eindeutige gesetzliche Festlegungen. Beispiels-
weise bieten die Schulverfassungen in der Bundesrepublik Deutschland
Schiiler/innen in der Regel sowohl Mitwirkungsméglichkeiten in der Schul-
klasse (Klassensprecher, Sitzordnung u.d.) als auch im Kollektiv der Schule
(Schulkonferenz, Schiilervertretungen u.d.) an. Wie diese Maoglichkeiten
genutzt werden, hdngt auch vom jeweiligen Lehrerkollegium und dem
einzelnen Lehrer sowie seinem Verhiltnis zu den Schiilern ab. Damit erhalten
Schuljugendliche die Chance, im festgelegten Rahmen auch Subjekt in der
Organisation Schule zu sein (vgl. Niederberger 1984).

Ir vertreten die These, daB die Mdoglichkeiten der Mitgestaltung des
Schullebens durch die Heranwachsenden als sozialer Lern- und Erfahrungs-
prozeB fiir das kiinftige Leben in den verschiedensten Bereichen der
Gesellschaft unterentwickelt ist.

An Hand von Untersuchungsergebnissen soll gepriift werden, inwieweit
Schiiler die Moglichkeit haben, in der Schule und in der Klasse etwas
mitzugestalten, also aktiv den ProzeB ihrer eigenen Bildung und Erziehung zu
beeinflussen und die Schule als ihre Lebensstitte mitzugestalten und in
welchen Eigenschaften, Denk- und Verhaltensweisen sich aktive Schiiler von
den anderen unterscheiden. Gleichermallen ist zu priifen, in welchem Male
Schiiler bestimmte Normen der Schule akzeptieren bzw. dagegen verstoBien.

Dazu werden die Ergebnisse der schriftlichen Befragung der Schiiler in den
Untersuchungsorten Frankfurt/Oder und Slubice herangezogen sowie zum
Vergleich Ost- und Westberlin sowie Warschau. Die Stichprobe betrdgt je
Untersuchungsort und MeBzeitpunkt in etwa 600 Schiiler und Schiilerinnen. In
Frankfurt/O., Slubice und Warschau verfiigen wir jeweils iiber drei, in Ost-
und Westberlin iiber vier Meflzeitpunkte.

Unter anderem wurden den Miadchen und Jungen die folgenden Fragen
vorgelegt:

Welche Mdglichkeiten habt lhr als Schiiler/innen, das Leben an der Schule
mitzugestalten?

1 = vorhanden, ich beteilige mich.
2 = vorhanden, ich beteilige mich nicht.
3 = nicht vorhanden
- iiber die Schiilervertretungen (Schiilerrat, Klassensprecher, Schillersprecher, Schiilerkon-
ferenz u.d.)
- {iber die Schulkonferenz
- durch Gespriiche mit Lehrern/Lehrerinnen, dem Direktor/der Direktorin
- {iber die Schillerzeitung
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Bei welchen der folgenden Dinge habt Ihr als Schiiler/innen Mog-
lichkeiten, etwas mitzugestalten?

1=ja
2 =nein

- Unterricht (z.B. Gestaltung von Themen, Zeitpunkte von Arbeiten)
- Hausordnung, cinschlieBlich Pausenordnung

- Verschénerung der Schule, des Schulhofes

- Schulclub, Schuldisco

- Klassenfahrten, Wandertage

- Beurteilung der Mitschiiler/innen, Selbstbeurteilung

- Sitzordnung

- Ausstellungen

- Schulsportveranstaltungen

Die nachfolgenden Abbildungen geben das Antwortverhalten der Schiiler
auf die Frage nach ihren Madglichkeiten der Mitgestaltung wider. Wie die
Abbildungen zeigen, ist die Struktur der Mitwirkung in beiden Untersuchung-
sorten gleich. Am stérksten ist noch der Einflufl der Schuljugendlichen auf die
Verschénerung der unmittelbaren Schulumgebung, auf die Organisation von
Klassenfahrten und die Gestaltung der Schulklubs. Aktivitdten also, die nicht
streng reglementiert sind und auflerhalb des Unterrichts liegen.

Abbildung 1

Moglichkeiten der Mitgestaltung des schulischen Lebens aus der Sicht
der Schuljugendlichen in Frankfurt/O. 1992, 1993 und 1994
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1 2 3 4 ) 6 7 8 9 |
= Unterricht; 2 = Hausordnung; 3 = Verschonerung in der Klasse und in der Schule; 4 = Schulclub; § =
Klassenfahrt; 6 = Beurteilung; 7 = Sitzordnung: 8 = Ausstellungen; 9 = Schulsport
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Abbildung 2

Maoglichkeiten der Mitgestaltung des schulischen Lebens aus der Sicht
der Schuljugendlichen in Stubice 1992, 1993 und 1994
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1= Unterricht; 2 = Hausordnung; 3 = Verschonerung in der Klasse und in der Schule: 4 = Schulclub; 5§ =

Klassenfahrt: 6 = Beurteilung; 7 = Sitzordnung: 8 = Ausstellungen; 9 = Schulsport

Am niedrigsten ist die Mitwirkung im Hinblick auf die Hausordnungen der
Schulen. Hier aber wird ein Rahmen gesteckt, der zu &uBerer Disziplin
verpflichtet, die in Jahrzehnten herausgebildet wurde und wenig geeignet
scheint, selbstverantwortlich ein bestimmtes Arbeitsregime zu entwickeln, zu
akzeptieren und die eigenen Handlungen entsprechend zu regulieren. Ein
Vergleich der Antworten mit denen von Ost- und Westberliner sowie War-
schauer Jugendlichen erbrachte das gleiche Ergebnis.

Welche Erwartungen Schiiler hinsichtlich der eigenen Mitgestaltung mit der
Wende in der DDR verbanden, geht aus den Daten in Frankfurt/O. und
Ostberlin hervor, wo 1991 eine signifikant héhere EinfluBnahme auf die
Hausordnung als in den anderen Stichproben zu verzeichnen ist, die jedoch
von MebBzeitpunkt zu MeBzeitpunkt kontinuierlich abnimmt, d.h., mit der
Konsolidierung des im Prinzip aus Westdeutschland iibernommenen Schulsy-
stems wurde auch hier das Engagement der Schiiler flir die Hausordnung
immer geringer (vgl. Abb. 1). Auffallend ist in Stubice die Mitwirkung bei der
Beurteilung der Schiiler, die iiber alle drei MeBzeitpunkte signifikant héher
liegt als in den anderen Stichproben. Insgesamt hat sich die EinfluBnahme auf
die verschiedenen angefiihrten Bereiche - mit Ausnahme der Ostberliner und
Frankfurter Schiiler in Bezug auf die Hausordnung - kaum verdndert.
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Jungen und Maédchen bewerten ihre Mitwirkungsméglichkeiten unters-
chiedlich. Médchen scheinen insgesamt betrachtet in allen Untersuchung-
sfeldern die aktiveren zu sein (beispielsweise geben in Frankfurt/O. zum
dritten MeBzeitpunkt 76 Prozent der Médchen, aber nur 66 Prozent der Jungen
an, den Unterricht mitgestalten zu kdnnen). Nach den bisher erreichten Schul-
leistungen sind es vor allem die Leistungsstarken, die eine Mitgestaltung fir
sich in Anspruch nehmen.

Eine andere Form der Mitgestaltung ist die Teilnahme an gewihlien
Gremien der Schulen, an Gesprichen mit Lehrern und die Mitwirkung an
Schiilerzeitungen. Wie die Abbildungen 3 und 4 zeigen, ist aus der Sicht der
Heranwachsenden auch hier die Mitwirkung insgesamt gering. Am h#ufigsten
werden Gespriche mit Lehrern angefiihrt, gefolgt von der Mitarbeit in
Schiilervertretungen. Weit niedriger ist selbstverstindlich die Zahl derer, die in
Schulkonferenzen aktiv werden, da aus jeder Klasse nur ein bis zwei
Jugendliche mitarbeiten kénnen. lhre Struktur ist in allen Untersuchungsorten
gleich. In Frankfurt/O. und Ostberlin sind Gespriche mit Lehrern verglichen
mit den anderen Stichproben am haufigsten.

Abbildung 3

Mitgestaltung {iber gewiihlte Gremien, Gespriache mit Lehrern sowie Mitarbeit
an Schiilerzeitungen in Frankfurt/O. 1992, 1993 und 1994
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Abbildung 4

Mitgestaltung fiber gewiihlte Gremien, Gespriiche mit Lehrern sowie Mitarbeit
an Schiilerzeitungen in Stubice 1992, 1993 und 1994
(Angaben in Prozent der positiven Antworten)
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Wiederum auffallend ist der Riickgang der Gespriche mit Lehrern und
Lehrerinnen in Frankfurt/O. und auch in Ostberlin, der auf zwei Dinge
aufmerksam macht. Einerseits bestand zu DDR Zeiten ein relativ gutes
Vertrauensverhiltnis zwischen Lehrern und Schiilern und eine entsprechend
groBe Bereitschafl, miteinander zu reden, andererseits scheint sich ein Teil der
Lehrer gegenwirtig nur noch auf das unmittelbare Unterrichtsgeschehen zu
konzentrieren. Es ldBt sich aber auch nicht ausschlieBen, daB das Verlangen
der Schiiler nach Gesprichen zuriickgegangen ist. Die Ergebnisse flir die
Untersuchungsorte  differieren nach Schulen. Unabhdngig von den
Schulformen heben sich in Frankfurt/O. als auch in Ost- und Westberlin
Jeweils zwei Schulen von den anderen in fast allen Aktivitdten positiv ab. Fiir
Stubice kann das hier nicht eingeschitzt werden, da die Schulformen nach
einem vollig anderen System - u.a. dem Alter der Schiiler nach - gegliedert
sind.

Fiir alle Untersuchungsorte gilt, daBl hinsichtlich der Unterschiede nach dem
Geschlecht wiederum die Midchen die aktiveren sind. Besonders hiufig
beteiligen sie sich an den Gesprichen mit Lehrern und Lehrerinnen.
Leistungsstarke Schiiler/innen scheinen sich in das schulische Leben stirker
einzubringen als leistungsschwache. Damit sind offensichtlich fiir die erstge-
nannten zusétzliche Forderungen verbunden, die wahrscheinlich wieder ihre
schulischen Leistungen verstirken.
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Von Interesse ist, ob es sich bei den Schiilern, die in der Klasse oder in der
Schule sich an der Mitgestaltung beteiligen, immer um die gleichen Jungen
und Midchen handelt. Sowohl in Frankfurt/O. als auch in Stubice gibt es bei
den Mitwirkungsmoglichkeiten, die eine Wahl durch die Klasse erfordern,
einen permanenten Wechsel. Lediglich ca. ein Viertel {ibt diese Tatigkeit noch
in der ndchsten Klassenstufe aus. Diese Tatsache hat jedoch zur Folge, daf3
eigentlich mehr Jugendliche - wenn auch nur fiir ein Jahr - Erfahrungen in
demokratischen Gremien machen. Bei solchen Aktivititen wie Gespriche mit
den Lehrern, den Unterricht mitgestalten oder Einflu auf Klassenfahrten oder
die Verschonerung der Schule nehmen, wechseln ebenfalls die Akteure von
Klassenstufe zu Klassenstufe, aber deutlich noch iiber 50 Prozent bleiben auch
in der nachsten Klassenstufe aktiv.

Die vorgestellten Ergebnisse bestdtigen die Annahme, daB die Mitgestal-
tung des schulischen Lebens durch die Jungen und Médchen sowohl in der
Klasse als auch an der Schule nur gering ist. Wihrend in den meisten anderen
Lebensbereichen der Schuljugendlichen im ProzeB der Moderne ihre
Individuation wiichst, stagniert diese an den Schulen. Es existieren u.a. solche
Widerspriiche wie:

- zwischen der sog. ..Verhandlungs-Erziehung™” in der Familie und der
traditionellen ,,Befehls-Erziehung™ in der Schule,

- zwischen aufierschulischer Selbstandigkeit und schulischer Abhéngigkeit,

- zwischen der Notwendigkeit und der Chance fiir Selbstkontrolle im priva-
ten Leben und der Fremdkontrolle der Leistungen und des Sozialverhaltens
durch die Lehrer (Preuss-Lausitz 1995).

Trotz dieser Widerspriiche ist die Akzeptanz der von der Schule
vorgeschriebenen Normen durch die Heranwachsenden in allen Un-
tersuchungsorten relativ hoch. Auf die Frage nach Normverstéflen (z.B. zur
ersten Stunde zu spat kommen, bei Klassenarbeiten abschreiben, Zensuren
filschen, Schuleinrichtungen kaputtmachen) antwortete in allen Untersuchung-
sorten die iiberwiegende Mehrheit ablehnend (vgl. Tab. 1). Offensichtlich gibt
es aber einige Verhaltensweisen - wie Abschreiben, im Unterricht dazwischen
reden, keine Hausaufpaben anfertigen - die fiir viele Schiiler/innen zu ihrem
Alltag gehoren. Solche Normverletzungen wie Unterschriften bzw. Zensuren
filschen oder Schuleinrichtungen beschidigen treten dagegen duBerst selten
auf.

Ein Vergleich nach dem Geschlecht zeigt, dafi in allen Untersuchungsorten
mehr Jungen als Midchen gegen Normen der Schule verstoBen. Eine
Ausnahme bildet fiir Stubice ,,im Unterricht dazwischen reden”. Einen Unters-
chied zwischen den Schiiler/innen in Frankfurt/O. und denen in Stubice gibt es
hinsichtlich der Schulleistung. Wihrend bei den ersteren der Schulerfolg kaum
einen Einfluf auf Normverstie hat. sind es in Slubice iiberwiegend die
leistungsschwiicheren Schiiler, die die Normen nicht einhalten.
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Normverstife Schuljugendlicher
(zustimmende Antworten in Prozent)

Tabelle 1

Frankfurt/O Stubice

ges. m. w. ges. m. w.
Zu spit kommen 26,3 33,5 19,1 31,5 35,2 28.9
Sachen wegnehmen 16,3 21,8 5.5 4.9 8.0 2.8
Abschreiben 474 46,8 48,1 65,0 60,2 68,3
Unterschrift filschen 2.8 3.4 2.0 12,5 8.8 15,0
Anmachen 252 31,7 17,3 15.3 18.4 13,1
Unterricht dazwischen reden 64 4 69,0 59.0 80,2 71,6 86,1
Einrichtungen kaputtmachen 3.7 5.8 1,0 6,2 10,8 3.0
Schwiichere schikanieren 10,5 14.9 5.1 6,7 11,6 33
Pausen iiberzichen 29.1 30,9 26,9 18,0 22,8 14,8
Zensuren filschen 14 1,7 1,0 4.7 6,0 3.8
Im Schulgebdude rauchen 5,1 5.6 4.4 9.9 11,6 8.7
Unterricht nicht folgen 26,4 27,1 254 21,8 20.8 22.4
Lehrer/innen provozieren 24,2 28,0 19,7 75 12,0 4.4
Keine Hausaufgaben machen 48.6 51,0 458 44.8 47.2 432
Schule 0. Erlaubnis verlassen 45,6 48.5 42.0 65,9 71,6 62,0
Schwinzen 98 10,9 8,5 28,2 27,6 28,7

Insgesamt unterscheiden sich diejenigen, die aktiv das Leben an der Schule
im Rahmen vorgegebenen Moglichkeiten mitgestalten, in bezug auf Norm-
verletzungen kaum von den anderen (vgl. Abb. 5 und 6). Auch sie scheinen
bestimmte Konflikte mit der sozialen Organisation Schule {iber diesen Weg zu
losen. Allerdings schitzen Midchen und Jungen, die in gewihlten Gremien
mitwirken, die Atmosphére in ihren Klassen signifikant positiver ein als die
anderen. Sie heben vor allem das Bestehen von kameradschaftlich-kritischen

Beziehungen hervor.
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Abbildung 5

Normverstibe Frankfurter Schiiler/innen 1994
(Angaben in Mittelwerten)
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1 = zu spat kommen; 2 = Sachen wegnehmen, 3 = Abschreiben; 4 = Unter-schrift der Eltemn falschen, 5=
Mitschiiler/innen anmachen; 6 = Unter-richt dazwischen reden, 7 = Einrichtung kaputtmachen; 8 =
Schwiichere schikanieren, 9 = Pausen {iberziehen; 10 = Zensuren filschen, 11 = im Schulgebéiude rauchen;
12 = Unterricht nicht folgen, 13 = Lehrer/innen pmvozicrcn'; 14 = keine Hausaufgaben, 15 = Schule ohne

Erlaubnis ver-lassen. 16 = Schwiinzen
Abbildung 6

Normverstdle Slubicer Schitler/innen 1994
(Angaben in Mittelwerten)
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1 = zu spit kommen; 2 = Sachen wegnehmen, 3 = Abschreiben; 4 = Unter-schrift der Eltern filschen, 5 =
Mitschitler/innen anmachen; 6 = Unter-richt dazwischen reden, 7 = Einrichtung kaputtmachen: 8 =
Schwichere schikanieren, 9 = Pausen Oberziehen; 10 = Zensuren filschen, 11 = im Schulgebdude rauchen;

12 = Unterricht nicht folgen, 13 = Lehrer/innen provozieren: 14 = keine Hausaufgaben, 15 = Schule ohne

Erlaubnis verlassen; 16 = Schwiinzen
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Die vorgestellten Ergebnisse verweisen darauf, daff unabhidngig von
kulturellen Unterschieden und der Grofle der Kommune, in der die Schulen
liegen, die Mitwirkungsmdoglichkeiten und ihre Nutzung durch die Heranwa-
chsenden eine gleiche Struktur aufweisen. Offensichtlich hat die soziale
Organisation Schule eine Eigendynamik, die aus ihrem Verstdndnis, die junge
Generation zu den Werten und Handlungsstrategien zu erziehen, iiber die ein
gewisser Konsens in der Gesellschaft existiert, erwichst. Grundlegende
Probleme der Jugendlichen mit dieser sozialen Organisation wie Arbeitsre-
gime, Leistungsanforderungen, individuelle Interessen und Konfliktsituationen
in der sozialen Umwelt werden nur ungeniigend mit thnen geldst. Die
Subjektposition der Schiiler reduziert sich weitgehend auf die individuelle
Erfiillung der von der Schule gestellten Anforderungen. In bezug auf die
Grundfragen des Modernisierungsprozesses, der Individuation und dem damit
verbundenen Risikos im Lebenslauf, bleiben die Heranwachsenden vor allem
Objekt im schulischen Alltag. Den Leistungsanforderungen der Schule, das
zeigen die Hiufigkeiten der NormverstoBe, begegnen Schiiler/innen - wie
schon seit Einfiilhrung der Pflichtschule - in nicht geringer Zahl mit Ab-
schreiben, Storen, keine Hausarbeiten anfertigen, im Unterricht dazwischen
reden und nicht zuletzt, wenn auch in geringer Zahl, mit Schwinzen. Andere
NormverstoBe sind relativ selten und bilden die Ausnahme. Der Anpassung-
sprozeB an die schulischen Gegebenheiten, die die iiberwiegende Mehrheit der
Schiiler und Schiilerinnen vollzieht, hat sicherlich als Folge ein dhnliches Tun
im erwachsenen Alter, d.h., sie werden sich den Verhiltnissen eher anpassen
als sie zu verdndern.
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IRMGARD STEINER
GERHARD WENZKE

UCZNIOWIE W SWOJEJ SZKOLE — PODMIOT CZY PRZEDMIOT?
POROWNANIE WYNIKOW BADAN FRANKFURCKICH I SLUBICKICH.
(STRESZCZENIE EDWARD HAJDUK)

Szkola jest instytucja, w ktorej wystgpuja rozmaite sprzecznosci, np.:

- presja na osiagnigeia uczniow i jednoczesnie wspolezesne tendencje do akceptowania
autonomii jednostki, jej prawa do decydowania o sobie;

- postulat rozwoju. samodzielnego rozwiazywania probleméw przez uczniéw, choé nau-
czyciele mysla za uczniéw zamiast mysle¢ razem z nimi;

- dorosli ustanawiaja normy, ktére majg uczniowie respektowac niezaleznie od indywi-
dualnych mozliwosci.

2. Badania maja poméc w ustalaniu mozliwosci oddzialywania uczniéw na ich sytuacje w
szkole (przez przedstawicieli, konferencje uczniowskie, rozmowy z nauczycielami, gazetke
szkolna). Uczniowie moga wplywad na prowadzenie zajeé dydaktycznych, organizacje przerw,
upigkszanie szkoly, zajecia w klubie szkolnym, wycieczki klasowe. oceny, programy zebran
uczniowskich, organizowanie wystaw i zawoddéw sportowych,

3. Opisu spolecznego polozenia uczniow w klasie dokonano wykorzystujac wyniki badan z
lat 1992, 1993 i 1994,

4. W obu badanych zespotach uczniow wystgpuje podobienstwo mozliwosci ich oddzialy-
wania na wiasne potozenie w szkole: upigkszanie klasy, wycieczki klasowe, porzgdek zebran
uczniowskich. W kolejnych badaniach maleje wptyw uczniéw na organizowanie przerw i wystaw
szkolnych. Uczniowie frankfurccy maja wigkszy wplyw niz shibiccy na organizowanie
wycicczek szkolnych i zebran uczniowskich. Ci drudzy maja wigkszy wplyw na oceng
rowiesnikow przez nauczycicli. Podmiotowos¢ ucznidéw jest potwierdzona poza podstawows ich
rolg - uczesinika procesu dydaktycznego. Jest ona realizowana za posrednictwem gazetki
szkolnej, przedstawicieli uczniow, rozmow z nauczycielami o wiasnych problemach.

5. Uczniowie naruszaja normy obowigzujace w szkole: rzadziej dziewczgta niz chlopey,
czeseiej uczniowie o skromniejszych osiagnigeiach szkolnych, rzadziej - osiagajacy dobre
wyniki., Mozna zauwazy¢, ze uczniowie z Frankfurtu i Shubic cz¢sto popelniaja podobne
wykroczenia: odpisywanie zadan, rozmawianie w czasie lekgji, nieodrabianie zada domowych,
opuszczanie lekcji bez usprawiedliwienia; rzadko niszczg urzadzenia bedace wyposazeniem
szkoly i falszujg oceny szkolne. Naruszanie norm zycia szkolnego nie jest zréznicowane przez
odmienne kultury i wielkos¢ spolecznosci, w ktéryeh sg osadzone szkoly bedace terenem badan.
Uczniowie wykazuja gotowos¢ dostosowania sig do systemu spoleczno-kulturowego szkoty,
podobnie jak ich rodzice dostosowuja si¢ do systemu spoleczno-kulturowego spoleczenstwa.
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ELZBIETA PA;JI(’)R
MARIA ZIELINSKA

UDZIAL. MLODZIEZY W ZYCIU SZKOLY
CIAGLOSC 1 ZMIANA

Analiza i proba wyjasnienia wszelkich zjawisk majacych miejsce w szkole
przez poszukiwanie jednej, spdjnej teorii napotyka¢ bedzie na znaczne trud-
nosci. Biorge pod uwage dynamike codziennego zycia w szkole, spelnienie
takiego metodologicznego wymogu jest mato prawdopodobne.

Nalezy zgodzi¢ si¢ z pogladem o koniecznosci stosowania ,,metody trian-
gulacji”, majacej polega¢ na tym, ze kazde istotne zjawisko powinno by¢
badane kilku réznymi metodami, przy czym najlepsze jest poréwnywanie
roznych grup, na ktére mozna patrze¢ z réznej perspektywy i powtarzanie
réznych procedur w dwdch lub wiecej momentach czasowych.

Podejmujac problem podmiotowej roli ucznia w §rodowisku szkolnym
nalezy mie¢ $wiadomos¢ pewnych ograniczen, ktore wynikajg z braku meto-
dologicznych i teoretycznych wskazéwek do tego rodzaju badan. Punktem
wyjscia winna by¢ tutaj teoria podmiotowosci, nastepnie korespondujgca z nig
teoria roli spotecznej. Nie mozna tez pominaé teorii struktur spotecznych i
teorii socjalizacji.

Podmiotowos¢ jest pojeciem od niedawna stosowanym przez socjologow
czy pedagogéw. Wprowadzono je do jgzyka naukowego tych dziedzin ekspli-
kujac z antropologii filozoficznej (gdzie oznaczato przeciwienstwo reifikacji,
uprzedmiotowienia jednostki) i psychologii (gdzie bylo przeciwienstwem
behawioryzmu). Stalo si¢ centralng kategoria teorii podkreslajacych aktywnos¢
jednostki, teorii uwalniajacych cztowieka z zewnetrznych determinant.

Piotr Sztompka (1988) zwraca uwage na trudnosci w uporzadkowaniu
istniejacych teorii podmiotowosci, cho¢ wskazuje pewne wspdlne réznym
nurtom zatozenia:

- odrzucenie statystycznego punktu widzenia,

- odrzucenie reifikacji systemu jako bytu ponadludzkiego,

- odrzucenie idei predestynacji, finalizmu,

- odrzucenie samoregulacji, homeostazy systemu spotecznego.

.By¢ podmiotem, to by¢ aktorem posiadajacym pewien wplyw na tre$¢, formg i przebieg
stosunkéw spolecznych, w ktorych uczestniczymy. Aktorem, a wigc osoba, ktéra wypetnia
pewng rolg spoleczna, tzn. dziala w sposob zgodny z wihasng wolg, ale tez funkcjonalnie w
stosunku do calosci spolecznej” (K. Wielecki, 1988, s. 47).
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Wielecki (1988) okresla podmiotowos¢ raczej jako wartos¢, postulat, do
ktérego rzeczywistosé moze lepiej lub gorzej przystawaé. Nadaje wige temu
pojeciu aksjologiczny sens, o ktdérym nie wolno zapominaé przy ukazywaniu
Hrealnych strategii zdolnych uruchomi¢ konkretne procesy prowadzace do
poszerzania sie zakresu podmiotowosci spotecznej™.

Warto zapoznaé si¢ z uwagami K. Korzeniowskiego (1983, s. 18) doty-
czacymi relacji migdzy kategoriami przedmiotu i podmiotu:

..W dotychczasowych rozwazaniach zaznaczajg si¢ trzy momenty istotne dla poszerzenia sig
ludzkiej podmiotowosci. Pierwszym jest dzialalno$¢ podmiotowa - realne oddzialywanie,
dokonywanie zmian w $wiecie [...], dzialalno$¢ ta musi by¢ swiadoma. To moment drugi.
Podmiotowosé to nie tylke przeksztalcanie swiata, wywieranie nan wplywu, lecz dziatalnosé
$wiadoma [...]. Po trzecie wreszeie, podmiotowos¢ to takze psychologiczna odrgbnosé i
autonomia. Aby kto§ mdgt by¢ uznany za podmiot, nic wystarczy, ze dziala w sposob swiadomy.
Istotne jest tu jeszeze to, ze on sam musi by¢ Zrédlem owego dzialania, opicrajac si¢ na swoim
systemie znaczefi okreslac jego cel czy kierunek™.

Korzeniowski zwraca uwage na fakt, iz podmiotowo$¢ realizuje si¢ w
dziataniu, w praktyce. Chcac posiada¢ wiedze o podmiotowosci jednostek czy
catlych zbiorowosci nalezy bada¢ dziatania, motywacje dziatan i aspiracje tych
jednostek. Nie mozna przy tym zapomina¢ o spotecznym kontekscie, tzn.
spotecznych uwarunkowaniach owych dziatan, a takze o roli i1 pozycji
Jjednostek w danej grupie.

.Badanie zagadnien podmiotowosci ma [...] sens w odniesieniu do konkretnych zbiorowosci
spolecznych umiejscowionych w konkretnych historycznych warunkach, prébujacych owe
kierunki zmieni¢ i przystosowaé zgodnie ze swymi aspiracjami, potrzebami czy interesami”
(K. Gorlach, Z. Ser¢ga, 1988, s. 68)..

Zgodnie z powyzszym nie mozna stworzy¢ uniwersalnej teorii podmio-
towosci, kazda bowiem teoria odnosié¢ sig¢ bedzie do konkretnych jednostek, w
konkretnych spoteczenstwach.

Urie Bronfenbrenner (1977, s. 32) wskazywal na istnienie konkretnych
struktur, wsréd ktérych mikrosystem stanowi najblizszy jednostce kompleks
jej relacji ze $rodowiskiem. Czynniki takie jak miejsce, czas, rola, pozycja,
dziatania spoteczne tworzq 6w mikrosystem jednostki, powiazany z innymi,
szerszymi strukturami.

Nas interesuje problem podmiotowosci ucznia w szkole, co oznacza kon-
centracj¢ na najnizszym obszarze ogdlnosci. Wyodrgbniony przez Bronfen-
brennera mikrosystem nie jest jednolity. Szkota jako teren prowadzonych przez
nas badan stanowi obszar, w ktérym uczen nie wystgpuje tylko w jednej roli.
Jego udzial w zyciu szkoty realizuje si¢ poprzez uczestnictwo zaréwno w
dziataniach formalnych (zinstytucjonalizowanych), jak i nieformalnych (towa-
rzyskich). Dlatego nie mozna problemu podmiotowosci sprowadzi¢ do jednego
poziomu. Uczeni moze mie¢ poczucie wplywu na wlasne sprawy w swojej
klasie szkolnej (i przy tym wysoki poziom podmiotowosci) przy jednoczesnym
braku zainteresowania dziataniami na szczeblu szkoly i wynikajacym stad
poczuciu braku wplywu na sprawy tej instytucji (niski poziom podmio-
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towosci). Miedzy tymi poziomami wcale nie musza wystepowaé sprzezenia
zwrotne. Uczen moze by¢ mocno osadzony w strukturach grup réwiesniczych
wystepujacych w jego klasie (a nawet w calej szkole) przy zupetnym braku
osadzenia w strukturach formalnych szkoty (bez przejawiania checi w tym
zakresie).

i samorzad
) ... B R S T
Sioo-u ; klasowy
L grpy rowiesnicze '
w Klasie szkolnej Y- -| - -p samorzad szkolny
e o T rada szkoly
uczniowie (koledzy) z pozostatych Klas B vidis i il

_—  silnezwigzki
..... = dosé slabe zwiazki

g bardzostabe zwiazki
Rys. 1. Zwiazki ucznia z réznymi strukturami szkolnymi

Sprawy dla ucznia najwazniejsze moga si¢ dokonywaé na terenie klasy
szkolnej (w grupach rowiesniczych - towarzyskich). Pozostale struktury
stanowia mniej lub bardziej mroczng galaktyke spraw czy probleméw mato
istotnych.

Uproszczeniem byloby ogranicza¢ zjawiska majace miejsce w klasie
szkolnej do terenu szkoty. Caly ich szereg mozZna zrozumieé dopiero wiedy,
gdy osadzone zostana w szerszej perspektywie zjawisk spotecznych. Nau-
czyciele maja okre$lone $wiatopoglady, a uczniowie pochodzg z réznych
srodowisk i ich postgpowanie w szkole jest wypadkowa kultury tych $ro-
dowisk, wymagan nauczycizli i oczekiwan rowiesnikow. Taka perspektywa
(cho¢ bardzo istotna) zostanie pomini¢ta w niniejszym opracowaniu, wyma-
gatoby to bowiem dodatkowych badan empirycznych, bez ktérych wszelkie
rozwazania pozostawatyby tylko teoretyczng dyskusja.

Dziatania wszystkich struktur szkolnych wynikaja z zatozonych progra-
moéw. Od dawna badaczy nurtowalo pytanie, dlaczego tak wielu uczniow
(absolwentdw) nie spetnia wymogdéw naktadanych przez programy (skadinad
bardzo precyzyjnie sformutowanych). Zauwazano, iz caty uktad czynnikow
nazywanych szkola wywoluje cos zupelnie sprzecznego z oczekiwaniami. W
ten sposob doszto do stworzenia pojecia hidden curriculum (ukryty program),
pod ktérym kryja si¢ ,,pozadydaktyczne, lecz wychowawczo wazne konse-
kwencje uczeszczania do szkoly, ktdre pojawiajg sie systematycznie, ale nie sg
zawarte w zadnym zestawie celow i uzasadnieniu dziatan oswiatowych”
(E. Vallance, 1983, [za:] A. Janowski, 1995, s. 51). W pracy R. Meighana
Socjologia edukacji znajdujemy bardzo szczegdlowe przedstawienie réznych
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aspektow ukrytego programu wraz ze szczegdétowa bibliografia odnosnie do
tego zagadnienia. Nie jest naszym zadaniem analiza tego problemu, lecz
nalezato o nim wspomnie¢, gdyz ,,ukryty program” moze stanowi¢ nie odkrytg
plaszczyzne, pomocna w wyjasnianiu zjawisk zwigzanych z podmiotowoscia.

Jeszeze jeden problem teoretyczny wymaga uwagi. Zwigzana scisle z teorig
podmiotowosci teoria roli spolecznej jest niestety rzadko wykorzystywana, co
Jjednak nie umniejsza jej przydatnosci eksplanacyjnej.

Teoria roli laczy w sobie trzy scisle zwigzane koncepcje: koncepcje utrwa-
lanych, charakterystycznych wzoréw zachowan, koncepcj¢ repertuaru spe-
ktakli badz znaczen, ktére zostaly przyswojone przez uczestnikéw zycia
spolecznego oraz koncepcje scenariuszy badz oczekiwan zachowan, powsze-
chnie zrozumiatych i nadajacych si¢ do odegrania. Pomijajac spory definicyjne
i rozne konsekwencje teoretyczne wynikajgce ze stosowania teorii roli przez
przedstawicieli roznych dziedzin naukowych i roznych orientacji, zwrodcié
nalezy uwage na przydatnosé tej teorii w analizie podmiotowosci. Przede
wszystkim mamy tu na uwadze problem podejmowania rél, konfliktu rél i
konformizmu (B. J. Biddle, 1992).

Narzucaja si¢ tutaj pytania o przyczyny (motywy) podejmowania czy
niepodejmowania rél i o warunki powodzenia w podjgtej roli.

Konflikty rél wynikajace z niejasnosci rél, ich niedostosowania, braku
cigglosei 1 przeciazenia rél wywolujg stres. Jednostki pozostajace w sytuacji
konfliktu rol podejmujg strategie minimalizujgce poczucie dyskomfortu.

Uczen adaptujgc si¢ do warunkéw szkolnych podejmuje rézne strategie,
ktore sprowadzi¢ mozna do trzech podstawowych:

1) poszukiwanie specjalnych wzgleddw, przyblizanie do osrodkéw wihadzy i
pozyskiwanie ich przychylnodci poprzez dziatania,

2),stara¢ sie nie podpas¢” — umiarkowane wycofywanie sie i umiarko-
wany oportunizm,

3) wycofanie — biernos¢, przystosowanie do regut, regulaminéw i rutyny.

Calosciowe podejscie do strategii adaptacji ucznia wobec szkoty oparte jest
na modelu teoretycznym R. Mertona, w ktérym to modelu — w zaleznosci od
traktowania celow i srodkéw — jednostka przyjmuje rézne warianty adaptacji.
Strategie przyjmowane sg jako wyraz adaptacji lub jej braku.

Szkoly w tradycyjnej formie .ucza przede wszystkim konformizmu”
(formatywnego czy instrumentalnego). Podmiotowos$¢ wiazataby sie raczej z
nonkonformizmem, cho¢ nie mozna wykluczy¢ innych powiazan. Uczen w
szkole musi przetrwac¢ bez wzgledu na stopien integracji ze srodowiskiem
szkolnym. Ma tutaj miejsce wtdrna socjalizacja, jakosciowo inna niz pierwo-
tna.

~Pobyt w szkole uczy przechodzenia od warunkéw zwigzanych z pierwotng socjalizacja, to
jest nicograniczonego zaufania i pewnosci. do warunkéw zwiazanych z realnym funkcjo-
nowaniem Swiata dorostych, gdzie panuja inne reguly gry — wigkszy dystans, ograniczone
zaufanie, wigcej utylitarnego podejscia, wigeej manipulacji. Dziecko musi nauczyé sie odroz-
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niaé zachowanie przydatne w drugiej socjalizacji typu szkolnego od tych, ktére mialy sens w
pierwszej, rodzinnej”.

Analiza materialu empirycznego miata potwierdzi¢ zatozenia o konie-
cznosci zréznicowanego podejscia do problemu podmiotowosci. Zadaniem
naszym byla tez weryfikacja zalozenia, iz stosunki interpersonalne w klasie
szkolnej stanowig najwazniejsza dla ucznia sfer¢ szkolnego srodowiska, z
ktorym identyfikuje sie najmocniej. Inne obszary (plaszczyzny) zycia szkol-
nego majg mniejsze znaczenie (uczen ani chee, ani tez szczegéinie moze na nie
wplywac) co jednak nie rzutuje w stopniu znaczacym na obraz szkoty.

Badaniom poddano modziez z dwdch ostatnich klas szkdt podstawowych i
dwoch pierwszych klas szkot srednich w Stubicach. Badania miaty charakter
panelowy, dzigki czemu wzrasta ich moc eksplanacyjna. Prowadzone sa
rokrocznie od 1992 r., a do niniejszego opracowania wykorzystano wyniki
badaf z lat 1992 i 1994. Uznano, iz dwuletni przedzial czasu jest wystar-
czajacy, by ustali¢ zmiany zachodzace w opiniach i postawach mtodziezy lub
stwierdzi¢ trwatos$¢ tych opinii i postaw. Nalezy podkresli¢ fakt, iz badaniom
podlegata miodziez w wieku 14-17 lat, a ten okres Zycia znamionuja dos¢
szybko nastgpujace zmiany postaw czy pogladéw. Dlatego zbyt duzy przedziat
czasu migdzy poszczegdlnymi pomiarami by¢ moze nie pozwolitby uchwycic¢
momentu zmiany (albo podwdjng zmiang uznano by za brak zmiany).

Nalezy tez od razu dodaé, iz nie spodziewano si¢ wystepowania jakichs
radykalnych zmian w pogladach mlodziezy. Chodzito nam raczej o odno-
towanie pewnych ,,wahnie¢” w tych pogladach, co przy dysponowaniu wyni-
kami z kolejnych badan ztozy si¢ na obraz pewnych trendéw czy mniej lub
bardziej trwatych wzoréw zachowan.

Podjety przez nas problem to udzial mtodziezy w zyciu szkoty. Oznacza to
pytanie o podmiotowa role ucznia. Wspdtzarzadzanie szkota, odpowiedzial-
nosé¢ za jej estetyke i wyglad, mozliwos¢ ksztaltowania stosunkdw interper-
sonalnych sg niewatpliwie elementami socjalizacji. Poczucie wigzi z whasng
szkota moze w dalszym czasie by¢ przeniesione na zaklad pracy. Identyfikacja
z instytucjg pochlaniajaca znaczng czgé¢ czasu moze wplywac na poczucie
sensu wykonywanych czynnosci. Ocena tych mozliwosci moze mie¢ znaczenie
dla sprecyzowania pewnych postulatow i dyrektyw odnosnie do modelu
przysziej szkoty.

Nauka zasad wspotzycia spotecznego zaczyna sig wilasnie w szkole i
przyczyni si¢ do wychowania pokolenia rozumiejacego znaczenie pojecia ,,de-
mokracja” i przenoszacego je w obszar dziatania. Umiejetnosci nabyte w
szkole wykorzystywane sa wszak w zyciu dorostym. Warto w tym miejscu
przytoczy¢ opini¢ K. Hurrelmanna (1994, s. 117): ,,Mlodziez wskazuje na wy-
soki status szkoty w formalnym warunkowaniu ksztattu wiasnej przysztosci,
lecz jednoczesnie nie przyznaje jej znaczenia ani w zakresie pozostawania
przez nia punktem odniesienia w konkretnych sytuacjach zyciowych, ani tez w
zakresie dostarczania pomocnych dla ich opanowania zasad”.
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Szkoly (1zn. nauczyciele w nich uczacy) zapominaja czgsto o odniesieniu
ich dziatania do rzeczywistodci pozaszkolnej. Czgsto model szkoly srodo-
wiskowej pozostaje deklaratywng fikcja. ,,Szkoty [...] przystosowujac si¢ do
wymogdw zmian historycznych, powinny bra¢ pod uwagge subiektywne
odczucia i1 wartosciowanie przez miodziez lat spedzonych w szkole” (K. Hur-
relmann, 1994).

Badania mtodziezy stubickiej moga pomdc w poszukiwaniach odpowiedzi
na ciagle powracajace pytania o mozliwosci udziatu uczniéw w zyciu szkoly i
o ich podmiotowa role. Prezentowane w niniejszym opracowaniu wyniki
dotycza zagadnien, ktére dla rozwiazania tego problemu wydaja si¢ kluczowe.
Sa to:

1} mozliwosci ksztattowania zycia szkoty (formalne, tj. reprezentacje ucz-
niowskie, zebrania organizowane przez samorzad uczniowski, bezposrednie
rozmowy z nauczycielami lub dyrektorem szkoty, oraz nieformalne, np. ga-
zetka szkolna, radiowezet itp.);

2) wspotdecydowanie w zakresie réznych spraw dotyczacych zycia w
szkole;

3) samopoczucie ucznia w szkole;

4) zachowania uczniéw w szkole. Samoocena dotyczaca whasnych zacho-
wan;

5) zachowania nauczycieli uczacych w danej klasie i ocena tych zachowan
przez uczniow.

Prezentacja wynikow badan przeprowadzonych w 1992 r. i wnioski z tych
badan mozna odnalezé w raporcie Postawy milodziezy szkolnej terendw
przygranicznych w okresie transformacji ustrojowej (E. Papior, M. Zielifiska,
1993, s. 46). Obecnie prezentowany artykut skoncentruje si¢ na odnotowaniu
zmian i ciaglosci w pogladach i postawach mlodziezy; uczyniona zostanie
proba interpretacji uzyskanych wynikow.

Poréwnanie wynikéw badan z lat 1992 i 1994 r. daje obraz pewnych
przemian udziatu mlodziezy w zyciu szkoly. Pytania poddano analizie czyn-
nikowej i analizie wariancyjnej w kontekscie analizy panelowej. Analiza
czynnikowa wskazuje zmiany czynnikdéw w dwéch momentach czasu.

Odnoénie do pierwszego analizowanego zagadnienia (mozliwosci ksztat-
towania zycia szkoly) czynniki w dwéch momentach czasu pozostaty nie
zmienione. Czynnik pierwszy stanowily sformalizowane mozliwosci w zakre-
sie ksztaltowania zycia szkoly, czynnik drugi — gazetka uczniowska. Obser-
wuje si¢ jedynie pewne zmiany wag przypisywanych elementom wchodzacym
w sklad pierwszego czynnika: wzrosta ranga rozmoéw z nauczycielami i z
dyrekcja szkoty. W 1992 r. jako elementy tego czynnika decydujace byly
reprezentacje uczniowskie, starosta klasy, przedstawiciel uczniow, konferencja
uczniowska i zebrania organizowane przez samorzad uczniowski.

W zakresie drugiego zagadnienia (wspotdecydowanie w réznych sprawach
dotyczacych zycia szkoly) odnotowano dosc istotne zmiany czynnikdw.
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W 1992 r. wyodrebniono trzy czynniki:

1) organizacja zaje¢ pozalekcyjnych (dyskoteki, wycieczki klasowe, wed-
rowki),

2) estetyka szkoty (dbatos¢ o wyglad, upiekszanie szkoty, wystawy),

3) organizacja zaje¢ lekcyjnych (tematy lekcji, terminy prac klasowych, re-
gulamin szkoty, rozmieszczenie uczniow w czasie lekcji).

W drugim okresie (1994 r.) w wyniku analizy czynnikowej wyodrebniono
rowniez trzy czynniki. Odnotowano jednak pewne zmiany (przemieszczenia)
elementow konstytuujacych te czynniki, redukcje pierwszego czynnika i
powstanie w to miejsce innego. Drugi i trzeci czynnik w zasadzie pozostaty
bez zmian. Czynnik trzeci ulegl ,,wyostrzeniu™: nastgpita wyrazna koncen-
tracja na elementach zwiazanych bezposrednio z procesem nauki. Redukcji
ulegt czynnik ,,organizacja zaj¢¢ pozalekcyjnych”. Na jego miejscu pojawil sig
czynnik, ktéry konstytuujg samoocena i rozmieszczenie uczniow w klasie. W
poprzednim okresie (1992 r) elementy te wchodzity w sktad innych czynnikéw
(byly rozproszone); teraz wyodrebnilty si¢ w czynnik samoistny. Wydaje sig
jednak, iz ma on niewielkie znaczenie w polskiej szkole. Samooceny dokonuja
uczniowie obowigzkowo tylko odnosnie do swego zachpwania; miejsca w
klasie zajmuja dowolnie i prawdopodobnie nie traktuja tego jako przywileju.

Zwraca uwage catkowita redukcja czynnika, na ktéry skladaty si¢ prace
klubu szkolnego, szkolnej dyskoteki, wycieczki klasowe, wedrowki (a ktory
zostat nazwany .organizacja zaje¢ pozalekcyjnych™). Trudno powiedzieg, czy
przyczyna tego faktu jest zanik tych form w szkole i przeniesienie aktywnosci
ucznidéw poza szkole, czy tez przypisywanie mniejszej wagi do takich form
zaje¢ pozalekeyjnych.

Problem zachowan uczniéw w szkole rowniez zostat poddany analizie
czynnikowej. Odnotowano w tym zakresie zmiany czynnikéw w dwdch
momentach czasu. W pierwszym okresie wyodrebniony zostal jeden czynnik,
na ktory skladaja sie wszystkie odpowiedzi z postawionego uczniom pytania.
Wagi. z jakimi poszczegdlne odpowiedzi wchodzity w sktad tego czynnika, sa
mato zréznicowane.

W drugim okresie wyodrebniono dwa czynniki:

1) werbalnie wyrazana nieche¢¢ do innych (obmawianie kogo$ poza plecami,
kpienie z kogos),

2) czynnik dwusktadnikowy:

- arogancja w stosunku do nauczycieli (uzyskat najwyzsze wagi),
- agresja w stosunku do innych ucznidw.

Ostatnie rozpatrywane zagadnienie dotyczylo oceny zachowan nauczycieli
uczacych w danej klasie. Analiza czynnikowa pozwolita wyodrebni¢ w pier-
wszym momencie dwa czynniki (dwa typy postaw nauczycieli):

1) typ pozytywnie zorientowany: otwarty na wystuchiwanie narzekan ucz-
niow, rozumiejacy ich problemy, szczerze z nimi rozmawiajacy dopuszczajacy
dyskusj¢ o btedach w swej pracy,
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2) typ selektywnie zorientowany: interesujacy si¢ specjainie dobrymi ucz-
niami i zaniedbujacy stabszych ucznidw.

W drugim analizowanym okresie redukcji ulegt drugi czynnik. W skiad
pierwszego weszly z rGwnymi wagami wszystkie elementy sktadajace sig¢ na
typ pozytywnie zorientowany.

Konczac ten fragment artykulu, mozna powiedzieé, iz dwuletni przedziat
czasu w badaniach spowodowal pewne zmiany czynnikow. Nastapita niezna-
czna dekompozycja cech konstytuujacych poszczegélne czynniki, czasami
wystepowata redukcja badz niektérych elementéw, badZ catych czynnikdw.
Trudno orzec, czy te zmiany maja charakter tendencji, znamionuja pojawianie
si¢ nowych zjawisk w polskiej szkole, czy tez sq malo znaczace. Kolejne
badania moga pomoéc w odpowiedzi na to pytanie.

Analiza wariancyjna miata pozwoli¢ okresli¢c wplyw i istotnos¢ wplywu par
zmiennych na badane zmienne zalezne. Zmienne niezalezne to pleé, wiek i
mozliwosci intelektualne (mierzone ocenami z jezyka polskiego). I tu takze
dokonano poréwnan wynikéw badan z dwoch momentdéw czasu, Szczegdlng
uwage chcialyby$my zwréci¢ na zmiany, ktére zaszty w tym okresie. Niewiele
si¢ zmienito w postrzeganiu przez ucznidw ich mozliwosci ksztattowania zycia
szkoty. Mozna moéwi¢ o trwalosci pogladéw w tym zakresie. Warto odno-
towaé, iz 22 -30 % badanych zmienito swoje poglady odnosnie do tego
zagadnienia z .,istnieja, ale nie uczestnicze” na ,,nie istnieja”. Dostrzega sig
wigc niewielki spadek w postrzeganiu przez mlodziez mozliwosci ksztal-
towania zycia szkoly. Odnotowac jednoczesnie mozna wzrost znaczenia
rozmdéw z nauczycielami i dyrektorem; korzysta z tego okoto 30 % ucznidw (w
pordwnaniu z dwiema pozostatymi formami ich udziat wynosi odpowiednio 12
i2 %).

Wyniki badan wskazuja, iz zmniejsza sie¢ rola gazetki szkolnej. Sadzié
mozna, ze mlodziezy coraz mniej zalezy na tym, by ksztaltowaé zycie szkoly.
Gazetka szkolna i radiowezel naleza do spontanicznych, mniej formalnych, ale
jednoczesnie wymagajacych wiekszego zaangazowania ze strony ucznidw
form udziatlu w zyciu szkoly. Analiza wariancyjna wskazuje, iz o ile w
pierwszym okresie widoczny byt wptyw wieku i plci na korzystanie z gazetki,
to w drugim okresie trudno dostrzec wyrazne zwiazki miedzy badanymi
zmiennymi.

Analiza wariancyjna i panelowa wskazuje na pojawienie sie pewnych
zmian w postrzeganiu przez miodziez mozliwosci wspotdecydowania w wy-
mienionych obszarach zycia szkoty.

Mogtoby si¢ wydawac, iz organizacja zaje¢ pozalekcyjnych stanowi zna-
czacy dla uczniow obszar dziatania. W pierwszym okresie rzeczywiscie zdecy-
dowana wiekszos¢ (81 %, 70 %) uznala, iz moze decydowa¢ w sprawach klubu
szkolnego. dyskoteki i wycieczek szkolnych, Analiza wariancyjna wskazywala,
iz starsi uczniowie z wigkszymi mozliwosciami intelektualnymi czesciej
dostrzegali swoj bezposredni udzial w podejmowaniu decyzji dotyczacych tych
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spraw. Dwa lata pozniej wyniki nie potwierdzity tego obrazu. Odnotowac
mozna spadek ilosci mtodziezy uznajacej, ze moze decydowac¢ o sprawach
szkolnej dyskoteki czy klubu szkolnego. Prawdopodobnie stalo sig to tez
przyczyna redukcji tego czynnika w drugim omawianym okresie.

Tabela 1
Zmiany przeswiadczenia uczniow o mozliwosci
wptywu na zycie szkoly

Przekonania uczniow
Rodzaj
wplywu trwale zmiany in plus | zmiany in minus
N Yo N Y% N %

Przez reprezentantow 109 64,2 24 14,1 37 21,8
Przez zebrania 93 55.0 14 83 62 36,6
Przez rozmowy 73 443 37 21,8 57 33.7
Przez gazetke 80 473 23 13,0 67 39.7

W drugim wyodrebnionym obszarze dziatania, dotyczacym estetyki szkoty i
jej wygladu, dostrzega si¢ takze pewne zmiany. Mozna tu méwi¢ o coraz
mniejszym udziale uczniéw. Trudno wskazaé przyczyne tego stanu rzeczy. Nie
wiadomo, czy jest nig brak zachety (pozytywnego wzmocnienia) ze strony
nauczycieli, czy zdecydowana niecheé ze strony ucznidow. Moze ulegaja
(skadinad stusznym) pogladom o niedoinwestowaniu szkot i nie widza wigk-
szego sensu dziatan pozornych (np. powieszenie gazetki na nie malowanej
$cianie). Zauwaza sig, ze w obydwu analizowanych okresach uczniowie starsi i
dziewczeta osiggajacy wyzsze oceny z jezyka polskiego czgsciej niz pozostali
postrzegaja w dziataniach na rzecz wygladu szkoly swaj udzial.

Trzeci wyodrebniony obszar aktywnosci miodziezy to organizacja zajec
lekcyjnych. Analiza wariancyjna wskazuje, iz w tych dzialaniach (uktadanie
tematow, terminy prac klasowych, regulamin szkoty tacznie z dtugos$cia przerw
itp.) dostrzegaja swoj udzial gtownie dziewczeta oraz uczniowie z dobrymi
ocenami i z wyzszych klas; bardziej moze prawidlowo nalezaloby powiedzied,
iz chtopcy z gorszymi ocenami z nizszych klas nie dostrzegaja wcale
mozliwosci wspotdecydowania w tych sprawach.

Podkresli¢ nalezy fakt, iz trwatos$¢ pogladéw w zakresie postrzegania
swojego wplywu (a whasciwie jego braku) na ksztaltowanie regulaminu szkoly
jest znaczna (az 91 % uczniow nie dostrzegalo i nadal nie dostrzega Zzadnych
mozliwosci w tej dziedzinie). Prawidlowos¢ ta potwierdza si¢ w kolejnych
badaniach. Zauwaza si¢ natomiast wzrost o 25 % (przy znacznej trwalosci -
58.5 %) liczby ucznidéw dostrzegajacych swoje mozliwosci wplywu na
okreélanie termindéw prac klasowych itp. spraw dotyczacych lekeji. Moze jest
to symptom nadchodzacych zmian takze w innych dziedzinach. W koncu prace
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klasowe czy tematy lekcji najbardziej miodziez interesuja. Dostrzezenie
mozliwoséci w tym zakresie moze sprzyjac rozszerzeniu tych mozliwosci takze
na inne obszary Zycia szkoty.

Tabela 2
Zmiany przeswiadczenia uczniow o mozliwosci
wspotdecydowania
Przekonania uczniow
Mozliwosci trwale zmiany in plus zmiany in minus
wspotdecydowania N %o N % N %o

Lekcje 100 58.5 43 25.1 28 164
Regulamin szkoly 156 91,2 2 1,2 13 7.6
Upiekszanie szkoly 104 60,8 21 12.3 46 269
Praca klubu 84 494 20 11,8 66 388
Wycieczki 117 684 33 19.3 21 12.3
Ocenianie 134 78.4 15 8.8 22 12,9
Rozmieszczenic uczniow 100 58.5 58 339 13 7.6
Organizowanic wystaw 101 60,0 30 17,5 40 23,5

Mimo pogarszajacej si¢ (ogoélnie biorac) sytuacji w zakresie wplywu
miodziezy na zycie szkoly, nie zauwaza si¢ w analizowanym okresie zna-
czacych zmian w postrzeganiu kontaktéw kolezenskich, bedacych wszak
wskaznikiem samopoczucia uczniéw w szkole. Ponad 80 % uczniow w (I 1 1l
okresie) uznato panujace w klasie stosunki interpersonalne za bardzo dobre.

Wynik ten potwierdzaja inne badania nad klasami szkolnymi. Mozna
powiedzie¢, iz potwierdza on zatozenie o znaczeniu stosunkow kolezenskich w
klasie na ksztaltowanie obrazu szkoty. Bez wzgledu bowiem na to, jakie jest
nastawienie do szkoly jako miejsca przekazywania wiedzy, przyjacielskie
stosunki w klasie w stopniu znaczacym poprawiaja ogdlny obraz szkotly i
stanowia niezwykle istotny czynnik okreslajacy stosunek do niej (ktory z
czasem staje si¢ wlasnie bardziej stosunkiem do kolegéw, niz do przedmiotéw
czy nauczyciela). Oznacza to, iz im wyzsza ocena stosunkow kolezenskich w
klasie, tym bardziej pozytywny obraz szkoly.

Innym wskaznikiem samopoczucia ucznia w szkole moze by¢ odpowiedz na
pytanie: ,,Czy twoim zdaniem jeste§ sprawiedliwie oceniany (traktowany)?”
Wyniki badan wskazujg, iz zaréwno w pierwszym, jak i w drugim okresie
uczniowie uwazaja si¢ za sprawiedliwie ocenianych i traktowanych (88% i
91%). Mozna przypuszczad, iz w szkole czujg si¢ dobrze, a na takg ocen¢ majg
gtéwnie wpltyw dobre stosunki kolezefiskie i mozliwos¢ kontaktow z rowie-
snikami.

Przyjrze¢ sie jeszcze na koniec nalezy obrazowi ucznia i nauczyciela w
oczach badanej mlodziezy. '
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Zwraca uwage fakt, ze w pierwszym okresie uczniowie czasami przejawiali
negatywne zachowania w stosunku do nauczycieli lub kolegéw, co w drugim
okresie zdarzato si¢ rzadko lub weale. Szczegétowa analiza danych wskazuje,
ze nieco zwigkszyt si¢ udzial werbalnych form negatywnych zachowan,
zmniejszyl si¢ natomiast udzial form czynnych. Uczniowie czgéciej kpig ze
swoich kolegdw i ich obmawiaja, rzadziej ich bija. Trudno powiedzieé, czy
obraz taki bedzie trwaly, co oznaczaloby mniejsza agresje i byé moze wzrost
tolerancji.

Tabela 3
Zmiany w samoocenie zachowania uczniéw

Przekonania uczniow dot. wlasnego zachowania
Rodzaj negatywnych trwate zmiany in plus zmiany
zachowan in minus
N % N % N %o
Denerwowanie nauczycieli 55| 32,1 27 26,1 72 423
Psucie przedmiotow 66 38.6 39 229 66 28,7
Bicie stabszych 79 422 43 25,1 49 28,7
Obmawianie innych 73] 285 53 38.0 46 26.7
Bicie si¢ z innymi 76 436 47 27.3 50 29,1
Glosne kpiny z innych 681 395 55 32,1 49 28,7
Niegrzeczne odpowiadanie nauczyciclom 58 338 58 338 54 315

Obraz nauczycieli w oczach uczniéw pozostaje negatywny. Dziewczeta
nadal sa bardziej krytyczne. Stwierdzié¢ tez mozna, iz nieco bardziej pozyty-
wnie oceniana jest otwartos¢ nauczycieli w stosunku do ucznidw, pozostale
wymienione w kafeterii zachowania nauczycieli (szczerosé, otwartosé na
krytyke itp.) w poprzednim okresie oceniane dos¢ negatywnie, w drugim oce-
niane sa jeszcze bardziej negatywnie. Generalnie nauczyciele postrzegani sa
jako strona przeciwna w stosunku do uczniéw. Sadzi¢ nalezy, Ze na taki obraz
sktada si¢ wiele przyczyn, ale najwazniejsza wydaje si¢ spadek autorytetu
nauczyciela. Zaréwno dyskusje w rodzinie, jak w srodkach masowej komu-
nikacji nie sprzyjaja jego podniesieniu.

Nalezy jednak zachowac pewng wstrzemiezliwos¢ w interpretacji wynikow
badan. Niejednokrotnie zauwazano, iz badania, w ktérych uczniowie wypo-
wiadajg si¢ o nauczycielach, przynosza informacje o ograniczonej wartosci.
Uczen poproszony o opisanie dobrego nauczyciela daje mieszanke banatow z
uwagami potocznymi, ktore nie wykraczaja ponad to, co powszechnie jest
znane.

Wystepuje rozbieznos¢ w pogladach mlodziezy i nauczycieli co do zacho-
wan uczniéw. Nauczyciele coraz czg¢sciej mowia o wzrastajgcej arogancji,
agresji, niechgci skierowanej przeciwko nim, a przy tym wydaje sig, iz
poprawy tej sytuacji oczekuja bez udziatu wiasnego, z zewnatrz.
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Dyskusja i ustalenia

W wyniku przeprowadzonej analizy czynnikowej i wariancyjnej w kontekscie
badan panelowych mozna si¢ pokusi¢ o pewne uogdlnienia. Wydaje sig, iz
udziat mlodziezy w zyciu szkoly jest mierny. Dotyczy to mtodziezy zardwno ze
szkét podstawowych, jak i $rednich. Przeprowadzone badania nie pozwalaja
dostrzec bezposrednich przyczyn tego stanu rzeczy. Mozna tylko przypuszczaé,
iz problem jest zlozony.

Odgornie sterowany system szkolnictwa nie pozwalatl dotychczas na auten-
tyczne dziatania zmierzajace do traktowania miodziezy jako partnera we
wspotzarzadzaniu szkotg i wspotdecydowaniu o sprawach szkoty. Na razie nic
nie wskazuje, by sytuacja ulegala pozytywnym zmianom. Nie mozna ocze-
kiwaé, by nauka demokracji w tak krétkim czasie zebrata plony. Uczniowie nie
czuja si¢ wspolgospodarzem szkoty i nie odczuwaja prawdopodobnie takie)
potrzeby. Dotychczas na ogdt obowigzywal model: nauczyciel - naucza, uczen
- powinien si¢ uczy¢. Brak bylo wyraznych stymulacji w kierunku zwigkszenia
udzialu we wspdldecydowaniu o tym, czego uczen chce sig¢ uczy¢. Przed-
miotowe traktowanie ucznia nie sprzyjalo rozbudzeniu potrzeby identyfikacji
ze szkota przez mozliwosci decydowania o jej ksztalcie. By¢ moze odno-
towane w badaniach zmiany pozytywne wyznaczajg kierunek przemian, ale o
tym przekonaja nas kolejne badania.
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DIE TETLNAHME DER JUGENDLICHEN AM SCHULLEBEN
FORTDAUER UND VERANDERUNG
(ZUSAMMENFASSUNG)

Das von uns aufgenommene Problem betrifft die Teilnahme der Jugendlichen am schulischen
Leben. Das bedeutet also die Frage nach der Subjektrolle eines Schiilers. Die gemeinsame
Verwaltung der Schule. die Verantwortung fiir die Asthetik und das Ausschen der Schule, die
Maglichkeit der Gestaltung der interpersonalen Verhiltnisse sind zweifellos Elemente der
Sozialisation.

Unsere Aufgabe war auch die Verifizierung der Voraussetzung, daB die interpersonalen
Verhiltnisse in der Schulklasse fiir den Schiller die wichtigste Sphire des schulischen Milieus
bilden, mit dem er sich am meisten identifiziert. Andere Bereiche des schulischen Lebens haben
fur ihn kleinere Bedeutung. Entweder will der Schitler nicht, oder hat keine besonderen
Miglichkeiten, das schulische Leben mitgestalten zu kiinnen.

Den Untersuchungen wurden auch die Jugendlichen aus 2 letzten Klassen der Mittelschulen
in Slubice unterzogen. Diese Untersuchungen hatten einen Panelcharakter. Fiir die vorliegende
Bearbeitung benutzte man die Forschungsergebnisse aus den Jahren 1992 und 1994. Man hat
angenommen, dab der zweijidhrige Zcitabstand ausreichend sei, um dic in den Meinungen und
Haltungen der Jugendlichen auftauchende Verinderungen, oder auch das Vorhandensein der
Fortdauer von den Meinungen und Handlungen feststellen zu kdnnen.

Der Vergleich der Untersuchungsergebnisse aus den Jahren 1992 und 1994 widerspiegelt
einige Verdnderungen im Bereich der Teilnahme der Jugendlichen am schulischen Leben. Die
Fragen hat man der Faktoren- und Variantenanalyse im Kontext der Panelanalyse unterzogen.

Die Faktorenanalyse weist auf dic Anderungen der Faktoren in 2 Zeitpunkten hin. Die den
Elementen, welche den Faktoren angehiren, zugeschriebene Wichtigkeit, hat sich gesindert, oder
die Elemente sind gedndert worden, die den angegebenen Faktor gestaltet haben. Einer der
Faktoren (Organisicrung des auBerschulischen Unterrichts) unterlag im 2. Zeitabschnitt einer
Reduktion.

Die durchgefithrte Vartantenanalyse erméglichte das Wesen des Einflusses der unabhingigen
Variablenpaare (Geschlecht, Alter, intellektuelle Maoglichkeiten) auf die untersuchten
abhiingigen Variablen zu bestimmen. Hier hat man auch die Forschungsergebnisse aus 2
Zeitpunkten verglichen.

Obwohl sich die Situation in bezug auf die Maglichkeiten des Einflusses auf das Schulleben
allgemein gesehen verschlechtert, wurden in dem analysierten Zeitabschnitt keine wesentlichen
Verinderungen im Wahrnehmen der kameradschaftlichen Kontakte bemerkt.
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WER MACHT SICH SORGEN UM DIE UMWELT?
EINE BESCHREIBUNG VON PERSONENMERKMALEN
VON OKOLOGISCH BESORGTEN UND SORGLOSEREN

SCHULERN UND SCHULERINNEN
IN POLEN UND DEUTSCHLAND

.Besorgt” zu sein, ist eine Notwendigkeit, um politisch aktiv zu werden und
personliches Verhalten zu verdndern. (vgl. Richter 1992). Wer sich keine
Sorgen um einen bestimmten Lebensbereich, einen bestimmten Typ von
potentiellem Stressor macht, wird sich auch nicht bemithen, den mdgli-
cherweise erlebten Stref zu reduzieren. Es gibt Belege dafiir, daB individuelle
Wertvorstellungen bessere Priadiktoren fiir Besorgnis sind als die an objektiven
Indikatoren ablesbare Lebenssituation einer Person (vgl. Boehnke, Frindte,
Reddy & Singhal 1993). Okologische Besorgnis hat in Anbetracht des
Zustands der Welt in den letzten Jahren eine besonders groBe Bedeutung fiir
viele Menschen gewonnen. So stellt Mikelskis (1984) eine Bestandsaufnahme
des .,Dilemmas der Menschenwelt” vor, in dem eine von vier zentralen Bedro-
hungen in der bedenkenlosen Ausbeutung natiirlicher Ressourcen liegt, so daB
seines Erachtens mit einem biodkologischen Kollaps aller Kreislaufsysteme
und mit der Vernichtung des Lebens gerechnet werden mufB. Im Sinne dieser
Uberlegung bezieht sich ,,Besorgnis™ im weiteren auf 6kologische Besorgnis.

Im hier vorgelegten Beitrag geht uns um die Beschreibung von Leben-
sumstinden und Eigenschaften von Personen, die sich - in zwei verschiedenen
Kulturen, ndamlich Polen und Deutschland - im Vergleich zu anderen
Menschen besondere Sorgen um die Umwelt machen. Unsere Strategie bei der
Suche nach Pradiktoren fiir Besorgnis ist einer anthropologischen Heran-
gehensweise vergleichbar. Die interesseleitende Fragestellung ist: Was ist das
Spezifische im Bezug auf 6kologische Besorgnis in diesen beiden Kulturen? In
der interkulturellen Vergleichsforschung wird ein solcher Blickwinkel auf
kulturspezifische Aspekte als Emic-Ansatz bezeichnet. Wenn ein Emic-Ansatz
fiir die Forschung zugrunde gelegt wird, geht das Bemiihen dahin, soviele
Phinomene wie" moglich innerhalb einer Kultur zu sammeln (vgl. Bergs-
Winkels 1989), die mit einem interessierenden Lebensbereich verbunden sind.
Der Ansatz nimmt eine dezidiert beschreibende Perspektive ein. Uberlegungen
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zum Vergleich von Befunden zwischen Kulturen stehen nicht am Anfang des
Forschungsprozesses, sondern an dessen Ende.

Ausgewihlt wurden fiir unsere Studie die Stidte Berlin und Warschau. Auf
eine Unterscheidung der Ost- und Westberliner Teilsstichproben wurde
verzichtet. Letzteres war naheliegend, da bisherige Untersuchungen gezeigt
haben, daB sich Jugendliche aus Ost- und Westberlin hinsichtlich ihrer
Werthaltungen (Boehnke, Dettenborn, Horstmann & Schwartz 1994) und ihrer
mikrosozialen Bedingungen (Classen 1995) nicht signifikant unterscheiden.
Warschau erschien uns deshalb interessant, weil durch seine Auswahl zwei
Hauptstidte in die Untersuchung einbezogen werden. Die Tatsache, dafl unsere
Studie deutsche Jugendliche aus westlichen wnd 6stlichen Sozialisations-
zusammenhidngen polnischen Jugendlichen gegeniiberstellt, ist zudem dadurch
legitimiert, sich kulturelle Unterschiede zwischen Deutschland und Polen als
starker erwiesen haben als der EinfluBl unterschiedlicher politischer Systeme
(Merkens & Classen 1995).

In empirischen Untersuchungen konnten eine ganze Reihe von Pridiktoren
fiir Besorgnis identifiziert werden:

- Ein Geschlechtsunterschied im Bereich psychischer Befindlichkeit im
Sinne von ,besorgt” sein, lieB sich in deutschen Untersuchungen bestitigen
(vgl. Becker & Minsel 1986, Sohr 1994). Demnach zihlen Miadchen und
Frauen eher zu den ,besorgten® Menschen. ,Besorgt sein® im Hinblick auf
UmweltbewuBtsein, nach Inglehart (1979) ein Aspekt von Postmaterialismus,
findet sich auch eher bei Frauen als bei Médnnern (vgl. Fietkau & Kessel 1984).

- Bei der Untersuchung von Postmaterialisten zeigte sich, daff diese ,,um
Umweltprobleme besorgter (sind), sie sind sich der Wachstumsgrenzen von
Industrienationen bewufiter und in ihren Zukunftserwartungen pessimistischer.
Sie sehen die Losung des Okologieproblems weniger im Fortschritt von
Wissenschaft und Technik ...” (Fietkau & Kessel 1984, S.37) . Es stellt sich die
Frage, welche Aspekte dariiber hinaus Umweltbesorgnis beeinflussen?

- Ein Aspekt ist, daB insbesondere jiingere und besser ausgebildete
Menschen fiir sich 6kologische Werte in Anspruch nehmen und eher bereit
sind sich selbst zu engagieren (vgl. Fietkau & Kessel 1984). Untersuchungen
zu Jugendlichen diesbeziiglich fehlen bisher.

Wenig bekannt sind die Einfliisse von Lebensumstinden und Persénlich-
keitsmerkmalen auf die Stirke der Umweltbesorgnis .Wir werden uns daher in
unserer Datenanalyse diesem Aspekt widmen. Dazu wurde ein personen-
bezogener Ansatz, namlich der der Clusterananlyse verwendet, der schon in
der Lebensstilforschung erfolgreich Anwendung gefunden hat (vgl. Liidtke
1994). Diese Analyse ermdglicht es, die Teilnehmerinnen und Teilnehmer
einer sozialwissenschaftlichen Untersuchung aufgrund ihrer Angaben zu
interessierenden Variablen in disjunkte Klassen einzuteilen, so dafi diese
mdoglichst homogen sind und sich voneinander méglichst deutlich unter-
scheiden. Anders als bei regressionsanalytischen Verfahren werden die einzel-
nen Effekte nicht gegeneinander auspartialisiert, sondern kumuliert.
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Methode

Die Daten wurden der Internationalen Jugendstudie entnommen, einer
Langsschnittstudie, die es sich zur Aufgabe gemacht hat, den gesellschafili-
chen Transformationsprozefl in den osteuropidischen Landern wissenschafilich
zu begleiten. In der hier ausgewihlten Stichprobe liegen uns Daten von 516
deutschen Schuljugendlichen und 317 polnischen Schuljugendlichen im Alter
von 14 bis 16 Jahren vor. Wir beziehen uns nur auf die Erhebungswelle des
Jahres 1993.

Den Schiilerinnen und Schiilern wurde ein umfangreicher Fragebogen
vorgelegt, der die Themenbereiche Familie, Wertorientierungen, Freizeit, Peer-
gruppen, Schule, Zukunfisorientierungen usw. umfafte.

Aufgrund einer selbstkonstruierten Skala zu Zukunfisdngsten wurden die
Jugendlichen nach der Frage zu Umweltdngsten (,,Wenn Du an die nidhere
Zukunft in Deutschland/Polen denkst, wie beunruhigt Dich dann die Umwelt-
zerstorung?” Antwortmdoglichkeiten von 1 = sehr stark; 2 = stark; 3 = weniger
stark; 4 = tiberhaupt nicht) in weniger Besorgte (2-4) und stark Besorgte (1)
eingeteilt. Diese Einteilung ergab eine Anzahl von 290 6kologisch sehr stark
Besorgten und 226 dkologisch weniger Besorgten in Deutschland und 207 sehr
stark Besorgten und 110 weniger Besorgten in Polen.

Ziel der Untersuchung ist es nun, die Gruppe der umweltbesorgten Schiiler
und Schiilerinnen anhand ihrer Antworten auf andere Fragen zu beschreiben.
Dazu benutzen wir, wie oben erwihnt, ein heuristisches Verfahren, die
Clusteranalyse.

Ergebnisse

Begonnen wurden die Analysen mit zwei natiirlichen ,,Clustern™, ménnlich und
weiblich. Grundlegend fiir unsere Auswertung ist folgende Uberlegung. Wiirde
das Personenmerkmal Geschlecht die dkologische Besorgtheit vollstiandig
determinieren, etwa in dem Sinne, dal alle Méadchen sehr besorgt, alle Jungen
weniger besorgt wiren, so wiirde das Merkmal Geschlecht eine 100%ige
Zuordnungsgenauigkeit von Personen hinsichtlich des Merkmals Umwelt-
besorgtheit zulassen. Eine solche Determination besteht selbstver-stindlich
nicht, da es kein Personenmerkmal gibt, das in einem determini-stischen
Zusammenhang mit Gkologischer Besorgtheit steht. Die prozentuale Zuor-
dnungsgenauigkeit ist demnach ein MaB, das die Bedeutung eines Satzes von
Personenmerkmalen quantifiziert. Ein weiterer Index der Bedeutung eines
Personenmerkmals ist der @-Koeffizient, ein nominales ZusammenhangsmaB,
das Auskunft gibt iiber die GroBe der Kovariation zweier dichotomer
Variablen. Dieser Wert kann iiber die y2-Verteilung auf Signifikanz gepriift
werden. Die eine Variable ist dabei in unserer Analyse immer das AusmaB der
Besorgtheit (sehr besorgt vs. weniger besorgt), die andere die Zugehérigkeit zu
dem einen oder dem anderen Cluster in den sukzessive durchgefiihrten
Clusteranalysen.
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Da es unser Bestreben war, eine mdglichst hohe Zuordungsgenauigkeit
bzw. einen moglichst hohen @-Koeffizienten zu erreichen, wurden sukzessive
Variablen, die sich in der Literatur oder empirisch als relevant fiir
Umweltbesorgtheit erwiesen haben, in die iterative Clusteranalyse einge-
geben, bis wir am Ende zu einer zufriedenstellenden, nicht durch Aufnahme
weiterer Variablen zu erhShenden Zuordnungsgenauigkeit gelangten. Als
zweites Kriterium wurde beispielsweise Schulbildung mit den Variablen
Gymnasium (ja/nein) und Schulnoten eingegeben. Kriterien, die die Zuord-
nungsgenauigkeit reduzierten oder deren Mittelwerte sich nicht signifikant
zwischen den zwei in der Clusteranalyse gebildeten Clustern unterschieden,
wurden aus der Analyse herausgenommen.

Die jeweilige Zunahme der Zuordnungsgenauigkeit mit den einzelnen
Schritten in den Stichproben sind den Abbildungen 1 (Berlin) und 2
(Warschau) zu entnehmen. Zunichst zur Berliner Stichprobe:

Abbildung 1

Zunahme der Zuordnung igkeit in der Deutschen

Stichprobe

Kontingenzkoetfizient

0,357

0,37

0,257

0.157

0,17

Geschlecht  plus Bildung  plus Kommu- plus soziale  plus Zukunfls- plus Schul- plus plus Wen-
nikation Kompetenz  onentierung  aktivititen  kultucelles  orientierungen
Kapital

Bei dem ersten Schritt, der Klassifikation nur nach Geschlecht, lag der ¢-
Koeffizient bei 0,01 und wir erreichten eine Zuordnungsgenauigkeit, also ein
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Ausmal fiir die Vorhersagbarkeit von kélogischer Besorgtheit aufgrund des
Geschlechts von ca. 50%. Bis zum siebten Schritt erhshte sich der -
Koeffizient fiir den Variablenzusammenhang iiber 0,11 auf 0,22. Am Ende,
nach dem 8. Schritt, gelangten wir bei einem @-Koeffizienten von 0,30 auf

eine Zuordnungsgenauigkeit von ca. 65%.
Die Analysen fiir die polnische Stichprobe ergab folgendes Bild:

Abbildung 2
Zunahme der Zuordnungsgenauigken i der

polmschen Stichprobe

Konungenzkoeffizienm

0,35

0,3 7

"

plus kulturelles plus  plus Kollektrvismus I;ijlus plus okol.  plus Arbeitswerte

Kapital Zukunfiso- Alltagso- Engegement
rientierung rientierung

Die beiden natiirlichen ,,Cluster”, ménnlich und weiblich, erbrachten hier
keine signifikanten Mittelwertsunterschiede, so daB fiir den ersten Schritt das
Kriterium des kulturellen Kapitals (u.a. Biicherbesitz, s.u.) gewihlit wurde. Der
¢-Koeffizient lag dabei zunichst bei .08 mit einer Zuordnungsgenauigkeit von
50%. Hier konnte schon durch die Hinzunahme des Kriteriums Allgemeiner
Zukunftspessimismus eine Steigerung auf @ = 0,15 erreicht werden. Beim
dritten Schritt mit dem Kriterium Kollektvismus ergab sich eine Steigerung auf
¢ = .21. Am Ende lieB sich ein @-Koeffizient von 0,29 und eine
Zuordnungsgenauigkeit von 70% erreichen.

Die Mittelwerte der einzelnen Variablen im Cluster, dem die 6kologisch
eher wenig Besorgten angehoren, werden denen des Clusters, dem die sehr
Besorgten angehdren in den Abbildungen 3 (Berlin) bzw. 4 (Warschau) gegen-
tibergestellt.
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Abbildung 3
Mittelwerte der Cluster in der Deutschen Stichprobe

Besorgte wenig Besorgte

Ge- Gym-  gute KommumSozale Soziale Pessi-  Schul.  kinstl Bicher- Arbeits- harm. Bezie-  Umwelten

schlecht nasium  Schul- kationmit Kom- Kom- mistische Enga- Arbeits- konsum zufrie- Fami- hungzu gagement

leistungen Peers  petenz  petenz  Zukunfis- gement gemem- den heit  lenlebefireunden
sicht schaft
Abbildung 4
Mirtelwerte der Cluster in der polnischen Stichprobe
ﬂ Besorgte wenig Besorgre
5
45
4
s )
3 =
3.4
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Mesitz von  Besitz von pessi- pessi- Kollekti- Kollekti- harm gesellsch Umwelt- Arbeils- Aufstieg
Biichern  Zeitschriften mistische  mistische vismus vismus Familien-  Niizlichkent engagement zufriedenheit durch Arbeit

Zukunfssicht Zukunfissicht (Freunde) (Lernen) lehen
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Im Sinne des hier gewihlten Emic-Ansatzes ergaben sich in den beiden
Stichproben unterschiedliche Klassifizierungen. In der deutschen Stichprobe
waren im Cluster der sehr stark Besorgten

- mehr Miadchen,

- mehr Schiiler, die ein Gymnasium besuchten und bessere Schulleistungen
hatten,

- Schiiler, die kommunikativer im Umgang mit Peergroups sind (,,Wie oft,
unterhiltst Du Dich in Deiner Freizeit mit Freunden?”),

- Schiiler, die eine hohere soziale Kompetenz haben (,,Bei Konflikten mit
meinen Altersgefihrten kann ich mich durchsetzen™; ,,Meine Meinung vertrete
ich auch gegeniiber Erwachsenen!®),

- Schiiler, die die Zukunft allgemein eher pessimistisch einschitzen,

- Schiiler, die sich hdufiger an Schulaktivititen beteiligen,

- Schiiler mit héherem kulturellem Kapital i. S. der Theorie von Bourdieu

(1983) (,,In welchem MabBe gibst Du fiir Biicher Geld aus?"),
- Schiiler mit Wertorientierungen, in denen eine hohe Bewertung eines
harmonischen Familienlebens, enger Freundschaftsbeziehungen, hoher Arbeit-
szufriedenheit und groBer Eigenverantwortlichkeit fiir die Umwelt zum
Ausdruck kommen.

In der polnischen Stichprobe waren im Cluster der sehr stark Besorgten

- Schiiler mit hoherem kulturellem Kapital,

- Schiiler, die die Zukunft allgemein eher pessimistisch einschitzen,

- Schiiler mit einer besonders positiven Bewertung von Kooperation mit
Freunden und von Lernen in Gruppen (kollektivistische Werthaltungen),

- Schiiler mit Wertorientierungen, in denen eine hohe Bewertung eines har-
monischen Familienlebens und der gesellschaftlichen Niitzlichkeit menschli-
chen Handelns sowie der Eigenverantwortlichkeit fiir die Umwelt zum
Ausdruck kommt (,,Fiir den Schutz der Natur muB jeder einzelne etwas tun!*),

- Schiiler mit Einstellungen zur Arbeit, die den immateriellen Wert von
Arbeit betonen (,,Hauptsache ist, daB man die interessante Titigkeit ausiiben
kann, die den eigenen Neigungen am meisten entspricht™; ,,Hauptsache ist, dafB
man es in seinem Beruf zu etwas bringt, daB auch die Achtung anderer findet
und einen weiterkommen I4Bt!")

Diskussion

Versuchen wir nun abschlieBend einen Vergleich der polnischen und der
deutschen Befunde, so ergibt sich zundchst ein wesentlicher Unterschied in
Bezug auf das Geschlecht. Dabei ,determiniert” das Geschlecht in Polen nicht
in gleichem AusmaB die Stidrke 6kologischer Besorgnisse wie in Deutschland.
Fir Deutschland bestitigt sich das Ergebnis der Untersuchung von Sohr
(1994), die in Abgrenzung zu traditionellen ,biologischeren” Theorien
(Maccoby & Jacklin 1974) nahe legt, daB ,,die Sorge um die Lebensqualitit
kommender Generationen insbesondere junge Frauen u.a. auch deshalb stirker
tangiert, weil sie es mit groBer Wahrscheinlichkeit sind, die diese Kinder nicht
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nur gebdren, sondern in der Regel auch aufziehen werden und von daher viel-
leicht schon heute ein gréBeres Verantwortungsgefiihl entwickeln™ (Sohr, 1994
S. 206). In Polen hingegen treten Geschlechtsunterschiede nicht so deutlich zu
Tage. Ein Grund hierfiir konnte evtl. die alltégliche Sichtbarkeit von Umwelt-
zerstdrung sein, die sich dort Midchen und Jungen gleichermalien erschlieBt.

In Deutschland bedeutsam, aber in Polen nicht nachzuvoliziehen, weil nicht
erhoben, erwies sich die soziale Kompetenz der Jugendlichen, die sowohl den
Umgang mit Gleichaltrigen als auch mit Erwachsenen umfaft. Erhoben, aber
nur in Deutschland bedeutsam sind der Besuch des Gymnasiums, gute
Schulleistungen, eine stirkere Beteiligung an Schulaktivititen und eine starke
Peergruppenorientierung in Richtung auf enge Freundschaftsbeziehungen.

Im Unterschied dazu werden in Polen von den um die Umwelt Besorgten
kollektivistische Werthaltungen, im Sinne gesellschaftlicher Niitzlichkeit des
menschlichen Handeln priferiert. Es 1aBt sich vermuten, daB hier noch die
ehemalige gesamtgellschaftliche Orientierung des sozialistisches Erziehungs-
system nachwirkt.

Die Ergebnisse der beiden Stichproben weisen trotz der Unterschiedli-
chkeiten darauf hin, dal Umweltbesorgnis Teil eines bestimmten ,,Lebens-
stils”, im Sinne eines deskriptiven Begriffs ist (Liidtke 1994, Bordieu 1983),
der durch Personenmerkmale, wie kulturelles Kapital, pessimistische Zukun-
ftsperspektive, Wertorientierungen, in denen eine hohe Bewertung des har-
monischen Familienlebens, einer nicht-instrumentellen Arbeitseinstellung,
sowie der Eigenverantwortlichkeit fiir die Umwelt charakterisiert ist.

Literatur

BECKER P. & MINSEL B. (1986), Psychologie der seelischen Gesundheit. Personlichkeits-
psychologische Grundlagen, Bedingungsanalyse und Forderungsméglichkeiten (Bd. 2).
Gottingen: Hofgefe.

BERGS-WINKELS D. (1989). Zum Zusammenhang von elterlichem Erziehungsstil und
schulischer Leistung im interkulturellen Vergleich. Erdrterung am Beispiel einer Sieben-
Lénderstudie. Berlin: unverdffentlichte Diplomarbeit, Freie Universitat.

BOEHNKE K., DETTENBORN H., HORSTMANN K. & SCHWARTZ S. H. (1994), Value
Priorities in the United Germany: Teachers and Students from East and West Compared.
{In:] European Journal of Psychology of Education, Vol. IX, 191-202.

BOEHNKE K., FRINDTE W., REDDY N. Y. & SINGHAL S. (1993), Worries, Stereotypes,
and Values of Young Adults: Germany and India Compared. [In:] Psychologia - Vol.
XXXV No. 2,61 -72.

BOURDIEU P. (1983), Okonomisches Kapital, kultrelles Kapital, soziales Kapital. [In:]
Kreckel, R. (Hrsg.), Soziale Ungleichheiten. Gottingen: Schwartz, S. 183 - 198.

CLASSEN G. (1995), Jugend und Anomie. Vortrag anliflich der 51. AEPF-Tagung in Bielefeld
vom 20.-22. Mirz 1995. Eingereicht zur Verdffentlichung im Tagungsband.

FIETKAU H. -J. & KESSEL H. (1984), Umweltbewubtsein: Nur e¢in Schlagwort?. [In:] Beer,
W. & de Haan, G. (Hrsg.), Okopidagogik. Aufstehen gegen den Untergang der Natur.
Weinheim; Basel: Beltz, S. 34 - 42,




WER MACHT SICH SORGEN UM DIE UMWELT? 115

INGLEHART (1979), Wertwandel in den westlichen Gesellschaften: Politische Konsequenzen
von materialistischen und postmaterialistischen Priorititen. [In:] Klages, H. & Kmieciak, P.
(Hrsg.), Wertwandel und gesellschaftlicher Wandel. Frankfurt/M., New York: Campus-
Verlag, 8§.279 - 316.

LUDTKE H. (1994), Vier Dimensionen von Lebensstilen. Zur Anwendung der Cluster- und
Korrespondenzanalyse. [In:] Angewandte Sozialforschung. Jg. 19, Heft 1, S. 77 -92.

MACCOBY E. & JACKLIN, C. N. (1974), The psychology of sex differences. Stanford:
University Press.

MERKENS H. & CLASSEN G. (1995), Interessen und Zukunfiserwartungen Jugendlicher im
internationalen Vergleich. [In:] Merkens, H. Schmidt, F. (Hrsg), Lebenslagen Schuljugend-
licher und sozialer Wandel. Baltmannsweiler: Schneider-Verlag Hohengehren, S. 9 - 28.

MIKELSKIS H. (1984), Okologisches Lemnen in der Schule. [In:] Beer, W. & de Haan, G.
(Hrsg.), Okopidagogik. Aufstehen gegen den Untergang der Natur. Weinheim; Bascl: Beltz,
S. 134 - 144,

RICHTER H. -E. (1992), Umgang mit Angst. Hamburg: Hoffmann und Campe.

SOHR S. (1994), Ist es schon ,filnf nach zwIf*? - Entwicklung einer Skala zu ,.Okologischer
Hoffnungslosigkeit”. [In:] Praxis der Kinderpsychologie und Kinderpsychiatrie 43, Nr. 6,
S. 203 - 208.



116 DAGMAR BERGS-WINKELS, GABRIELLE CLABEN, KLAUS BOEHNKE

DAGMAR BERGS-WINKELS
GABRIELLE CLABEN
KLAUS BOEHNKE

KTO TROSZCZY SIE O SRODOWISKO?
OPIS CECH OSOBOWYCH I POSTAW PROEKOLOGICZNYCH
UCZNIOW POLSKICH I NIEMIECKICH
(STRESZCZENIE EDWARD HAJDUK)

1. Zalozenie o wplywie kultury spoleczenstwa na postawy ekologiczne miodziezy przyjmujg
autorzy artykutu z literatury socjologicznej. Zgodnie z tym zaloZeniem mozna sprawdzad, czy
miodziez polska ma inne postawy ekologiczne niz miodziez niemiecka.

2. Dobér préby do badan z Warszawy oraz Berlina Wschodniego i Zachodniego (lacznie)
dokonany zostat zgodnie z zalozeniem, ze réznice kulturowe (a nie réznice w polityczne]
organizacji spoleczenstwa) wyznaczajg ckologiczne orientacje miodziezy.

3. W analizic wynikow badan uwzglgdniono dane uzyskane od 516 uczniéw niemieckich i
od 317 ucznidw polskich w wicku 14-16 lat, ktorzy byli badani w 1993 .

4. Stosujac skalg 4-punkliowg autorzy podziclili badanych na wykazujacych postawe
proeckologiczng lub nie. Do pierwszej kategorii zaliczono 290 uczniow niemieckich i 207
polskich, a do drugiej 226 niemieckich i 110 polskich.

5. Zastosowanie Cluster - analizy sprzyjalo ustaleniu, jak wzrastaja mozliwosci wyjasniania
roznic w proekologicznych postawach badanej miodziezy, gdy do analizy wynikéw badan
wprowadza si¢ kolejne zmienne (cechy osobowe uczniéw), np. kompetencje spoleczne, kapitat
kulturowy, akceptowane wartosci itp. Osiem cech wprowadzonych do analizy wynikéw badan
uczniéw niemieckich wyjasnia 65% zmiennosci postawy proekologicznej, a sze$¢ cech uczniow
polskich wyjasnia 70% zmiennosci owej postawy.

6. Dokonana analiza wynikéw prowadzi do ustalenia, ze w wypadku miodziezy niemieckiej
proekologiczne postawy cechujg dziewczgta, uczniéw uczgszezajacych do gimnazjum, majacych
dobre kontakty z grupa réwiesnikéw, uczniow o wysokich kompetencjach spotecznych,
nastawionych pesymistycznie do przyszlosci, w szkole aktywnych, o wysokich kompetencjach
kulturalnych, zorientowanych na harmonijne Zycie rodzinne. Polskich uczniéw o postawach
proekologicznych charakteryzuja wysokie kompetencje kulturalne, pozytywna ocena wspélpracy
z réwiesnikami, pesymistyczna ocena przyszlosei, orientacja na zgodne wspétzycic w rodzinie; w
pracy cenig inne wartosci poza materiainymi.

Autorzy sadzg, Ze silniejsza orientacja uczniéw polskich na spoleczny rezonans ich
zachowan jest przejawem wplywu dawnego systemu wychowania, a prockologiczna postawa
badanej mlodziezy stanowi cz¢$¢ okreslonego stylu zycia,
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KRZYSZTOF LISOWSKI

UCZNIOWIE SLUBICCY I ICH RODZINY (1992-1995)

Od 1992 roku socjologowie i pedagogowie Freie Uniwersitit w Berlinie i
Instytutut Pedagogiki Spolecznej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Tadeusza
Kotarbinskiego w Zielonej Gorze prowadza badania mlodziezy szkolne;.
Respondentami sg uczniowie siddmych i 6smych klas szkot podstawowych
oraz pierwszych i drugich klas szkét ponadpodstawowych w Stubicach, a takze
ich odpowiednicy we Frankfurcie nad Odrg. Badania mifodziezy stubickiej
przeprowadzono czterokrotnie: w 1992, 1993, 1994 i 1995 roku.

Tego typu badania socjologiczne prowadzone na okreslonej grupie, w tym
przypadku ,kohorcie” (kohorte¢ stanowia uczniowie wyzej wymienionych
klas), pozwalajg na uchwycenie zmian postaw spofecznych, a takze pokazanie
ich dynamiki w niezwykle waznym okresie zmian organizacji spoteczenstwa.

Kazdy z pomiaréw dokonany byt na podobnej grupie oséb. Najwigksza
roznica wystapita miedzy badaniem w roku 1992 (658 osdb) i 1993 (593
osoby). W pozostatych latach liczby byty podobne (1994 - 616 i 1995 - 619
respondentéw). Rdéznice wynikaty ze zmieniajacej sie liczebnosei ucznidéw w
poszczegolnych klasach. W wielu przypadkach mamy do czynienia z bada-
niami panelowymi uczniéw: ktorzy po raz pierwszy odpowiadali na nasze
pytania w roku 1992 w klasie siédmej, po raz czwarty zbadaliSmy w roku
1995, w drugiej klasie szkoly $redniej. Dziato sig tak wowczas, gdy uczniowie
konczac szkote podstawowa kontynuowali nauke w szkole $redniej, w ktorej
réwniez prowadzili§my badanie. We wszystkich badaniach od 1992 do 1995
roku wziglo udzial 48 oséb, trzy razy na pytania naszej ankiety odpowiadaly
172 osoby, a 344 respondentow zostato zbadanych dwukrotnie.

Z prosba o udzial w badaniu zwrécilismy si¢ do uczniéow klas siodmych i
6smych szkét podstawowych oraz pierwszych i drugich szkét ponad-
podstawowych. Liczba badanych w poszczegélnych klasach w roku 1992 i
1993 nie r6zni si¢ znacznie; w latach 1994 i 1995 réznica jest wyrazniejsza i
wynosi okoto 12%. Najwiecej badanych chodzito do klasy pierwszej ponad-
podstawowej, najmniej (1992 i 1993) do drugiej klasy liceum, do siédmej
klasy szkoty podstawowej (1994) i (1995) do klasy 6smej szkoty podstawowe;.

We wszystkich badaniach dziewczeta stanowily wigksza grupe respon-
dentéw. Najwieksza réznica wystapita w roku 1994 (40,6%) chlopey, 59.,4%
dziewczgta). Chiopcy najliczniej reprezentowani byli w roku 1992 (44,4%).
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Uczniowie klas od sidédmej szkoly podstawowej do drugiej klasy szkoty
ponadpodstawowej to gldwnie czternasto-, pigtnasto-, szesnasto- i siedemna-
stolatkowie i oni (jezeli przyjmiemy kryterium wieku) tworza poszczegdlne
grupy badanych. W badaniu brali udzial takze trzynastolatkowie (naszym
zdaniem ci, ktérzy poszli do szkoty wczesniej, w wieku szesciu lat). Najwiecej
takich respondentéw odnotowalismy w 1993 roku (8,1%), najmniej w 1994
roku (4,0%). Uczniowie osiemnastoletni stanowia najmniejsza grupe badanych
w roku 1992 i 1994 (1,5%) oraz w roku 1993 (0,7%); naszym zdaniem sg to
przede wszystkim ci, ktorzy powtarzali klase. Najliczniejsi we wszystkich
czterech pomiarach byli 16-latkowie od roku 1992 (25.4%) do roku 1994
(30,5%).

Oceny z jezyka polskiego i matematyki sg dla nas wskaznikiem poziomu
intelektualnego respondentow. We wszyskich pomiarach uzyskali§my podobne
wyniki. Zdecydowanie najczgsciej otrzymywang nota z tych przedmiotow jest
ocena dostateczna. W pierwszym badaniu uzyskato ja 46,0% uczniéw z jezvka
polskiego i 45,5% z matematyki. W pozostatych latach odsetek oséb z ocenami
dostatecznymi nieznacznie malal; najnizszy poziom osiagnal w roku 1994 (z
Jezyka polskiego 37,7%, z matematyki 36,9%).

Uczniowie otrzymujacy oceny dobre stanowia druga co do wielkosci grupe
badanych; okoto 30,0% mialo taka ocene na ostatnim $wiadectwie z obu
przedmiotow. Odsetek uczniéw dobrych zmalal nieco w ostatnim badaniu w
1995 roku (jezyk polski 27,6%; matematyka 25,7%).

Uzyskujacy noty bardzo dobre i mierne stanowia podobne ilosciowo grupy
respondentéw i w réznych latach ich odsetek miescil si¢ w przedziale od 10%
do 14%. Wyjatkiem sa uczniowie mierni z matematyki; ta kategoria respon-
dentéw zwigksza si¢ w kolejnych badaniach. W 1992 oceny mierne uzyskato
11,7% badanych, a w roku 1995 juz 21%.

Najlepsze (celujgce) i najgorsze (nieopowiednie) oceny maja najmniejsze
grupy respondentéw — w poszczegdlnych badaniach nie przekraczaja 2,0%.

Wydaje sig, ze aktualne oceny, ktére sg miarg osiagnie¢ edukacyjnych
badanej mtodziezy, wplywaja na jej aspiracje dotyczace dalszego ksztalcenia.
7 analizy wielu badan wnioskujemy, ze dobre wyksztatcenie jest coraz bardziej
pozadane. W roku 1995 wsrod badanych nie byto osoby, ktéra swoja edukacje
chciataby zakonczy¢ na poziomie podstawowym, a prawie 90% chciatoby
osiagna¢ wyksztalcenie co najmniej $rednie. W ciggu czterech lat badan
zauwazylisSmy, ze zdecydowanie traci na atrakcyjnosci wyksztalcenie zawo-
dowe lub podstawowe z zawodem. Rdznica miedzy badaniem pierwszym a
ostatnim wyniosta prawie 10%. W jeszcze wigkszym tempie wzrasta zaintere-
sowanie wyksztatceniem wyzszym. Podczas pierwszego pomiaru uczniow,
ktdrzy aspiruja do takiego wyksztalcenia, byto 28,5%, w roku 1993 - 27,5%, w
1994 - 45,3%, w 1995 - 43,5%.

Rodzice badanych ucznidéw najczesciej maja wyksztalcenie zawodowe lub
srednie zawodowe, czyli takie, ktore jest coraz mniej atrakcyjne dla dzieci. Ta
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grupa to okoto 50% matek i ojcdw. Wyzszy poziom edukacji czesciej osiagaja
ojcowie badanych. Jedynie w roku 1992 bylo ich 10%, w pozostatych latach -
okoto 15%. Matki z wyksztalceniem wyzszym to w ostatnich dwéch badaniach
grupa 10%. Ogodlnie mozna stwierdzi¢ coraz wyzsze wyksztalcenie. Odsetek
matek 1 ojeéw z wyksztalceniem podstawowym i zawodowym spada z
wyksztatceniem wyzszym, policealnym i $rednim - rosnie.

Uczniowie maja wyzsze aspiracje, mniej interesuje ich podstawowy lub
zawodowy poziom wyksztatcenia, a chca osiagnaé wyksztalcenie co najmniej
$rednie. Tak wyksztalceni rodzice najczesciej majg status zawodowy robo-
tnika, chociaz odsetek takich oséb maleje w naszych badaniach (w przypadku
ojcdw w 1992 roku - 35,9%, w 1993 - 33,6%, w 1994 - 28,9%, w 1995 -
27.9%; w przypadku matek w 1992 roku - 35,9%, w 1993 - 33,6%, w 1994 -
20,3%, w 1995 - 21,0%). Byli robotnicy mogg sie stawaé wiascicielami zakla-
dow lub prowadzi¢ indywidualng dziatalno$¢ gospodarcza: odsetek ojcdéw o
takim statusie wzrdst w badanej prébie od roku 1992 do 1995 o 6,0%. Matki
badanych coraz czesciej podejmujg prace urzedniczek. Zaobserwowalismy
wzrost z poziomu 14,1% w 1992 roku do 30,9% w 1995 roku.

Powyzsze zmiany sa naszym zdaniem wynikiem zmian gospodarczych i
mozna si¢ spodziewac, ze beda nastepowaly réwniez w najblizszych latach,
zwlaszcza gdy chodzi o indywidualng dzialalnosé gospodarcza. Pozostate
wymienione w ankiecie grupy, takie jak inteligenci, technicy i rencisci, wyka-
zuja duzg stabilnos¢ i w ciagu czterech lat badan nie zauwazylismy istotnych
zmian ilosciowych.

Do scharakteryzowania badanej miodziezy postuzy nam takze jej sytuacja
rodzinna i warunki materialne. Odpowiedzi na pytanie ,,z kim obecnie mie-
szkasz?” nie zmienialy si¢ przez caly czas prowadzenia badan. Zdecydowana
wigk-szos¢ respondentéw ma pelng rodzing i mieszka z matka i ojcem (ok.
80%). Mieszkajacych tylko z matka w naszych badaniach byto 10%. Z matka i
ojczymem mieszka 5% badanych. Inne sytuacje rodzinne (zamieszkiwanie
tylko z ojcem, z ojcem i macochg lub z innymi opiekunami) wystepowaty
sporadycznie (maksymalnie 2,8%).

Najczeéciej spotykanymi rodzinami sg rodziny z dwojka (ok. 48%) i tréjka
dzieei (30%). Odsetek rodzin wielodzietnych jest maty i w wielu przypadkach
nie przekracza 1,0%. Okoto 8,0% badanych uczniow nie ma brata ani siostry, a
od 7,8% respondentéw w 1994 roku do 10,5% w 1992 r. mialo trdjke
rodzenstwa.

Warunki mieszkaniowe badanych uczniéw w ciagu czterech lat byly
podobne. Cztery i wigcej pokoi miato 24,5% rodzin badanych uczniéw. Pozo-
stali takich warunkéw nie maja. Okoto 2,0% mieszka tylko w jednym pomie-
szczeniu, a najbardziej typowe w 1995 roku jest mieszkanie trzypokojowe
(50%) i dwupokojowe (23,1%). Wynika z tego, Ze tylko jedna czwarta
badanych moze mie¢ whasny pokéj, ale w 1995 roku 56% respondentéw
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stwierdzito, Zze posiada pokdj wytacznie dla siebie. Okoto 36% musi go dzieli¢
z innym rodzefistwem, a 8,0% nie ma go wecale.

Bardziej optymistycznie wyglada obraz posiadania wybranych débr mate-
rialnych. Prawie wszystkie wymienione przez nas dobra byly w domach
respondentéw czesciej, niz podczas pierwszego badania w roku 1992, Najbar-
dziej wyrazistym tego przykladem jest posiadanie telefonu w 1992 roku
(34.2%) i w 1995 roku (54,4%) oraz wideo w 1992 roku (72,9%) i w 1995
roku (88,4%). Dotyczy to rdwniez komputeréw, ktore obecnie znajduja si¢ w
domach 55,7% badanych przez nas uczniéw (w roku 1992 - 29.4%),
Zauwazamy, ze 1m wiecej osdb posiada komputery, tym mniejszy jest roczny
przyrost liczby tych urzadzen. Migdzy rokiem 1992 a 1993 roznica wynosita
14,3%., a migdzy 1994 i 1995 - 5.4%. Rodziny badanych wyposazone sa takze
w wiecej samochoddw, ale réznica nie jest bardzo wyrazna.

Jedynymi urzadzeniami, ktoérych badani maja mniej, niz przed czterema
laty, sq aparatura stereo i adaptery, ale roznica takze nie jest duza.

Stwierdzamy, ze w ciggu czterech lat badan wskazniki, ktérymi staralismy
si¢ scharakteryzowac respondentow, nie ulegly drastycznym zmianom, a w
wielu przypadkach sa prawie identyczne. Najwigksze zmiany, takie jak
aspiracje edukcyjne uczniéw, wyksztalcenie, status zawodowy rodzicow, a
takze wyposazenie w dobra materialne, postrzegamy jako zmiany pozytywne.

Tabela 1
Pie¢ badanych
Ty T T3 Tq
Pteé
N % N % N Yo N %
Dziewczeta 366 55.6 336 56.7 366 59.4 364 58.8
Chtopey 282 44.4 257 433 250 40,6 255 41,2
N 658 100 593 100 616 100 619 100
Tabela 2
Wiek respondentdéw
™ ™ T Ta
Wiek
N % N Y% N % N %
13 50 7.6 48 8.1 25 4,0 34 5.5
14 132 20,1 136 23.0 110 17.9 129 20.8
15 161 24,5 132 221 160 26,0 134 21,6
16 167 254 170 28.7 188 30.5 184 29.7
17 138 21,0 103 17.4 124 20,1 130 21,0
18 10 1,5 4 0,7 ) 1,5 3 1,3
N 658 100 593 100 616 100 619 100
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Tabela 3
Oceny z jezyka polskiego
T Ty T3 T4
Ocena
N % N % N % N %
Celujaca 7 1,1 5 0.8 6 1,0 7 1.1
Bardzo dobra 67 1 102 72 | 122 91 14.8 76 12.3
Dobra 207 { 315 182 | 30,7 194 315 171 27.6
Dostateczna 302 | 46,0 246 | 414 232 37,7 269 43,5
Mierna 65 9.9 83 14,1 78 12,7 88 14.2
Nieodpowiednia 9 1.4 5 0.8 11 1.8 8 1.3
N 658 100 593 100 616 100 619 100
Tabela 4
Oceny z matematyki
T Ta  fir Ts
Ocena
N % N % N % N %
Celujaca 3 0.5 1 0,2 8 13 5 0.8
Bardzo dobra 83 | 126 81 13.7 ] 11.5 72 11,6
Dobra 185 | 282 174 | 293 187 304 159 257
Dostateczna 300 | 455 230 | 38.7 227 36,9 238 384
Mierna 77 11.7 99 16,8 111 18,0 130 21.0
Nieodpowiednia 10 1.5 8 1.4 9 1,5 14 23
N 658 100 593 100 616 100 619 100
Tabela 5
Aspiracje edukacyjne uczniow
T i) T Ty
Pozadany
poziom N % N Y% N % N Y%
Podst. bez zawodu 7 1.1 1 0.2 2 0,3
Podst. z zawodem 24 37 41 6.9 25 4.1 17 27
Zawodowe 101 154 69 | 11.7 55 8,9 44 7.1
Srednie bez zawodu 60 92 48 8.1 43 7.0 66 10,7
Srednie z zawodem 154 234 90 152 88 143 85 13,7
Pomaturalne 124 | 18.8 121 | 204 121 19,6 134 21.6
Wyzsze 184 | 285 223 | 275 279 453 269 435
N 658 100 593 100 616 100 616 100
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Tabela 6
Wyksztatcenic ojca
Ty T T3 T4
Whyksztatcenie
ojca N % N % N % N Y%
Podst. bez zawodu 25 38 24 4.0 19 3.1 12 1.9
Podst. z zawodem 64 9.7 59 9.9 44 7.1 49 7.9
Zawodowe 188 | 286 157 | 26.5 160 26,0 159 259
Srednie bez zawodu 44 6.7 37 6,2 43 7,0 36 5.8
Srednie z zawodem 157 23.9 133 | 224 141 229 147 23.7
Pomaturalne 57 8.7 55 9.3 61 9.9 72 11,6
Wyizsze 68 10,3 88 | 14.8 93 15,1 94 152
Brak odpowiedzi 55 8.4 40 6.7 55 8.9 50 8.1
N 658 100 593 100 616 100 619 100
Tabela 7
Wyksztalcenic matki
T Ty T3 T4
Wyksztatcenie
matki N % N %o N % N Yo
Podst. bez zawodu 59 9.0 45 7.6 40 6,5 26 42
Podst. z zawodem 71 10,8 59 99 43 7.0 36 5.8
Zawodowe 141 214 120 20,2 123 20,0 116 18.7
rednie bez zawodu 99 15,0 71 12,0 04 15,3 79 12,8
Srednie z zawodem 133 | 202 116 | 19.6 129 [ 209 139 22,5
Pomaturalne 95 144 103 17.4 102 16,6 137 22,1
Wyzsze 34 52 55 9.3 65 10,6 64 10.3
Brak odpowiedzi 26 4.0 24 4.0 20 3.2 22 3.6
N 658 100 593 100 616 100 616 100
Tabela 8
Status zawodowy ojca
T T T T2
Status ojca
N % N Yo N % N %
Inteligent 55 §.4 45 7.6 48 7.8 47 7.6
Technik 70 | 106 57 9.6 65 10,6 70 11.3
Urzednik 93 | 141 80 | 135 82 13,3 99 16,0
Wiasciciel zakladu 47 7.1 61 10,3 74 12,0 81 131
Robotnik 236 | 359 199 | 33.6 178 28,9 173 279
Rolnik 27 4.1 25 42 20 3.2 10 1,6
Rencista 57 8.7 47 19 52 8.4 46 7.4
Brak odpowiedzi 73 11,1 79 | 133 58 9.4 93 15.0
N 658 100 593 100 616 100 619 100
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Tabela 9
Status zawodowy matki
T T T3 Ty
Status matki
N % N % N % N Yo
Inteligent 51 7.8 63 10,6 63 10,2 67 10,8
Technik 39 59 29 4.9 45 2.3 40 6.5
Urzednik 179 | 272 161 | 272 635 26.1 191 309
Wtasciciel zakladu 29 44 40 6,7 161 10,6 53 8.6
Robotnik 205 | 312 159 | 268 125 20.3 130 21.0
Rolnik 22 33 18 3.0 16 2.6 13 2,1
Rencista 58 8.8 48 8.1 45 7.3 42 6.8
Brak odpowiedzi 75 114 75 12,79 75 12,2 83 13,5
N 658 100 593 100 616 100 619 100
Tabela 10
Sytuacja rodzinna respondenta
T Ty T3 T4
Z kim respondent
mieszka N % N % N %o N Yo
Z ojcem i matkg 532 | 808 437 79.8 515 83,6 494 79.8
Tylko z matkg 59 9.0 62 | 105 53 8.6 65 10,5
Tylko z ojcem 13 2,0 9 1,5 9 1.5 11 1.8
Z matka i ojczymem 40 | 6.1 35 5.9 26 4.2 27 4.4
Z ojcem i macochg 5 0.8 5 0,8 3 0,5 5 0.8
Z innymi opickunami 9 1.4 9 14 10 1.6 17 2.8
N 658 100 593 100 616 100 619 100
Tabela 11
Posiadane rodzenstwo
T T2 T3 Ta
Liczba rodzenstwa
N % N %o N Yo N %
0 51 7.8 38 6.4 58 94 51 8.2
1 305 | 464 286 | 482 282 458 303 48.9
2 195 | 29,6 193 | 27.5 192 31,2 176 28.4
3 69 | 105 59 9.9 43 7.0 54 8.7
4 18 2.7 12 2.0 23 3.7 19 3.1
5 10 1,5 4 0.7 8 1.3 8 13
6 5 0.8 12 2.0 5 0.8 3 0,5
7 4 0.6 2 0.3 4 0.6 0 0
8 | 0,2 2 0.3 1 02 5 0.8
Brak danych 0 0 15 235 0 0 0 0
N 658 100 593 100 616 100 619 100
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Tabela 12
Wielkos¢ mieszkania
Ty Ts T3 T4
Liczba pokoi
N % N % N % N %
1 13 2.0 8§ 1.4 13 2,1 1 1.8
2 131 | 20,0 128 | 21,6 113 18.3 143 23,1
3 337 | 514 308 | 51.9 324 52,6 313 50.6
4 122 18,4 98 16,6 94 153 85 137
5 29 4.4 31 5.2 44 7,1 43 6.9
6 19 29 9 1.5 19 3.1 15 24
7 3 0,5 9 1.5 4 0.6 6 1,0
8 3 0.5 2 0.3 4 0.6 3 0.5
N 658 100 593 100 616 100 619 100
Tabela 13
Warunki mieszkaniowe respondentow
Ti T2 T3 Ty
Posiadanie pokoju
N % N % N % N %
Wytacznie dla sichic 369 | 56.0 247 | 58.6 383 62,2 348 56,2
Dzielony z rodzenstwem 240 36,5 218 36.8 194 315 222 35.9
Brak wlasnego pokoju 49 T.5 27 4.6 38 6.2 49 8.0
N 658 100 593 100 616 100 619 100
‘abela 14
Posiadanie wybranych débr materialnych
T T T3 T4
Wybrane dobra
N Y% N % N % N %
Telefon 225 | 342 225 | 379 275 44.6 337 54.4
Samochod 412 62.6 388 654 410 66.6 418 67,5
Instrumenty muzyczne 340 | 517 334 | 563 357 58.0 348 56,2
Video 480 | 72.9 463 | 78.1 527 85.6 547 88,4
Aparatura stereo 588 | 894 486 | 820 499 81.0 515 83.2
Adapter 2901 59.4 355 | 59.8 340 55.2 344 55.6
Biblioteka 461 70,1 433 | 73,0 446 724 463 74.8
Komputer 193 | 294 250 | 437 310 50.3 345 55,7
Tabela 13
Klasa
T T2 T3 T4
Klasa
N % N % N % N %
7 162 | 24.6 155 1 26.1 121 19.6 164 26,5
8 162 24 .6 150 | 253 151 24.5 114 18.4
1 179 | 272 158 | 266 192 31,2 188 30.4
1l 155 | 236 130 | 22.0 152 24,7 153 24,7
N 658 100 593 100 616 100 619 100
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SCHULER VON SLUBICE UND THRE FAMILIEN (1992 - 1995)
(ZUSAMMENFASSUNG)

Seit 1992 fithren die Soziologen und Pédagogen von der Freien Universitit Berlin und des
Instituts fir Sozialpidagogik von der Pidagogischen Hochschule namens T. Kotarbinski in
Ziclona Gora die Untersuchungen der Schuljugend. Die Respondenten sind die Schiiler der
siebenten und achten Klasse der Grundschulen und der ersten und zweiten Klasse der mittleren
Schulen in Staubice und entsprechend die Schiiler in Frankfurt/O. Die Untersuchungen der
Jugendlichen von Slubice wurden viermals (1992, 1993, 1994, 1995) durchgefithrt. Jede
Messung wurde mit der dhnlichen Gruppe, die ca. 600 Schiller zihlte, durchgefiihrt. In allen
Untersuchungen bildeten die Midchen die Mehrheit von Respondenten. Im Laufe von 4
Jahren haben sich die Anzeichen, mit welchen wir die Respondenten charakterisieren wollten,
nicht so drastisch veridndert. In vielen Fillen (wenn es um Geschlecht, Alter, Noten in Polnisch
und Mathematik geht) waren sie schr #hnlich. Die gréfiten Unterschiede betrafen die
Ausstattung mit solchen materiellen Giitern wie Telefon, Videorekorder, Computer. Sie waren
diesmal im Besitz der Respondenten hiufiger als bei der ersten Untersuchung im Jahre 1992.
Die dhnliche Tendenz bemerken wir im Falle der Edukationsaspirationen der Schiiuler, der
Ausbildung und des beruflichen Status der Eltern.
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'LECH SZCZEGOLA

PRZYCZYNEK DO PROBLEMU
TRWANIA 1 ZMIANY STEREOTYPOW NARODOWYCH

Stereotypy narodowe (etniczne) stanowia przedmiot studiéw wielu dyscyplin
naukowych. Obrazy naroddéw w $wiadomosci innych, ich tresé, zasieg, tadunek
emocjonalny, rozpatrywane sg z roznych punktéw widzenia i w roznych celach
badawczych (zob. J. Hoffmann, 1986). Psychologéw i socjologéw interesuje
problematyka struktury stereotypowych wyobrazen. Uwaga badaczy koncen-
truje si¢ tu na mechanizmie funkcjonowania sadow przekonaniowych w ich
aspekcie poznawczym i afektywnym (Z. Chlewinski, 1992). Historycy dostar-
czaja wiedzy o tym, jak na tres¢ i dynamike stereotypéw oddziatuja wyda-
rzenia dziejowe (M. Koch-Hillebrecht, 1977). Stereotyp ,,obcego™ jawi sig¢ tu
jako — mniej lub bardziej zmitologizowany — produkt zbiorowych doswiad-
czen bedacych wazng komponenta ,,wtasnej” tozsamosci narodowej (W. Wrze-
sinski, 1992). W badaniach politologicznych eksponowane sg pragmatyczne
funkcje stereotypow, ich konsenkwencje dla dziatan politycznych na arenie
migdzynarodowe] i wewngtrznej. Stereotypy stanowia wszak nie tylko
mentalny wyraz stanu stosunkéw miedzy okreslonymi narodami i panstwami.
Jako istotny sktadnik opinii publicznej wplywaja na postawy oraz motywacje
jednostkowych i zbiorowych zachowan.

Wiasnie ta ,,ideclogiczno-kreatywna™ (J. Berting, Ch. Willain-Gandossi,
1975, s. 15) funkcja stereotypéw decyduje — jak mozna sadzi¢ — o ciagtym
zainteresowaniu problematyka obrazu Niemcow w swiadomosci spoteczenstwa
polskiego (i vice versa). Refleksji nad ta problematyka sprzyja niewatpliwie
bogactwo tresci obustronnych stereotypéw, ktére wyrazaja zlozong i drama-
tyczng histori¢ polsko-niemieckiego sasiedztwa. Ale wazniejsza wydaje sie
swiadomos¢ znaczenia, jakie te zgeneralizowane sady jednego narodu o dru-
gim odgrywaly i odgrywaja we wzajemnych stosunkach. Truizmem jest dzi$
stwierdzenie, ze perspektywy rozwoju polsko-niemieckiej wspdipracy w wy-
miarze zardwno panstwowym, jak i regionalnym, uzaleznione sa od tempa
przezwycigzania wzajemnych uprzedzen.

wPrzyszie stosunki polsko-niemieckie, jezeli ukladac si¢ beda miedzy
wolnymi narodami — pisze Andrzej Kijowski — nie beda zalezaly od
wytyczenia granic, lecz od ich interpretacji. Gdziekolwiek beda przebiegaty,
jesli otoczy je narodowa czy inna mitologia, stang si¢ zte”. Nosnikami takich
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mitologii sa wlasnie narodowe auto- i heterostereotypy (zob. A. Biernat, 1989).
Uwiktany w nie stosunek do sgsiada w obu panstwach stanowit w XX wieku
swoisty konstans wewnetrznych dyskusji nad racjg stanu, zaréwno w ich wersji
elitarnej, jak i na poziomie $wiadomosci potocznej. O cigglym funkcjo-
nowaniu stereotypéw w mentalnosci obu spoleczenstw swiadcza nie tylko
sondaze i badania empiryczne. ale rowniez lektura publikacji prasowych.

Nawet jezeli przyjac, ze stereotypowych wyobrazen nie podzielajg wspol-
czesne elity polityczne i kulturalne (,,elity dyskursu™), to samo ich istnienie w
istotny sposob ogranicza pole aktywnosci praktycznej. Roman Wapinski
(1994, 5. 153) stwierdza:

Polityk, ktory podejmuje dzialania kolidujace z panujgecymi w swoim spoleczenstwie
stereotypami, musi je braé¢ pod uwage, gdyz inaczej nie uzyska dla swych poczynan akceptacji
spoteczngj. [...] Musi je uwzgledniad, takze w toku werbalizacji wysuwanych przez siebie celow,
pamigtajac przy tym, ze zmiany w swiadomosci spoteczne) zachodza powoli, nie nadazaja za
tempem wydarzen”.

Prawdziwos¢ tej konstatacji widoczna jest — by podaé przyktady majace
walor empirii — w polskiej debacie wokot statusu regiondw transgranicznych,
stanowisku osrodkow decyzyjnych wobec niemieckich inwestycji kapita-
towych czy w kwestii sprzedazy ziemi i nieruchomosci.

Wymienione okolicznoéci powoduja, ze ranga badan nad stereotypami
narodowymi postrzegana jest nie tylko przez pryzmat roli poznawczej.
Oczekuje si¢ od tych badan przestanek dla dziatan profilaktycznych i
edukacyjnych, ktére moglyby neutralizowa¢ wplyw stereotypow na postawy i
przekonania. Jest to szczegdlnie istotne w przypadku obustronnych stereo-
typow polsko-niemieckich. Sa one przykladem stereotypéw ,.ztosliwych”
(H. Putnam, 1975) — uprzedzen, ktére antagonizuja wzajemne odniesienia
grup spotecznych.

Stosunkowo najlepiej rozpoznane wydaja si¢ dzisiaj procesy ksztattowania
sie stereotypdw narodowych. Jest to zastuga majacych bogatg tradycje studiow
opisowych prowadzonych przez zainteresowane ta problematyka srodowiska
historykéw i literaturoznawcow (Z. Mitosek, 1974; T. Szarota 1988; W.
Wrzesiiski 1991). Badanie antecendencji stanu obecnego z natury rzeczy
pozwala dostrzec zlozonos¢ uwarunkowan tych formut, ocen i symboliki, ktore
w sposdb automatyczny uruchamia w naszym mysleniu stereotyp. Historyczne
opisy ewolucji syntetycznych, spotecznie rozpowszechnionych definicji okres-
lajacych fenomen danego narodu w oczach innego, ujawniaja zarazem
problematycznos¢ szeregu dos¢ powszechnie przyjmowanych twierdzen o
stereotypach. Na gruncie ustalen historycznych kwestionowane moga by¢ tezy
madwiace zarowno o ich niezaleznosci od empirycznego doswiadczenia, odpor-
nosci na zmiany i niezgodnosci z rzeczywistoscia, uniwersalnym (w sensie
zasiggu spotecznego) funkcjonowaniu (W. Wrzesinski, 1992, s. 9; R. Wa-
pifiski, 1994, s. 153). Stad tez sktonno$¢ do postugiwania si¢ bardziej zna-
czeniowo pojemnym i plastycznym okresleniem .obraz”, czesto w liczbie
mnogiej. Umozliwia ono ekspozycje réznorodnosci etnicznych wyobrazen w
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wymiarze ich diachronicznej dynamiki oraz zrdZznicowania spolecznego
(srodowiskowego) czy przestrzennego (np. regionalnego).

Z perspektywy historycznej staje sie szczegdlnie widoczny redukcjonizm
cechujgcy sposéb analizy stereotypdw, ktory dominuje w praktyce badan
empirycznych. Jego efektem jest hiatus istniejacy migedzy waga i znaczeniem,
jakie dos¢ jednoglosnie wigzane sq z rozpoznawaniem problematyki stereo-
typéw narodowych (zwlaszcza polsko-niemieckich) a praktyczna wartoscia
dotychczasowych ustalen. Trafna wydaje sie — jak sadze — diagnoza:
»Badania nad stereotypami popadly w stereotypowos¢: zdradzaja objawy
pospiesznego, nie uprawnionego uogdlniania i emocjonalnego wartosciowania,
pokazuja zjawisko wybidérczo, jednostronnie, tatwo ulegaja apriorycznym
tezom powtarzanym za autorytetami itd.” (J. Bartminski, 1995, s. 258). Ten
krytyczny osad nalezy uzasadni¢.

Najszerzej reprezentowany w literaturze przedmiotu wzorzec refleksji nad
stereotypami narodowymi ogniskuje sie wokol ich aspektu tresciowo-
strukturalnego. Mimo wyraznego postgpu w zakresie metod pomiaru ujecie to
nie wychodzi poza ramy teoretyczne i pojeciowe, ktére nakreslit niegdys
prekursor problemu Walter Lippmann (por. A. Schaff, 1981, s. 67). Jego
autorska idea mowiaca, Ze stereotypy to ,obrazy w naszej glowie”, przybrata
wspolczesnie postaé pytan o to, jakie cechy moca stereotypowego myslenia
przypisywane sa przez $wiadomosé zbiorowg poszczegélnym nacjom oraz
jakie nastawienia emocjonalne sg z tymi cechami skorelowane. W swoim
zasadniczym watku schemat postepowania badawczego polega tu na reje-
strowaniu a nastgpnie klasyfikowaniu konotacji semantycznych i afektywnych,
ktore wywoluja terminy bedace nazwami okreslonych narodowosci czy grup
etnicznych (por. K. Pisarkowa, 1975; J. Maciatek i I. Kurcz, 1992).

Swoista ,,stereotypowos¢™” tego rodzaju procedur wynika z — mniej lub
bardziej swiadomego — sprowadzenia problematyki stereotypow do kwestii
wyobrazen  spotecznych dotyczacych tzw. charakteru narodowego (zob.
S. Bednarek, 1980). Dzieje sie tak niezaleznie od tego, czy mamy do czynienia
z badaniami empirycznymi, czy z analizami zrodel pisanych, np. przekazow
literackich. Pojecie stereotypu bowiem staje si¢ tutaj odpowiednikiem syn-
dromu cech, ktdre statystycznie géruja w wypowiedziach badanej zbiorowosci
na temat danej nacji, cech majgcych charakteryzowaé¢ ja pod roéznymi
wzgledami, np. spotecznym (stosunek do innych), psychicznym (cechy umy-
stowe i charakterologiczne), fizycznym (wyglad), bytowym (zachowania),
kulturowym (jezyk) czy ideologiczno-politycznym (przekonania).

Podejscie badawcze koncentrujace si¢ na jezykowej stronie stereotypow, w
ptaszczyznie teoretyczno-metodologicznej skodyfikowane przez Ute Quasthoff
(1973), umozliwia precyzyjne mierzenie, a przede wszystkim poréwnywanie
ze sobg charakterystyk odnosnych narodowosci (zob. J. Bartminski, 1988),
stosowane jednak w sposéb mechaniczny cechuje si¢ utomnoscia widoczng
zwlaszcza z punktu widzenia wzmiankowanych uprzednio potrzeb prakty-
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cznych. Autorzy z kregu Wiedenskiego Osrodka Koordynacji Badan i Doku-
mentacji Nauk Spotecznych zauwazaja:

,,Nie ma zbyt wielkiego sensu strategia powtarzania co jaki$ czas badan, w ktorych
reprezentatywne proby ludnosci pyta si¢ o opinie na temat innych narodéw. Wiemy, Ze opinie te
odzwierciedlaja jedynie wartosci i przesady respondentéw. [...] Pytajac ludzi o opinie na temat
innych narodéw czy krajow ujawnia si¢ tylko stereotypowe wyobrazenia, ktére ich zdaniem
powinni zaprezentowaé w takich sytuacjach, a ktore mogg by¢ bez znaczenia w odniesieniu do
ich normalnych zachowan czy prawdziwych wyobrazen o tych narodach™ (J. Berting,
Ch. Villain-Gandossi, 1995, s. 24).

Konwencjonalno$é dominujacego (lingwistycznego) nurtu empirycznego
badan nad stereotypami spowodowata wytworzenie si¢ swoistych regut gry;
badani nie tyle odstaniaja swoje rzeczywiste poglady i postawy, co odwoluja
si¢ do stereotypowego zasobu informacyjnego: ,respondent wie, co ma
powiedzie¢ o obcych w danej sytuacji”(tamze).

Wzmiankowane tutaj ujecie problematyki stereotypéw narodowych
wyczerpato, jak mozna sadzi¢, swoje walory heurystyczne. Potwierdza ono
jedynie — banalny juz dzisiaj poznawczo — fakt, Ze istnieja bedace
elementem wspdlnego kodu kulturowego, wzglednie trwate i niezalezne od
jednostkowych doswiadczen skonwencjonalizowane sady, ktére definiujg
hipotetyczng ,,istote” czy ,.charakter’” poszczegolnych narodow.

Sa to sady, ktére stanowia najbardziej wyrazisty i ugruntowany (sztywny)
sktadnik stereotypu, poniewaz — jak kazdy fenomen kulturowy — Kksztattuja
si¢ w dluzszych przedziatach czasowych. Relatywnie proste w badaniu,
zapewne dlatego tez sg najchetniej badane i eksponowane. Wzmacnia to
wrazenie bezwladnosci (rigidity) stereotypu, jego odpornosci na zmiany (por.
A. Schaff, 1981, s. 76). Jest to skutkiem przyjecia zalozen badawczych, ktore
zjawisko stereotypizacji redukuja do jego aspektu semantycznego, czyli tresci
wyobrazen na temat cech, jakie sa specyficzne dla ,jobcych™. Interpretacje
takie z natury rzeczy pomijaja realne i aktualne determinanty rzutujgce na
praktyczny sens — spoteczne funkcje stereotypow.

Dla lepszego zrozumienia roli, jakg stereotypy odgrywaja w stosunkach
miedzynarodowych, bardziej interesujace poznawczo wydaje si¢ rozpatry-
wanie stereotypow jako elementu dynamicznego kontekstu, ktéry stanowi
poczucie wiasnej tozsamosci narodowej. ,,Stereotypy narodowe jako wyo-
brazenia o obcych zakladajg zawsze pewne wyobrazenia o sobie oraz oceng
wiasnej zbiorowosci narodowej. Odzwierciedlajg réwniez aktualng pozycje
danej zbiorowosci narodowej wobec innych krajow, z ktérymi stosunki ulegaja
ciaglej zmianie” (J. Berting, Ch. Villain-Gandossi, 1995, s. 23). Niewapliwy
wydaje sig fakt, ze stereotypy mogg byé w jednym czasie ,,aktywne” a w innym
Lprzyttumione”. Zmienia¢ si¢ moze subiektywna interpretacja zawartosci
stereotypu przez jego nosiciela. Przy stabilnym zestawie cech skladajacych sie
na obraz innej nacji zmianie podlega¢ moze ocena tych cech. Emocjonalny
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komponent stereotypu moze si¢ przesuwaé na skali umownego kontinuum,
ktorego bieguny tworza wrogos$¢ i sympatia.

Tego rodzaju modyfikacje — potwierdzane w ustaleniach historykéw —
przesadzaja o tym, jaki jest w danym czasie rzeczywisty stosunek jednej nacji
do drugiej. Dynamika tego stosunku wskazuje. ze stereotypy i ich sens (choc¢
niekoniecznie ich tres¢) ewoluujg wraz ze zmianami w ukfadzie stosunkéw
miedzynarodowych i wewngtrznych. Te obiektywne zmiany oddziatuja na
stereolypy w sposéb posredni, poprzez rewizje i reinterpretacje poczucia
wlasnej tozsamosci narodowej oraz wigzanych z nig intereséw. W takim
whasnie znaczeniu stereotypowe sady o innych moga by¢ rozumiane — a
przede wszystkim wyjasniane — jako funkcja sadéw o nas samych. Wyrazaja
kondycje psychiczng spoleczenstwa: poczucie sity badz stabosci, bezpie-
czenstwa badz zagrozenia, materialnego dobrobytu badz uposledzenia.

Uwagi powyzsze sformutowane zostaty z mysla o problemach w badaniu
stereotypow polsko-niemieckich, na ich bowiem przyktadzie widac inte-
gralnod¢ zwiazku stereotypu z procesami zachodzacymi w dziedzinie stosun-
kow miedzynarodowych i w sytuacji wewnetrznej. Zderzaja si¢ tu dzisiaj dwie
przeciwstawne tendencje. Z jednej strony wieloletnie procesy unarodowienia
kultury, nasycenia edukacji i propagandy tresciami zgodnymi z doraznymi
racjami politycznymi ulatwiaja wplyw stereotypéw na zycie publiczne i
$wiadomos¢ spoleczng. Z drugiej — zachodzace wspélczesnie w Europie
przeksztatcenia, ktére wigza si¢ ze znoszeniem granic geopolitycznych,
ekonomicznych i kulturowych, stymuluja przemiany tradycyjnego wzoru
tozsamosci narodowej Niemcow i Polakow. Zgodnie z tym, co powiedziano,
stwarza to nowe warunki rzutujace na sposob wzajemnego widzenia. Nieba-
gatelng role odgrywa tutaj nasilenie bezposrednich kontaktéw, co umozliwia
osobista konfrontacje stereotypéw z rzeczywistoscia. Zwigkszona funkcja
doswiadczen empirycznych stanowi — jak wiadomo — czynnik powodujacy
zmiany w strukturze stereotypu (por. M. Zidtkowski, 1989, s. 156).

Zmiany, jakie we wzajemnym postrzeganiu nastepujg w $lad za radykalng
przemiang obiektywnego kontekstu polsko-niemieckich odniesien. rejestrujg
najnowsze badania i sondaze. Po stronie polskiej charakterystyczna staje sig¢
rosngca ambiwalencja stosunku wobec Niemcoéw. Obok silnych — zwlaszcza
w starszym pokoleniu — postaw nieufnosci (np. niechgci wobec Niemcow
jako potencjalnych pracodawcéw) nasilaja si¢ zorientowane na wspotprace
postawy pragmatyczne. Wyrazaja je wypowiedzi wskazujace na pozytywng
role zachodnich sasiadow (,ucza gospodarnosci”, .ufatwiajg kontakt z
Zachodem?®, ,$ciagaja kapital”). Tradycyjne cechy niemieckie pojawiajq si¢ w
funkcji swoistego wzoru do nasladowania (J. Bartminski, 1995, s. 265).

Jakkolwiek kierunek i trwato$¢ sygnalizowanych tu zmian pozostajg wcigz
jeszcze kwestiami otwartymi, to mozna si¢ zgodzi¢, Zze populacja, w ktorej
swiadomosci wystepuja one w najbardziej znaczacej skali, jest mtodziez. W tej
zbiorowosci, ktdorej psychospoteczny system odniesien ksztaltuje sie pod
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wplywem nowych doswiadczen, oczekiwaé nalezy przestanek umozliwia-
jacych weryfikacj¢ hipotez méwiacych o fluktuacji dotychczasowych stereo-

typow.
Uwagi, jakie chciatbym sformulowaé na zakorczenie tych — z konie-
cznosci skrotowych — rozwazan, maja charakter postulatywny. Badania

stereotypow polsko-niemieckich — skoncentrowane wokét pytania ,jak na-
rody widza si¢ nawzajem” — obciaza sktonnos¢ do zbyt statycznych w swoich
konkluzjach generalizacji. W zbyt malym stopniu uwzgledniajg one demo-
graficzne (a takze regionalne) zréznicowanie stereotypow. Zbyt mato préb
rozpoznania tego, w jaki sposéb odpowiedzi na pytanie o wizerunek Niemca
(Polaka) przektadaja si¢ na sferg postaw. Cho¢ spdr teoretyczny o to, czy
stereotypy dotycza wylacznie przekonan, czy stanowig rowniez korelat postaw,
pozostaje nie rozstrzygniety, to wiasnie badanie tej drugiej ewentualnosci
wydaje si¢ najbardzie) wazne poznawczo z perspektywy pytan o przysziosé
polsko-niemieckich stosunkow.
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LECH SZCZEGOLA

BEITRAG ZUM PROBLEM DER DAUER UND ANDERUNG
VON NATIONALEN STEREOTYPEN

Der Artikel bildet die Probe einer kritischen Diagnose, welche den Forschungsustand im
Bereich  der nationalen Stercotypen betreffen soll. Die nationalen Stereotypen (ethnische
Stereotypen) sind seit Jahren zum Forschungsobjekt vieler wissenschaftlicher Disziplinen
(soziale Psychologie, Soziologie, Polytologie) geworden. AuBer der traditionellen Erkenntnis-
funktion erfiillen diese Forschungen die wichtige praktische Rolle. Davon werden die
Voraussetzungen fiir die profilaktischen und Edukationshandlungen erwartet, welche die
Aktivitit der sog. ,,bosen Stercotypen” (H. Putnam) neutralisieren kénnten. Das ist e¢in Effekt der
ideologisch - kreativen Funktion des Stereotyps.

Dic Hauptthese des Autors bildet dic Behauptung, dal in der Praxis der empirischen
Forschungen im Bereich der Stereotypen die Stellungnahme iiberwiegt, die nur den linguistisch
- semantischen (beschreibenden) Aspekt dieser Frage herausstellt. Untersucht werden der Inhalt
und die  Struktur der Vorstellungen, die sich auf die hypothetische ,Natur” oder auf den
..Charakter™ anderer Nation beziehen.

Obwohl im Methodenbereich ein groBer Fortschritt zn beobachten ist, fiberschreitet diese
populire Forschungskonvention die theorctischen Rahmen, die einst von W. Lippman gezeichnet
worden sind, nicht. Der Begriff des Stercotyps wird hier auf scine Erkenntnisfunktion und
affektive Funktion reduziert.

Der Autor entwickelt hier die Anschauung, daB heute diese Stellungnahme selbst durch die
eigenartigen Stercotypen gekennzeichnet wird,

Der zweite Teil des Beitrags enthilt zwei methodologische Postulate. Sie driicken die
genetisch - funktionale Richtung in der Stereotypenforschung aus. Das erste setzt die Erkldrung
der Bilder des ,.Fremden™ als eines dynamischen Elements des psychosozialen Kontextes voraus.
Der Kontext betrifft das Gefuhl der cigenen nationalen Identitdt (variabel in Zeit und
Generationssystem). Das zweite Postulat kniipft an die Bediirfnisse der Edukationspraxis an. Es
begriindet die Notwendigkeit, die Rolle der stereotypen Uberzeugungen als Haltungs und
Verhaltenskorrelat (den behavioralen Aspekt vom Stereotyp) systematischer zu studieren.
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PODSTAWY WSPOLPRACY TRANSGRANICZNEJ W POLSCE
(NA PRZYKLADZIE WYDATKOW CUDZOZIEMCOW)

Pojecie obszaru przygranicznego

Od konica lat osiemdziesiatych dokonuja sie w Europie procesy gospodarcze, w
wyniku ktérych majg miejsce procesy znoszenia granic wewnatrz obszaru
panstw Unii Europejskiej oraz dazenia do rozwoju kontaktéw kulturalnych,
politycznych i gospodarczych z panstwami trzecimi, lezagcymi poza nowymi,
zewngtrznymi granicami Unii. Procesy te dotycza bezposrednio prawie
wszystkich europejskich regiondéw granicznych, w ktérych granice utracity swa
role odgradzajaca. Regionom przy- i transgranicznym przypada wigc rola
pomostéw i1 zarazem kamieni probierczych europejskiego procesu zjedno-
czeniowego.

W jezyku polskim granmica taczy sie etymologicznie z pograniczem, nie
oznacza to jednak wcale, iz pojecia te sa rOwniez znaczeniowo synonimiczne.
Granica oznacza bowiem linie podzialu, natomiast pogranicze okresla obszar
(strefe) w poblizu granicy. Pojecie granicy wynika z istnienia sasiadujacych ze
soba obszaréow zrdéznicowanych pod okreslonym wzgledem. Pojecie linii
granicznej wystgpuje w sytuacji, w ktérej rozne graniczace ze sobg obszary
stykaja si¢ bezposrednio, a granica miedzy nimi jest zdefiniowana jedno-
znacznie i ostro. Granica panstwowa — nawet jesli nie pokrywa sie z linig
podziatu etnicznego — moze z biegiem lat staé¢ sie granica narodowsg (np.
granice pomiedzy krajami arabskimi, ktérych zar6wno wladza, jak i obywatele
ghosza, 7e stanowig jeden naréd — zob. M. Abdalla 1994, s, 131).

Badania wplywu granicy muszg si¢ opiera¢ na badaniu rozgraniczonych
obszaréw, gdyz linia graniczna to linia rozdzielajgca obszary zréznicowane
pod okreslonym wzgledem. Problem granic i ich wplywu na ksztattowanie sig¢
Zycia gospodarczego nie zostal jeszcze dobrze rozpoznany. Granice polityczne
(miedzypanstwowe) i administracyjne (w podziale wewnetrznym) powstaty
historycznie w wyniku sasiadowania ze soba obszaréw zréznicowanych pod
wzgledem organizacyjnym w sensie wladzy centralnej i wihadz lokalnych.
Stopien okreslonosci obszarow wynika z praktycznych potrzeb istniejacych na
danym etapie historycznym. Wykazanie, Ze nieodpowiedni uktad admi-
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nistracyjny utrwala niekorzystne zaszlo$ci spoteczno-ekonomiczne, pozwala na
podjecie decyzji, co nalezy uczynié, aby stan ten zmieni¢. Zmiany w ukladzie
administracyjnym nalezy poprzedza¢ badaniami przestrzennymi a w szcze-
g6lnosci rozeznaniem funkcjonalnego uktadu ciazen sieci osiedlerniczej. Proble-
matyka granicy jako przymusowej linii rozdzielajacej — stajac si¢ podstawg
planowania przestrzennego — powinna te lini¢ postulowac i uzasadniac.

Granice i strefy przygraniczne sa juz od dawna przedmiotem zaintere-
sowania wielu dyscyplin naukowych: geografii, historii, prawa, etnografii,
ekonomii, praktyki planowania przestrzennego, polityki, obronnosci; sa chara-
kteryzowane w aspekcie kulturowym, politycznym, ekonomicznym, podej-
muje sie proby ich klasyfikacji na podstawie utworzonych kryteriow i
miernikow. Podstawa wnioskowania staja sie wyniki badan statystycznych.

Pogranicze jako kategoria badawcza dos¢ powszechnie jest pojmowane
jako obszar zréznicowany etnicznie i kulturowo, potozony na obrzezach
panstwowych, badz regionalnych (J. Bukowska-Florenska 1994, s. 165). Tak
pojmowane pogranicze uwidocznia si¢ w zyciu spoteczno-ekonomicznym i
kulturze jako styk wskazujacy z jednej strony na odrgbnosé dwéch obszaréw, a
z drugiej na wzajemne wplywy w wyniku wspomnianych kontaktéw. Przeni-
kanie i mieszanie si¢ czyni z pogranicza obszar przejsciowy, rodzaj pomostu.

Nie jest tatwe zdefiniowanie pojecia obszaréw przygranicznych oraz
okreslenie ich zasiggu geograficznego (przestrzennego) w glab panstwa. Za-
zwyczaj zalicza si¢ do nich obszary rozciggajace sie wzdtuz granic panstwo-
wych. Funkcjonalne spojrzenie na obszary zroznicowane etnicznie, kulturowo i
ekonomicznie pozwala na wyrdznienie nastepujacych pojec:

1) obszar peryferyjny — potozony w ramach jednego painstwa, ale poza
sfera najwyzszej aktywnoéci systemu. Obszar potozony w strefie marginalnej,
»na zewnatrz” okreslonych struktur terytorialnych, obszar ku granicom ktérego
spada wartos¢ potencjatu gospodarczego. Niskie wskazniki rozwoju. Obszary
te wymagaja specjalnego planowania regionalnego, gdyz opracowanie ich
rozwoju jako kompilacja kilku opracowan réznych jednostek administra-
cyjnych panstwa nie zawsze daje skoordynowang koncepcjg. Tego typu ujecie
nie jest nowe, znalez¢ je mozna w wielu teoriach, w ktérych region peryferyjny
Jjest niejako ich czescig (W. Christaller, A. Losch, J. M. Thunen, A, Weber). W
literaturze spotka¢ mozna ujecie prawne obszaru peryferyjnego, za ktéry
uwaza si¢ regiony graniczne, to jest terytoria wzdluz granic narodowych,
charakteryzujace si¢ spadkiem politycznej wladzy parfistwa (W. Leimgruber);

2) obszar stykowy - obszar lezacy na styku kilku regionéw, sasiedztwo
obszaréw peryferyjnych stykajacych sig regionéw (parnstw);

3) obszar pograniczny - polozony w sasiedztwie granicy po obu jej stro-
nach. Jest to obszar peryferyjny dla obu panstw, w ktérych jest potozony;

4) obszar przygraniczny - granica staje sie zrodlem korzysci dla terenéw
przy niej potozonych. Trudno jest wyraznie okresli¢ granice obszaru —
wymaga to podjecia specjalnych badan;
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5) region przygraniczny - jest to obszar domknigty z wyraznie okreslonymi
granicami. Pojawiajg si¢ procesy integracyjne. Uklad peryferyjny przeksztatca
si¢ w ukltad rdzeniowy. Zaznacza sie wyraznie o$ regionu (np rzeka) oraz
bieguny wzrostu, ktorych strefa wptywu rozciaga si¢ po obu stronach granicy.
Rzeki sa tradycyjnie potencjalnymi osiami regionow. Nastepuje integracja
regiondw rozdzielonych sformalizowana barierg przestrzenng - granica.
Stworzona zostaje pewna funkcjonalna cato$¢ pomimo istniejacej granicy
panstwowej. Region przygraniczny charakteryzuje sig¢ wspotwystgpowaniem
tendencji dosrodkowych i odsrodkowych. W przypadku obszaréw zréznico-
wanych etnograficznie, granica jest jednoznaczna, ale nieostra, gdyz w
obszarze przenikania sie nacji badz kultur swiadomos$¢ przynaleznosci naro-
dowej nie zawsze jest jasno okreslona;

6) region stykowy - granica panstwowa zostaje zniesiona; wystepuje jednak
tzw. efekt granicy, wiele uktadéw funkcjonuje tak, jakby granica istniata nadal.
Fakt zréznicowania, pomimo ustania dotychczasowej roli bariery politycznej,
utrzymuje sie wiele lat po zniesieniu granicy. Zalezy to od jej stabilnosci w
przesztosci i intensywnosci przemian spoleczno-gospodarczych na danym
obszarze. Granica panstwowa nawet po zniesieniu jest bariera kulturowa,
spoteczna, ekonomiczng i komunikacyjna. Nastepuje jednak petna integracja
gospodarcza pomimo braku integracji swiadomosciowej. Najpdzniej objete
procesami integracyjnymi sa uklady swiadomosci regionalnej;

7) region zintegrowany - dawne bariery nie istnieja, powstaje jeden region z
wielojezyczng ludnoscia.

Kazda granica polityczna w wiekszym czy mniejszym stopniu jest barierg
ograniczajaca przeptyw ludzi, towaréw i pieniadza. Wedtug R. S. Yuilla gra-
nice polityczne stanowig ,,bufory wysokiego oporu”, ktérych nie mozna prze-
kracza¢ w dowolnym miejscu na calej jej dtugosci, a stopien, w jakim granice
petnig funkcje bariery, zalezy przede wszystkim od czynnikéw politycznych,
ekonomicznych i geograficznych. Strefa przygraniczna w sensie geogra-
ficznym to zawsze strefa peryferyjna, w sensie ekonomicznym natomiast
terytoria rozciggajace si¢ wzdluz granic panstwowych moga by¢ regionami
przemystowymi o wysokim poziomie i dynamice wzrostu. Granica moze by¢
bardziej lub mniej elastyczna. Ograniczajacy wplyw granic panstwowych na
rozw¢j gospodarczy mozna niwelowal przez redukcje barier handlowych,
wzrost powigzan gospodarczych, spotecznych, politycznych i kulturalnych.

O ile granica panstwowa stanowi konkretna rzeczywistos¢, istnieje
obiektywnie, o tyle obszar przygraniczny jest konstrukcjg umowng i wazna jest
jego delimitacja. Jest to jedno z wazniejszych zagadnien, ale jak dotad brak
jednoznacznych metod i kryteriow delimitacji, ktére zyskalyby szeroka
akceptacje badaczy i praktykdéw. Roéznice dotycza przede wszystkim metod,
stopnia dezagregacji przestrzennej, doboru miernikdow i ich ilosci. Rozwdj
badan statystycznych na szeroka skale moze stworzy¢ podstawy uzasadnienia
delimitacji.
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Z punktu widzenia planowania delimitacja ma na celu ustalenie obszaru
makroregionu. Bierze si¢ pod uwage wystgpowanie linii i weztéw komuni-
kacyjnych, przejs¢ granicznych, osrodkéw obstugi ruchu turystycznego,
wystgpowanie obiektow produkcyjnych i zasobéw naturalnych mogacych
zaktywizowa¢ gospodarkg terendw przygranicznych. Przy definiowaniu zasig-
gu regionu granicznego nalezy bra¢ pod uwage jednostki bgdace podmiotem
wspolpracy przygranicznej (w Polsce wojewddztwa oraz gminy wchodzace w
ich skfad), ktéra dotyczy nastepujacych gtdéwnych probleméw: przejsé
granicznych, wspolpracy gospodarczej (przemystu, rolnictwa, handlu i
turystyki), gospodarki komunalnej w skali poszczegéInych miast blizniaczych,
ochrony $rodowiska — wspdlnych parkéw narodowych i obszaréw stref
ochronnych, ograniczenia emisji zanieczyszczen, ruchu turystycznego i matego
ruchu granicznego.

Mozna wigc przyjaé, Ze region transgraniczny to terytorium po obu
stronach granicy panstw, z geograficznego punktu widzenia stanowiace
wyrazng catos¢ badz jednolity kompleks terenéw wykazujacych wspélne
cechy, o ludnosci majacej wspolne tradycje kulturowe i chcacej wspoi-
pracowac, by pobudzac¢ postep kulturalny, spoteczny i gospodarczy. Wsp6t-
praca transgraniczna powinna mie¢ solidng podstawe w prawie krajowym.

Uwzglednienie tych probleméw powoduje, ze mozemy wyrézni¢ obszary o
zréznicowanym zasiggu, na ktére oddziatuje granica:

1) obszary o najmniejszym zasiggu terytorialnym — w Polsce obszar gmin
bezposrednio przylegajacych do granicy, a w ramach tych obszaréw granice
miast blizniaczych,

2) obszary, ktérych lokalne wiadze samorzadowe podpisaly umowy o
bliskiej wspdtpracy,

3) obszary wyznaczone przez jednostki podzialu administracyjnego kraju
(w Polsce obszary wojewddztw potozonych przy granicach). Zréznicowanie
terytorialne jednostek podziatlu administracyjnego w panstwach przylega-
jacych do granicy wymusza zastosowanie kryterium dodatkowego (np. ruch
graniczny ludnosci, przeptyw kapitatu),

4) obszary, na ktérych mozemy zaobserwowac oddzialywanie granicy —
ruch graniczny ludnosci (tacznie z konsumpcja towaréw i ustug i rynkiem
pracy) i przeptyw kapitatu,

5) obszary euroregionéw. Euroregion to porozumienie regionéw (zwykle
przygranicznych) o wspotpracy transgranicznej. Ramowa Konwencja Euro-
pejska o wspolpracy transgranicznej samorzadéw lub wiadz terytorialnych,
uchwalona przez Rad¢ Europy w 1980 roku (ratyfikowana przez Polske w
1993 roku), ustala, ze wspotpraca bedzie si¢ odbywaé w ramach kompetencji
samorzadow i wladz terytorialnych ustalanych przez prawo wewnetrzne.
Wspotpraca moze zatem dotyczy¢ takich dziedzin i odbywaé sie w takich
formach, jak to dopuszcza prawo kazdego z zainteresowanych panstw,
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Rozwdj pogranicza staje sie samodzielnym podmiotowo narzedziem ksztat-
towania polityki przestrzeni w otwartym systemie europejskim. Regiony grani-
czne i transgraniczne peiniq wzdluz granic funkcje pomostow, stwarzajgc
szans¢ rozwoju gospodarczego tych regionéw oraz wykorzystania rezerw
wewnetrznych. Struktura przestrzenna powinna by¢ tu ksztaltowana zgodnie z
warunkami naturalnymi, potrzebami ochrony s$rodowiska oraz stosownie do
wymogow infrastrukturalnych, gospodarczych, socjalnych i kulturalnych.

Podstawy wspolpracy transgranicznej

Wspotpraca transgraniczna powinna si¢ opiera¢ na istniejacvch systemach
komunikacji tranzytowej. uwzglednia¢ komplementarno$¢ gospodarcza tere-
néw w celu kooperacji i przezwycigzenia kolizyjnosci interesow,

Z istoty mechanizmu generujacego rozwdj spoleczno-gospodarczy kraju
wynika, 7e najwazniejsze znaczenie dla wspolpracy transgranicznej w inte-
grujacej si¢ Europie (dotyczy to w pelni réwniez Polski), beda mialy:

1) struktury tranzytowe — ich konstrukcje tworzy europejski uktad komu-
nikacyjny przebiegajacy przez Polske oraz zwigzane z nim funkcjonalne
przejscia graniczne, specjalne strefy ekonomiczne (np. wolnoctowe) oraz
osrodki osadnicze (miasta réznej wielkosci) potozone w jego weztach;

2) struktury komplementarne - stanowia one podstawe kooperacji i wspot-
pracy transgranicznej. S stabo rozpoznane. Perspektywy ich ksztaltowania w
skali krajowej i regionalnej sa niejasne. W skali lokalnej sg ograniczone do
przeplywu zasobow pracy, handlu i rekreacji $wigtecznej. Centra gospodarcze
znajdujace sie na terenach przygranicznych bardzo czesto odgrodzone sa od
czgsci swego naturalnego zaplecza po drugiej stronie granicy, z czego
wynikaja deformacje odbijajace sie niekorzystnie na mozliwosciach hand-
lowych i ustugowych. Regiony graniczne musza czg¢sto zmagaé si¢ z pro-
blemem braku alternatywnych i réwnorzednych jakosciowo miejsc pracy,
uposledzeniem w przypadku podejmowania pracy w zaprzyjaznionym kraju
sasiedzkim, brakiem wyksztalcenia niezbednego do transgranicznego wspot-
dziatania oraz z nieprzejrzystoscia zagranicznego rynku pracy;

3) struktury konkurencji — mechanizmy ich funkcjonowania nie zostaty
jeszcze rozpoznane, Pierwsze ich objawy juz si¢ uwidoczniaja. Do tej pory
przedsigbiorstwa dziatajace w regionach granicznych nie miaty czgsto dosta-
tecznego rozeznania mozliwosci rynkowych i eksportowych, nie korzystaty z
wynikow badan naukowych, nie wdrazaty innowacji produkcyjnych. Rozwdj
badan marketingowych przyczynia sie w coraz wigkszym stopniu do prze-
zwyciezenia izolacji, a upodmiotowienie regiondw tworzy warunki rozwoju
konkurencji rynkowej;

4) struktury kolizji i sytuacji konfliktowych - obiektywnie uwarunkowane
ich przestanki to naturalne mechanizmy rozwoju stref przygranicznych, kon-
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flikty interesow lokalnych i regionalnych zréznicowanych narodowo spote-
czno$ci i wiadz samorzadowych. Nigdzie bardziej niz na terenach przy-
granicznych sasiadujacych ze soba panstw nie uwidocznia si¢ koniecznosé
przetamania izolacjonistycznych i nacjonalistycznych uregulowar.

Identyfikacja tych struktur powinna doprowadzi¢ do odwzorowania ich
obecnego ksztattu, obiektywnych uwarunkowan ich funkcjonowania w przy-
sztosci, a na tym tle do sformutowania strategii wspdlpracy transgranicznej w
skali lokalnej i regionalne;j.

Dysproporcje spoleczno-gospodarcze w regionach przygranicznych

Regiony graniczne cechuje wystepowanie réznorodnych dysproporcji i prze-
szkdéd gospodarczych. Dysproporcje rozwoju gospodarczego poszczegdlnych
panstw obejmujace obszary na zachodzie, potudniu i wschodzie zderzajq sig
bezposrednio w regionach granicznych. Mnogo$é podmiotéw i problemow
wywotuje wysoki stopien skomplikowania wspoltpracy przygranicznej.

Zarowno zachodnie, jak i wschodnie granice Polski oddzielaja systemy
terytorialne o znaczaco réznym stopniu rozwoju i poziomie cywilizacyjnym.
Juz dzisiaj wschodnie czeéci Niemiec sa rozwinigte znacznie bardziej niz
sgsiadujace z nimi zachodnie obszary Polski, a nawet Czech. Obecnie
najwyzszy poziom organizacyjny wspolpracy przygranicznej ma miejsce z
Niemcami na granicy zachodniej. Reaktywowana zostata wspotpraca z
Czechami i Slowacjg na granicy poludniowej; jej mozliwosci rozwoju
ograniczajg naturalne przeszkody geograficzne (gory). Podejmowane sg inicja-
tywy wspolpracy przygranicznej na granicy wschodniej. Wschodnie regiony
przygraniczne w Polsce sg nie tylko stabiej rozwinigte, ale réwniez granicza z
terenami stabiej rozwinietymi gospodarczo po drugiej stronie granicy.

W opracowaniu Polska 2000 plus planuje sig, ze aktywizacja stref przy-
granicznych obok aktywizacji stref rekreacyjnych 1 aktywizacji pasm i
osrodkéw dynamizujacych rozwdj, przyczyniac si¢ bedzie w sposoéb istotny do
rozwoju polityki stopniowej modernizacji kraju.

Na podstawie istniejacego materiatu statystycznego mozna pogrupowaé
wojewodztwa przygraniczne wedtug ich udziatu w wytwarzaniu produktu
krajowego brutto Polski ogétem oraz na podstawie odchylen produktu
krajowego brutto na jednego mieszkafica w wojewddztwach przygranicznych
od wielkosci sredniej dla Polski. Wojewddztwa lezace na granicy zachodniej
(szczecinskie, gorzowskie, zielonogérskie i jeleniogérskie) zajmuja 10,1%
powierzchni kraju, zamieszkuje je 7% ludnosci, wytwarzaja 7,1% produktu
krajowego brutto. Pracujacy tu stanowia 7% pracujacych w Polsce. Woje-
wodztwa polozone na granicy wschodniej (olsztynskie, suwalskie, biato-
stockie, bialskopodlaskie, chetmskie zamojskie i przemyskie) zajmujg 17%
powierzchni, zamieszkuje je 8,7% ludnosci, wytwarzaja 6,5% produktu krajo-
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wego brutto; pracujacy w nich stanowia 9,3% zatrudnionych ogétem w Polsce.
Wojewodztwa polozone na granicy potudniowej (krosnieniskie, nowosadeckie,
bielsko-bialskie, opolskie, waltbrzyskie i katowickie) zajmuja 10,9% powie-
rzchni, zamieszkuje je 20,7 % ludnosci (w tym katowickie 10.5% ludnosci)
wytwarzaja 18,2% produktu krajowego brutto (w tym wojewddziwo ka-
towickie 11%). Pracujacy stanowig 20% zatrudnionych ogdélem w Polsce (z
tego 10,4% w wojewodztwie katowickim).

Produkt krajowy brutto na jednego mieszkanca w wojewddztwach
zachodnich wynosi $rednio 99, w wojewodztwach wschodnich 73,4, a w
wojewddztwach potudniowych 77,2 (z uwzglednieniem wojewodztwa kato-
wickiego 83,1), przy $redniej krajowej 100. W grupie wszystkich wojewddztw
przygranicznych jedynie wojewddztwa szczecifiskie i katowickie przekraczajg
srednia krajowa, co potwierdzaloby trudnosci rozwoju ekonomicznego
regiondéw przygranicznych.

Dochody do dyspozycji gospodarstw domowych przypadajace na jednego
mieszkarica w wojewddztwach zachodniego pogranicza Polski wynosza
srednio 101; w wojewddztwach przygranicza wschodniego 88,9, na pogra-
niczu potudniowym 94,3 (z uwzglednieniem wojewddztwa katowickiego) i
90,3 (bez wojewddztwa katowickiego) przy sredniej krajowej 100. Potwierdza
to korzystny wplyw zachodniej granicy na rozwéj ekonomiczny tego regionu.

Prowadzenie polityki gospodarczej zroznicowanej regionalnie wymaga po-
siadania odpowiednio zagregowanych danych dotyczacych sytuacji w poszcze-
g6Inych regionach. Instrumentami tej polityki sa: warunki kredytowania, sys-
tem podatkowy, normy i wymagania techniczne, inwestycje panstwa w za-
kresie infrastruktury, tworzenie zaplecza naukowo badawczego sprzyjajacego
innowacyjnosci, tworzenie korzystnych warunkéw przyciagajacych kadre i site
robocza.

Transformacja przyniosta istotne ozywienie gospodarcze kilku regionom w
Polsce, ktore dotychczas znajdowaly si¢ na peryferiach Zzycia gospodarczego, a
ich majatek ulegat szybkiej dekapitalizacji. Zachodnie pogranicze korzysta z
bliskosci Niemiec dzigki naptywowi niemieckich kupujacych i kapitatu inwe-
stycyjnego. Pas zachodni uzyskal nowy potencjal rozwoju lub wzmocnit
dotychczasowy. Istotna role odgrywa dostepnos¢ komunikacyjna i transpor-
towa.

W pierwszym pélroczu 1995 r. z obszaru oddalonego do 20 km przyjechato
do Polski 22,7% os6b przekraczajacych granice pétnocnowschodnia, 43,4%
przekraczajacych granice poludniowsg i i 28,7% przekraczajacych granice
zachodnia. Z odlegtosci powyzej 100 km przyjechato 38,9% oséb na granicy
potnocno-wschodniej, 22.8% na granicy potudniowej i 25% na granicy
zachodniej. 46.5% przyjezdzajacych do Polski przez granic¢ pdéinocno-
wschodnig i 40,5% przyjezdzajacych przez granice poludniowa dokonuje
zakupow w odlegtosci od 21 do 100 km. Osoby przekraczajace granice
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zachodnia w 78,1% dokonuja zakupdéw w odlegtosci do 20 km. Jest to
zwiazane z infrastruktura obszaréw przygranicznych.

Na podstawie wynikéw badania ankietowego szacuje si¢, Zze wartosé
poniesionych przez cudzoziemcéw (pieszych i zmotoryzowanych) wydatkéw
na zakupy w Polsce towardw i ustug (gtdwnie gastronomiczno-hotelarskich),
wyniosta w 1994 roku 4 8084 mln zi, a w przeliczeniu na dolary wedtug
$redniorocznego kursu NBP - 2 116,3 mln USD, z czego na zakup towarow
wydano 4 003,4 min zt (1763 mlIn USD), co stanowito ponad 10% wartosci
polskiego eksportu i okolo 3% sprzedazy detalicznej. Na granicg pdtnocno-
wschodnig przypada kwota 672.7 mln 2}, na granice potudniowg 542,3 min i,
na granice zachodnia 3 593,4 min zl.

7 analizy struktury zakupéw wynika, ze wydatki przeznaczane byly w
znacznej mierze na zakup artykutdow niezywnosciowych (59,1% ogdtu wy-
datkéw). Na zakup artykutéw zywnosciowych przeznaczono 24,2% wydanych
w Polsce kwot, a inne wydatki zwigzane z przyjazdem, dotyczace glownie
hoteli i gastronomii, stanowily 16,7% ogdélu wydatkéw. Struktura wydatkow
byta rézna, co dotyczy nie tylko poszczegdlnych granic, ale réwniez cudzo-
ziemcow zmotoryzowanych i1 pieszych. Na artykuly niezywnoéciowe obco-
krajowcy przekraczajacy granicg pdtnocnowschodnia przeznaczali 70,2%
swoich wydatkéw, a przekraczajacy granice potudniowa 89,6%. Cudzoziemcy
ze wschodu najwiecej zakupili odziezy (26,9%) i obuwia (8,9%). Duzym
zainteresowaniem cieszyly si¢ rowniez wyroby kosmetyczne i perfumeryjne
(2.8%) oraz sprzet elektroniczny (2,3%). Na potudniowej granicy Polski
kupowano odziez (36,7%), obuwie (8,4%), meble (10,5%), wyroby z drewna i
wikliny (4,9%) poscielowe (3,2%). W pozostatej czesci wydatkow, ktore
stanowity tacznie 22.8%. wysoki byl udzial paliwa zakupionego przez
obywateli Czech (9,0%). Obywatele Niemiec najwigcej zakupili wyrobéw
wilokienniczych (9,7%), odziezy (8,6%) oraz pozostalych wyrobow niezyw-
nosdciowych (26,9%, z czego 18,7% to paliwo). Nalezy podkresli¢, ze znaczne
kwoty wydatkowali oni na inne cele zwiazane z pobytem w Polsce —
wszelkiego rodzaju ustugi oraz hotele i gastronomig.

W strukturze zakupow towardw zywnosciowych na poszczegdlnych gra-
nicach wystapily dos¢ istotne roznice. Na granicy péinocnowschodniej prze-
wazaly zakupy wyrobéw cukierniczych, owocéw potudniowych, ryb i
przetworéw rybnych oraz kawy, herbaty i kakao. Na granicy potudniowej
kupowano gtoéwnie wyroby tytoniowe i cukiernicze oraz tluszcze jadalne.
Niemcy najwigce] zakupili wyrobéw tytoniowych, migsa i przetworéw
migsnvch, mleka, serow i jaj oraz napojow alkoholowych. Na artykuly
zywnosciowe przeznaczyli 23,6% swoich wydatkdw.
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Tabela 1
Odleglos¢ miejsca zamieszkania i odleglos¢ migjsca dokonywania
zakupdw przez cudzoziemeow zmotoryzowanych przybytych do Polski w I potroczu 1995 r.

W tym przyjezdzajacy W tym dokonujacy zakupu
Cu- z odlegtosci od granicy: Cu- w odlegtosci od granicy:
dzo- dzo-

Granica ziem-' | do20 |21 km | powyzej |ziem- |20km |21 km powyzej
cy km do 100 100 km | cy do 100 100 km
ogo- km ogote km
lem m

Udziat procentowy Udzial procentowy
w ogole badanych osob w ogole badanych osob

Potnocno- 100.0 227 384 38,91 100,01 233 46.5 30,2
wschodnia
W tym z krajow
graniczacych:

| - razem 100,0 23,3 39,1 3764 1000 234 47,8 28.8
- Biatorusini 100.0 37,0 26,1 36,91 1000 19.2 542 26,6
- Litwini 100,0 6.8 429 50,3 ] 100,0 4.9 335 61,6
- Rosjanie 100,0 32,1 582 9.71 1000 320 414 26,6
- Ukraincy 100.0 8.8 50,0 41,21 100.0f 327 45,7 21,6
Poludniowa 100,0 434 338 2281 1000 55.8 40,5 3,7
W tym z krajow
graniczacych:
- razem 100,0 513 372 11,5 100,0f 63,6 354 1.0
- Czesi 100,0 59.1 327 82| 100,0 71.1 21,9 1.0
- Slowacy 100,0 16,6 572 2621 1000 31.0 68,2 0.8
Zachodnia 1000 28.7 46,3 25,0 1000 78,1 12,1 9.8
W tym z krajow
graniczacych:
- razem 100,0 29.1 474 23.5| 1000 78,9 12,1 9.0
- Niemcy 100,0 29,1 474 23,51 1000 78,9 12,1 9.00

Zrédlo: Ruch graniczny i wydatki cudzoziemcow w Polsce w pierwszym pélroczu 1995 r.,
Zielona Géra 1995.

W pierwszym pdétroczu 1995 r. warto$¢ zakupionych przez cudzoziemcow
towardow i ustug wyniosta 4106,4 min zk; z tego 1258,6 min wydali cudzo-
ziemcy na granicy polnocno-wschodniej, 456,3 min zt na granicy potudniowe;j,
2391,5 min zt na granicy zachodniej (wojewodztwo zielonogérskie 377,4 min
7). Z ogblinej wartosci zakupow na zywnos¢ przypada 912,8 min zt (tj. 22,2%
wartosci ogotem), towary niezywnosciowe — 2497.6 min zl, (60,8%) i
pozostate wydatki 696,1 min zt (17,0%).

W 1994 r. przeliczeniu na jednego cudzoziemca $rednia warto$¢ wydatkow
podczas pobytu w Polsce wyniosta 89.88 zt (okolo 40 USD) i byta dos¢
zréznicowana na poszczegélnych granicach. Na granicy pétnocno-wschodniej
wyniosta 238,92 zt (okoto 105 USD), na granicy potudniowej 56,44 zt (okoto
25 USD), na granicy zachodniej 87,49 zt (okoto 39 USD).



Tabela 2
Cudzoziemey i dokonywane przez nich w Polsce zakupy w 1994 r.
Wydatki cudzoziemcow w tys. zi
Cudzoziemcy Liczba na zakup towarow inne zZwigzane
1 granica przybytych Ogolem Zzywno$ciowych niezywnosciowych z pobytem
w Polsce
liczba procent liczba procent liczba procent liczba procent |

Ogbtem 53 495 749 4 808 440,6 | 100,00 11619189 24.2 2 841 506,9 59.1 805 014.8 16.7
Péinocno- 2815684 672 715,6 | 100.00 1535194 228 4722672 70.2 46 929.0 7.0
wschodnia
Pohudniowa 9 608 947 542361,2| 100,00 52 546,7 9.7 486 083,0 89.6 37315 0.7
Zachodnia 41071 118 3593363,8| 100,00 955 852,8 26,6 1 883 156,7 524 754 3543 21,0
Zmotoryzo- 39223 302 3768 113.7 | 100,00 8226139 21,8 2178 097.7 57.8 767 402,1 20,4
‘wani - razem
Pétnocno- 2815 684 672 715.6| 100,00 1535194 228 472 267.2 70.2 46 929.0 7.0
wschodnia
Potudniowa 6761 972 394 827,2| 100,00 30837.1 7.8 3617744 91,6 2215.7 0,6
Zachodnia 29 645 646 2 700 570.9 | 100.00 638 2574 23.6 1 344 056.1 49.8 718 2574 26,6
Piesi - razem 14 272 447 10403269 100,00 339 305.0 326 663 409,2 63.8 37 612,7 3.6
Péinocno- - - - - - - - -
wschodnia
Potudniowa 2 846 975 147 534.0 | 100,00 21 709.6 14,7 124 308.6 843 1515.8 1.0
Zachodnia 11425472 892 792,91 100,00 3175954 35.6 539 100,6 60.4 36 0969 4.0

Zr6dlo: Ruch graniczny i wydatki cudzoziemedw w Polsce w 1994 ., GUS, Warszawa 1995.
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W pierwszym potroczu 1995 r. cudzoziemcy wydali przecigtnie na jedng
osobg 133,20 zt Cudzoziemcy zmotoryzowani i przybywajacy kolejg wydali
odpowiednio 132,90 zt i 465,90 zi, a piesi 82,50 zt.

Zréznicowanie w poziomie wydatkow poniesionych przez jedna osobg
wynika z celu przyjazdu (turystyczny lub handlowy) oraz z czestotliwosci
przyjazdow (co zwigzane jest z odlegltoscig miejsca zamieszkania od granicy) i
z roznic w cenach podstawowych artykuléw konsumpceyjnych pomiedzy Polska
i krajami osciennymi.

Ogoélem wartos¢ towaréw wywiezionych przez turystéw w ramach ruchu
przygranicznego w stosunku do wartosci eksportu w 1994 roku (zarejestro-
wanego na podstawie dokumentu odprawy celnej SAD) stanowita 10,2%.
Relacje wedtug krajow przedstawia tabela 3.

Tabela 3
Wartos¢ towarow wywiezionych przez cudzoziemeow
i udzial tego wywozu w eksporcie ogétem

Wartosc Wartosc Udziat wywie-

towarow wywie- eksportu zionych

zionych przez (wmln zt) towarow

Kraje cudzoziemcow w eksporcie
(wminzt) w %

Biatorus 302,7 3123 96,9
Litwa 1,1 2576 276
Rosja 672 21236 32
Ukraina 184.7 6432 28,7
Czechy 4092 1 0408 393
Stowacja 129.4 4184 30,9
Niemey 2 8390 14 005,2 203

Zrodlo: Ruch graniczny i wydatki cudzoziemeéw w Polsce w 1994 r., GUS, Warszawa 1995,

Relacja warto$ci towaréw wywiezionych przez cudzoziemcdw do wartosei
eksportu realizowanego w ramach dziatalno$ci gospodarczej w ukladzie
krajowym przedstawia sie nastepujaco: Biatorus - 96,95%, Czechy - 39,3%,
Stowacja - 30,9%, Ukraina - 28,7%, Litwa - 27,6%, Niemcy - 20,3%, Rosja -
3.2%. Wysoki wskaznik w przypadku Biatorusi tlumaczy¢ mozna znacznym
natgzeniem ruchu na tej granicy, na co wpltyw ma bliskie potozenie Brzescia i
Grodna. Potwierdza to stosunkowo wysoki udzial przyjezdnych zamie-
szkatych w odlegtosci 20 km od polskiej granicy (co nie jest typowe dla
granicy wschodniej). Odleglos¢ od granicy stanowi tez uzasadnienie niskiego
wskaznika w przypadku Rosji.

Handel przygraniczny jest normalnym zjawiskiem w warunkach swobo-
dnego przekraczania granicy w obie strony, $wiadczy o komplementarnosci
regionéw. Struktura wydatkéw w Polsce jest wynikiem korzystnej oferty sieci
handlowej po stronie polskiej (przede wszystkim oferty cenowej). Dla okre-
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$lenia, dla ktérego z panstw graniczacych ze sobg bardziej korzystny jest bilans
przeplywow finansowych i towarowych w strefie przygranicznej, niezbedne
jest rowniez badanie wielkosci i struktury zagranicznych wydatkéw Polakéw.
Dla oszacowania rzeczywistych korzysci uzyskiwanych z wymiany przy-
granicznej niezbgdne sa dalsze badania majace na celu okreslenie kierunkow i
sposoboéw inwestowania pozostawionych w gminach przygranicznych sro-
dkow.
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MARIA FIC
DANIEL FIC

GRUNGLAGEN DER ZUSAMMENARBEIT IN DEN GRENZREGIONEN
IN POLEN — AM BEISPIEL DER AUSGABEN VON AUSLANDERN

Die Prozesse der Behebung von Grenzen innerlich des Gebietes der EU-Staaten sowie die
Strebung nach Entwicklung der Kontakte mit den Lindern, welche auBler neuen &uBerlichen
Unionsgrenzen liegen, verursachen, daB gerade den Grenzregionen die Rolle der Brilicken in
dem curopdischen VereinigungsprozeB zufillt. Das Problem der Grenzen und ihr EinfluB
auf dic Gestaltung des wirtschafilichen Lebens wurden noch nicht genau erkannt. Als
Untersuchungskategorie wird das Grenzgebiet oft als ein differenziertes Gebiet verstanden,
welches am Rande des Staates oder der Region gelegen ist. Die funktionale Sicht auf die
cthnisch, kulturell und 8konomisch differenzierten Gebicte 146t folgende Begriffe unterscheiden:
das Randgebiet, das Beriihrungsgebiet, die Grenzregion, die Berithrungsregion und die
integrierte Region.

Die Entwicklung des Grenzgebietes wird zum subjektiv selbsténdigen Instrument der
Gestaltung der Raumpolitik im offenen europdischen System.

In dem sich integrierenden Europa werden fiir die Zusammenarbeit in den Grenzgebieten
Transitstrukturen, komplementére Strukturen, Konkurenzstrukturen sowie Kollisionsstrukturen
und Strukturen der Konfliktsituationen die gréfite Bedeutung haben. Die Identifizierung dieser
Strukturen soll zur Abbildung ihrer aktuellen Gestalt, zu den objektiven Bedingungen ihres
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Funktionierens in Zukunft und dadurch zur Formulierung der Strategie der Grenzzusam-
menarbeit in lokaler und regionaler Skala fithren,

Eines der Ziele der Grenzzusammenarbeit ist das Ausnutzen der Entwicklungschancen, die
aus der Nihe des Nachbarlandes herauskommen. Das driickt sich vor allem aus: in der
Entwicklung des Handelaustausches, der wachsenden Auslidnderzahl, die Polen besuchen, und
der Zahl der Polen, die ins Ausland fahren. In den Jahren 1990-1994 ist die Zahl der Personen
fast dreifach (auf 271,3%) gestiegen, welche die polnische Grenze iiberschritten haben. Darin
sind die Auslandsreisen der polnischen Biirger um 55% und dic Ankunfte der Ausldnder nach
Polen fast vierfach (auf 407,7%) gestiegen. 1994 haben die westliche Grenze 134 Mio.
Personen, die siidliche Grenze 56,6 Mio. Personen, die nordlich - dstliche Grenze 21,1 Mio.
Personen passiert. Von dem Standpunkt der Wohnentfernung von der Grenze Polens sind 1994
aus dem bis 20 km von der Grenze entfernten Gebiet 28,8% Ausldnder gekommen, von 21 km
bis 100 km - 46,5% und aus Entfernung tiber 100 km - 24,7%. Die deutschen Biirger kamen
am hiofigsten nach Polen aus den Gebieten von 21 bis 100 km - 47,3% und bis 20 km -
28.6%. Der gribte Anteil der Auslinder, die aus den entfernten Gebieten ankamen, wurde an der
Nord-Ost-Grenze notiert - (38,9% aller Besucher, die iber diese Grenze nach Polen kamen).
Aufgrund der erreichten Ergebnisse der Fragebogenuntersuchung schitzt man, daB die Ausgaben
von Ausldndern (zu Fub und motorisiert) fiir den Waren- und Leistungeneinkauf in Polen
4.808,4 Mio. ZI1, d.h. 2.116,3 Mio. USD betrugen. Davon wurden fur den Einkauf der Waren
4.003,4 Mio. Z1 (1.763 Mio. USD) ausgegeben, was {iber 10% polnischen Exports und ca. 3%
Einzelhandels bildete.

Der nordlich-ostlichen Grenze fiel der Betrag von 672 Mio. Z4, der siidlichen Grenze -
542,3 Mio. Z1 und der westlichen Grenze - 3.593,4 Mio. ZI zu. 1994 lagen die Durschnittswerte,
die withrend des Aufenthaltes in Polen getragen wurden, gegen 89,88 Zt pro Ausldnder, d.h. ca.
40 USD und waren an den einzelnen Grenzen differenziert: an der nérdlich-gstlichen Grenze
betrugen sic 238,92 ZI (105 USD), an der siidlichen Grenze 56.44 Zt (25 USD) und an der
westlichen Grenze - 87,49 71 (39,0 USD).



ROCZNIK LUBUSKI TOM XXIl, CZ. I, 1996 149

JACEK KURZEPA

TOLERANCJA POGRANICZA - POGRANICZE TOLERANCJI

Mozliwe, Ze tolerancja jest zjawiskiem dotyczacym indywiduum, Zycia
osobniczego; mozna jednak (a moze nalezy) méwi¢ o niej w kategoriach
spotecznych, tj. odnoszacych si¢ do zachowan grupowych. Zespdt ma prze-
mozny wplyw na to, czy jednostka w swoich zachowaniach jest tolerancyjna.
Przyktadéw mozna poda¢ wiele. W moich rozwazaniach wychodze od kilku
przestanek teoretycznych opartych na przekonaniu, Ze czas przemian (trans-
formacji), przejscia z jednej formacji ustrojowej w drugg sprzyja wystepo-
waniu zachowan ekstremalnych.

Sadzg, ze wyraziscie ujawniajace sig w Zyciu spolecznym stany anomii,
chaosu moralnego, sprzyjaja wahaniu si¢ amplitudy spolecznych postaw od
nietolerancji ku petnej tolerancji i akceptacji wszelkiej odmiennosci. Zmie-
niajaca sie rzeczywistosc¢ spoteczno-kulturowo-obyczajowa powoduje zmiang
punktow odniesienia. To, co bylo dobre kilkanascie lat temu, dzi$ nie tylko
traci myszka, ale takze staje sie przyczyng bezwladu i wstecznictwa. Dzisiejsze
odczytywanie ,,ponowoczesnosci” zawiera w sobie kulturowo wpisane sprze-
cznosci. Poszukiwania podmiotowosci cztowieka uwzgledniaja jego ..rozpro-
szenie”, mozliwo$é i dozwolenie dla poszukiwan i nie§wiadomosci. Czas
postmodernizmu jest tez czasem wyraznie wyznaczajacym granice, ktore
zatacza cztowiek w poznaniu, do$§wiadczaniu, tworzeniu, granice, ktére buduje
potrzeba pewnosci, ucieczki od dominujacego nadmiaru wtérnosci, nieokres-
lonoscei.

Wspolczesny czlowiek — otoczony zewszad technikg, wessany w ekran
telewizji interaktywnej, zdominowany nachalng reklamga — pozbawiany jest
swojej podmiotowosci nieustannie! To juz nie on decyduje. Ma ztudzenie
podejmowania decyzji, ale juz nie kreuje, lecz wchodzi w zastang
rzeczywistos¢ — przyjmujac przygotowana role i pozorujac whasng aktywnosé
— konsumenta.

H. Marcuse opisujac ,.cztowieka jednowymiarowego™ przestrzega przed
bezkrytycznym, biernym poddaniem si¢ dominacji sit ,czwartej wiadzy”.
Zunifikowani konsumenci, pokolenie ,MacDonalda” i nowego ,,Cocacolo-
nializmu” — wszyscy zyja tak samo, jedza to samo, kochajg si¢ tak samo —
szybko i beznamigtnie! Czy w tych kategoriach i na tym tle mozna jeszcze
rozrézni¢ tolerancj¢ badz jej brak? Czy przed sfederowana Europa i jej



150 JACEK KURZEPA

spoleczenistwami stoi pytanie o granice tolerancji? Z pewnoscig tak! —
s$wiadcza o tym wydarzenia w bytej Jugostawii, strajki we Francji czy wyda-
rzenia w niemieckich obozach dla azylantéw.

Przejscia miedzy rdznymi stanami tolerancji — od jej wychylenia maksy-
malistycznego ku minimalistycznemu — bywaja czgsto zaskakujace. Dla mnie
interesujace staly sie wnioski wynikajace z badan, ktére przeprowadzitem w
latach 1990-1996, dotyczacych miodziezy zachodniego pogranicza Polski.

Teren badan to specyficzny obszar, ktéry jest nasza rzeczywistoscia: swiat
zapoznionej Europy, dazacej goraczkowo do Brukseli, rzeczywisto$¢ panstw
pokomunistycznych, posttotalitarnych. Wlasnie tu pojawito si¢ miejsce dla
wielosci, odmiennosci, ,tgczowego szalenstwa™. Po czasach szarzyzny i
wurawnitowki” nastapit okres petnej otwartosci na innos¢ i by¢ moze przesytu
ta innoscia.

Splugawione imponderabilia (Ojczyzna, Bég, Rodzina) blednag w obliczu
szalenicze] gonitwy ku pelnej wolnosci - bezstresowej, bez nakazéw, obo-
wiazkow i zakazow.

Wyniki badan wskazuja, ze uzasadnione jest rozréznienie tolerancji
pogranicza i pogranicza tolerancji.

Badania, ktére w ostatnich latach prowadzitem, odnosza si¢ do nowych
form zaradnosci mtodziezy na pograniczu polsko-niemieckim. Szeroko opisuje
je w wielu doniesieniach i pracach dotyczacych ,jumy”. Tutaj 'chciatbym
skoncentrowaé si¢ na spolecznym odbiorze owych zachowan w kontekscie
zachowan mieszczacych sig w pojeciu ,tolerancja” badz wykraczajacych poza
to pojecie. Rozwazania podziele na dwie czesci wsparte wiedza empiryczng,
odnoszace sie do wymienionych tu: tolerancji pogranicza i pogranicza tole-
rancji.

Tolerancja pogranicza

Wsrod zachowan, ktére umieszczam w tej kategorii — jeszcze tolerowanych (z
roznych przyczyn) — znajdujq si¢ nastepujace formy aktywnosci:

a) dziatalnos¢ handlowa na targowiskach i bazarach;

b) ,juma” oraz dziatania ja wspierajace: ,,wielbtady i mréwki™;

c¢) kazus ,,bardzo zajetego bezrobotnego™.

W trakcie badan zajalem si¢ bardzo dynamicznie rozwijajaca si¢ dziatal-
noscia handlowg na targowiskach i bazarach. Przeprowadzitem badania ankie-
towe oraz wywiady z dwustu handlowcami z targowisk w Zgorzelcu, Stu-
bicach i Gubinie.

Mozna szacowaé, ze 65% handlujacych to osoby ze $rednim wyksztal-
ceniem, 21% posiada wyksztatcenie zawodowe, 9% podstawowe, 5% to absol-
wenci uczelni wyzszych. Na bazarze znajduja zatrudnienie zaréwno osoby
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miodsze, jak i starsze: 7% to osoby pomiedzy 16 a 20 rokiem zycia; 23% ma
20 do 30 lat; 60% - 30 do 50, a 10% - ponad 50 lat.

Udziat kobiet oscyluje w granicach 63%, mezczyzn — siega 37%, Dotyczy
to osdb powyzej trzydziestego roku zycia, gdyz do tej granicy wieku udzial
kobiet jest znacznie wyzszy (okoto 70%).

Istotne dla mnie sa dwa watki badawcze:

- poziom samoakceptacji wyrazany przez samych badanych;

- poziom akceptacji immanentnie wpisanych w dziatalno$¢ bazarowa za-
chowan lezacych na pograniczu prawa.

Pierwszy element nabral znaczenia z uwagi na konieczno$¢ dokonania
wielorakich, istotnych przewarto$ciowan w samych badanych by mogli dojsé
do akceptacji wiasnej aktywnosci. Wszak wsérdd dwustu badanych tylko
niewielka (9%) grupa to osoby, ktdre nigdzie uprzednio nie pracowaly i praca
na targowisku jest dotychczas jedyna im znang. Pozostale 181 os6b pracowato
wcezesniej w rdéznych branzach; ze wzgledéw ekonomiczno-zyciowych odsta-
pity od dotychczasowej pracy na etacie, wybierajac wzgledna samodzielnos¢
na targowisku.

Wykres 1. Poziom samoakceptaciji uprawianej aktywnosci
ze wzgledu na ple¢ i wiek respondentow

poziom akeeptacii w %

100 100
' 86
. . 70 .

! e 60 ® 57
50

T E T e L e B e L - . = plec/wiek

kobiety mezczyéni do 20 lat do 30 lat ponad 50 lat

Otrzymane wyniki wskazuja, ze duzo tatwiej jest zaakceptowaé swoje nowe
miejsce pracy kobietom niz mezczyznom. Wynika to migdzy innymi z faktu, ze
oficjalna oferta pracy jest dla kobiet ubozsza nie tylko co do rozmaitosci
miejsc pracy, ale i pod wzgledem satysfakcjonujacej gratyfikacji za nia. Poza
tym okazuje si¢, ze im respondent starszy, tym fatwiej akceptuje swoje miejsce
pracy. W rozmowach podkreslano: ,.trudno miec jakies ztudzenia [...] w moim
wieku, toz to teraz tylko mtody, po szkole ma szanse™.

Nic przeto dziwnego, ze mlodzi do dwudziestego roku zycia z niekta-
manym (rudem godza si¢ na prace na bazarze czy targowisku. Rozbudzone
oczekiwania co do przyszlej pracy, nadzieje na start w doroste zycie i
niemoznos¢ ich realizacji powodujg poczucie niedosytu i frustracji. Wystepuje
tu swoiste sprzezenie zwrotne miedzy sadami oséb starszych co do szans we
wspblczesnosci i praw mlodych do zawlaszczania ich przestrzeni aktywnosci
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zyciowej z tym, czego oczekuja miodzi, o czym sadza, ze im si¢ ,nalezy”.
Zrozumialy staje sig bunt i niezgoda mtodziezy na zaistniala sytuacje.

Inaczej podchodza do oceny zajmowanego miejsca osoby, ktére wczesniej
pracowaly gdzie indziej, niz te, dla ktorych targowisko jest pierwszym i jak
dotad jedynym miejscem pracy. Ci pierwsi — majac moznos¢ konfrontacji —
zdecydowanie czedciej akceptujg prace ,,na swoim”. Rdznice w wynikach sg
skutkiem braku dystansu do tego, co i1 jak badani robia, oraz braku mozliwosci
konfrontacji z tym, co robili dawniej lub co mogliby robi¢ w przysztosci.

Wsrdéd respondentéw wyraznie zaznaczyla sie potrzeba samoakceptacji
obecnie zajmowanego miejsca w strukturze zawodéw; budowana jest przez
rozmaite tumaczenia swego stanu i aktualnej kondycji. Zgoda na samego siebie
»iu 1 teraz” ma daleko idace konsekwencje, tak w kontaktach personalnych, jak
i w wynikach ekonomicznych podejmowanej pracy.

By¢ moze mamy tu do czynienia z tolerancjg wobec samego siebie, ktéra z
pewnoécia nie jest pogodzeniem sig z porazka zyciowa, lecz wrecz przeciwnie:
proba walki o siebie samego i whasng rodzing. Nieco odmienne ujecie akcep-
tacji postrzegamy w kontekscie zachowan lezacych na pograniczu prawa
(immanentnie wpisanych w dziatalno$¢ handlowa na targowisku).

Wyniki badan wskazuja, ze na targowiskach pogranicza (wojewddztwo
zielonogorskie, gorzowskie, jeleniogérskie) pracuje szacunkowo ok. 17 tysigcy
0s0b, przy czym za handlowcem stojacym na targowisku z reguly kryja si¢ co
najmniej dwie osoby. Sa to jego wspdipracownicy - dostawca towaru (czgsto
maz), ktéry wykonuje jednoczesnie inne, zwlaszcza cigzsze prace (wazenie,
przenoszenie towaru), syn lub corka (najczesciej absolwenci szk&t Srednich)
pobierajacy zasitek dla bezrobotnych. Osoby te nie sa ujmowane w zadnych
statystykach, nie sa objete ani $wiadczeniami z tytulu ubezpieczen o prace, ani
obowiazkiem podatkowym. Proceder jest powszechny i mimo $§wiadomosci
jego nagannosci — uprawiany przez wszystkich.

Poza tym z dziatalnoscia handlowg na bazarach i targowiskach zwigzane sa
inne pozaprawne dziatania, ktérych nagminno$é tlumaczona jest restryk-
cyjnymi przepisami podatkowymi badZ usprawiedliwia si¢ ja wzgledami
racjonalizujacymi. Méwimy tu na przykltad o odsprzedazy towaru niewia-
domego pochodzenia (z przemytu, ,jumy”)’, nielegalnej sprzedazy ,na pod-
ktadke™ (ilo$é zafakturowana zgodnie ze stanem magazynowym, a towar jest
sprzedawany, ale z innego, oficjalnie nie wykazywanego zrddia).

ZwrociliSmy sie do respondentdéw z pytaniem o akceptacje¢ takich zacho-
wan. Odpowiedzi wskazuja na daleko idacy relatywizm moralny. Respondenci
akceptuja zachowania pozaprawne, gdyz sa one i ich udziatem. Typ przyjmo-
wanej argumentacji jest rozmaity, nie zmienia to jednak faktu tolerowania
tego, co nie jest zgodne z prawem.

Pogranicze polsko-niemieckie stalo si¢ w latach 1990-1995 swoistym
eldorado dla dziatan lezacych na ‘pograniczu i poza granicami legalnosci.
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Zaliczamy do nich migdzy innymi jumg” oraz ustugi realizowane przez
»mrowki” czy ,,wielblady”.

Wykres 2 Samoakceptacjia podejmowanych dzialan
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,Juma’ polega na dokonywaniu zuchwatych kradziezy rozmaitego sprzetu i
towaréow w sklepach na terenie Niemiec i pdzniejszej ich sprzedazy (po
znacznie zanizonych cenach) w Polsce. Z poswigconych temu zjawisku
kilkuletnich badan wynika, Zze ,jumacze” wywodza si¢ ze srodowiska mio-
dziezowego. Wsrdd uczestnikow omawianego procederu znajduje si¢ miodziez
w wieku 13-25 lat, ze szkot wszystkich typow. mtodziez bezrobotna, absol-
wenci szkét srednich i uczelni.

Z analiz prowadzonych w latach 1992-1995 wynika, ze 30% populacji
miodziezy pogranicza uprawia ,jume” badZ uczestniczyto w niej epizodycznie,
60% ma kontakty z ,jumg” poprzez nabywanie réznych towarow u ,jumaczy”,
75% ma wiedze na temat ,jumy” i orientacje, kto z kregu rowiesniczego ja
uprawia. Badani ujawniaja, ze 65% ,jumaczy” to mtodziez w wieku do 17 lat,
18% w wieku 18 lat, a 17% to mlodziez powyzej osiemnastego roku zycia. Do
bezposrednich przyczyn rozpoczecia tego procederu zaliczyli:

- przyczyny ekonomiczne: 63% badanych (odnosi si¢ to do poczucia
deprywacji w zakresie potrzeb egzystencjalno-bytowych);

- przyczyny racjonalizujace: szuka si¢ uzasadnienia w niskim poczuciu
zagrozenia i malo odczuwalnych ewentualnych sankcjach, a jednoczesnie
wytlumaczenia w kategoriach moralnych; dotyczy to 53% przypadkéw;

- przyczyny emocjonalne (cheé przezycia przygody, uzyskania statusu
osoby zaradnej, sprawdzenia sig itp.); dotyczy to 47% badanych;

- przyczyny losowe - 23% badanych;

- przymus ze strony oséb trzecich - 9% badanych (sa tu ujgte przypadki
naktaniania do uprawiania , jumy” przez rodzicow czy krag kolegéw — zdarza
sig, Ze jest to przymus fizyczny).

Dokonana zostata takze diagnoza poziomu deprywacji (poczucia ubdstwa)
w zakresie potrzeb 1, 2 i 3 rzgdu (wg A. Maslowa). Okazalo sig, ze deprywacja
w stosunku do potrzeb | rzedu sigga ona 71%, 2 rzedu 19%, za$ 3 rzedu 10%
badanych. Poczucie ubdstwa i brakéw w stosunku do odczuwanych potrzeb,
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powigzane z rozchwianiem systemu warto$ci etycznych, a takze z brakiem
umiejetnosci wyboru tzw. strategii zyciowych powoduje, ze mtodziez pogra-
nicza chetnie i licznie udaje sig na , jumg”.

Zagadnieniem o istotnym znaczeniu poznawczym jest ocena ,jumy” i
aktywnej w niej mlodziezy przez grupe odniesienia. Stanowita ja populacja
pieciuset dziewczat i chfopcow ze szkdl rdznego szczebla na terenie pogra-
nicza. W otrzymanych wynikach wyrazna jest ambiwalencja postaw w
stosunku zarowno do samego zjawiska, jak i do oséb biorgcych w nim udziat.
Na pytanie o oceng , jumy” jako zjawiska 43% odpowiedzialo, ze je gani; 47%
ze im to nie przeszkadza; 10% stwierdzito, Ze nie ma zdania. Na pytanie o
oceneg 0s6b uprawiajacych ,jume” tylko 23% stwierdzito, ze nie chece i nie ma
Jumaczy” w kregu swoich bliskich.

Pozostali respondenci wyrazali opinie od ostroznych (,robi to, to jego
sprawa”) poprzez sympatyzujace (,.fajni ludzie”) do zupeinie akceptujacych
(,,chciatbym by¢ z nimi”).

Zwrocilismy sie do respondentow takze z pytaniem, co zrobiliby, gdyby
wsrdd bliskich znajomych ujawnit si¢ ,jumacz”. 76% oséb stwierdza, ze
tolerowaliby to, zaakceptowali, pogodziliby sie z tym; tylko 24% odpowie-
dziato: ,,nie zaakceptowatbym tego, staratbym sie to zmienic”.

Podobnie rzecz si¢ ma ze stosunkiem do ,,jumy” os6b dorostych (powyzej
25 roku zycia). Powtdrzono zestaw pytan, adresujac je do 270 oséb powyzej 25
roku zycia — rodzicow ucznidéw szkét podstawowych i srednich na pograniczu
lub os6b przygodnie spotkanych (sondaz uliczny). Ponizej przedstawiamy
zestawienia otrzymanych odpowiedzi.

Pytanie 1: Jak ocenia Pan/i ,jume” jako zjawisko spoleczne?

Odpowiedzi: akceptacja - 37% gloséw; negacja - 63% glosow.

Pytanie 2: Jak ocenia Pan/i osoby uprawiajace , jume”™?

Odpowiedzi: akceptujg je - 51% gloséw; negujg ich postgpowanic - 49 % glosow.
Pytanie 3: Co zrobitby Pan/i, gdyby wéréd bliskich oséb byt , jumacz”?
Odpowiedzi: akceptacja - 73% glosow, odrzucenie - 27% gloséw.

Pytanie 4: Czy kupuje Pan/i towar u , jumaczy™?

Odpowiedzi: tak - 73% odpowiedzi, nie - 27% odpowiedzi.

Z zestawienia wynika, ze w spolecznosci lokalnej na pograniczu ocena
moralna zjawiska ,,jumy” i ,,jumaczy” relatywizowana jest z punktu widzenia
bliskoéci (powinnowactwa rodzinnego) os6b uprawiajacych ten proceder i
korzysci z niego plynacych. Respondenci chetnie okreslaja swoj stosunek do
tego zjawiska stowem ,tolerancja”. Z jakim poziomem rozumienia tego poje¢-
cia mamy do czynienia, zalezne jest od podstaw aksjonormatywnych ba-
danych.

Badania ujawniaja, ze wigkszo$¢ respondentéw ogranicza si¢ do konkluzji:
co dobre dla mnie, to dozwolone! Staje si¢ to dla nich punktem odniesienia dla
wyrazanych ocen i sadéw w stosunku do zachowarn os6b trzecich.
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»Juma” stala si¢ na pograniczu problemem natury socjopedagogiczne;j.
Konsekwencje tego procederu, nie zawsze dostrzegane wprost i bezposrednio
przez spotecznosci lokalne, zdaja si¢ dociera¢ do nas jakby z opdznieniem w
czasie. Zachowania dorostych (wszak oni w wigkszosci byli nabywcami
kradzionych towaréw) i brak z ich strony jednoznacznego, nagannego sadu to
dla ,jumaczy” specyficzne, nigdy nie wyartykutowane przyzwolenie dla
nastgpnych adeptéw tego procederu.

Postawa zwigzana z nieostrosciag ocen moralnych odnoszacych si¢ do
zachowan noszacych znamiona lawirowania na pograniczu prawa dotyczy
takze zjawiska nazwanego przez nas syndromem ,bardzo zajetego bezro-
botnego™ (syndrom ',,bzb™).Wigkszos¢ z badanych przez nas osdéb (E = 350)
bezrobotnych z rejonéw: Gubin, Krosno Odrz., Cybinka, Lubsko, Zielona Géra
pobiera zasitek dla bezrobotnych przy jednoczesnym wykonywaniu pracy ,,na
czarno” (67%, czyli 234 osoby). Wsrdd tej grupy 94 osoby (27%) wykonywaty
pracg ,na czarno” w Niemczech. Zadna z indagowanych oséb nie uznawata
swego postgpowania za naganne; wprost przeciwnie, oceniano je jako
zrozumiate i zgodne z wczesniejsza dewiza: co dobre dla mnie, to dozwolone!

»Bardzo zajety bezrobotny” cechuje si¢ tym, ze nie podejmuje ,,byle jakiej”
pracy, czyli tej optacanej ponizej okreslonego poziomu (poziom ten w poszcze-
gblnych rejonach kraju rozmaicie si¢ ksztaltuje, np. w wojewddztwie
zielonogorskim jest to 400 zt., w jeleniogdrskim 300 - 350 zt., w warszawskim
ok. 600 zt.). Stwierdza: ,,najlepiej, by praca byla w miejscu zamieszkania, w
godzinach porannych i nie na zmiany [...] inaczej si¢ nie kalkuluje, wtedy
wystarczy zasitek i od czasu do czasu handelek”. Postawa taka jest akcep-
towana przez srodowisko sasiedzkie i pracownicze z wczesniejszych miejsc
pracy badanych. Fakt znalezienia si¢ bez stalej pracy w ocenach badanych
tylko w pierwszej fazie jest doskwierajacy i ponizajacy. Wkrétce bezrobotny
spotykajac si¢ z podobnymi sobie w biurach pracy w dniu wyplaty zasitku —
zdobywa wszelka wiedze potrzebng mu dla polepszenia egzystencji. Dowia-
duje sig wigc wszystkiego na temat zasitkow dla bezrobotnych, ulg i prefe-
renc)i przy tworzeniu nowych miejsc pracy, na temat kredytow i ewentualnych
sankcji przy ich niesptacaniu lub przedluzaniu czasu korzystania z zasitku, a
takze na temat miejsc pracy ,na czarno”. Personel biur pracy — mimo
posiadanej wiedzy o tym procederze — jest bezsilny; ,,bardzo zajety bez-
robotny™ z czasem podjezdza po wyplate zasitku coraz lepszym samochodem.

Problemem staje si¢ to, ze wykorzystywanie panstwa i funkcjonowanie na
pograniczu prawa stalo si¢ tu, na zachodnim pograniczu, powszechnie akcep-
towane i czgsto ujawniane przez bezrobotnych. W spotecznym odbiorze nie
znajdujemy jednoznacznych ocen negatywnych. Dokonuje si¢ masowego
racjonalizowania tych zachowan oraz tlumaczenia ich przyczynami natury
ekonomicznej i jurydycznej, przywolujac niedoskonatosci prawa jako prece-
densy, ktére powinno si¢ wykorzystywac.
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Zblokowalismy wyzej oméwione zachowania w grupg zachowan lezacych
w granicach tolerancji mieszkancdéw pogranicza. Nie odnosimy si¢ do oceny
moralnej tych procederdw oraz stosunku spolecznosci lokalnej do nich,
stwierdzamy tylko fakt. Takie zjawiska jak dziatalnos¢ bazarowo-targowa,
,Juma” czy postawy okreslane mianem ,bzb” sg tolerowane, te natomiast,
ktére oméwimy ponizej, znajduja si¢ w grupie, ktoérg lokujemy na pograniczu
tolerancji. Ich odbior spoteczny jest zdecydowanie negatywny i spolecznosci
lokalne je odrzucaja, a czasami pigtnuja.

Pogranicze tolerancji

Wéréd zjawisk, ktore lokujemy na pograniczu tolerancji, umiesciliémy dziatal-
nos¢ agencji towarzyskich oraz prostytucje dziewczat i chtopcow.

Agencje towarzyskie — mimo ze nie sa specyficzne tylko dla terenu
pogranicza — staly sig¢ tu tematem badan z uwagi na nieche¢ i brak akceptacji
dla ich dziatan ze strony $rodowisk, w ktérych majg swoje siedziby. Agencje
towarzyskie zgodnie z zapisami regulaminowymi dbaja o dobre samopoczucie
klientéw, wykonuja swoje powinnosci zgodnie z prawem. Zadaniem osoby
pracujacej w agencji jest oficjalnie ,uprzyjemnienie pobytu w [...] poprzez
mitgq konwersacj¢, wspolna zabawe badz spacery czy zwiedzanie okolicy”. W
zakres obowiazkéw wchodza takze: ,,oddzialywania relaksacyjne na klienta”.
Z punktu widzenia prawa, wszystko z czym mamy do czynienia oficjalnie w
agencjach, jest legalne. Dopiero w chwili, gdy pojawi si¢ skarga czy wniosek o
wszczgeie postgpowania z tytulu zagrozenia zdrowia czy zycia klienta,
nastepuje interwencja prokuratorsko-policyjna, z reguly ujawniajgca praw-
dziwy zakres swiadczonych ,,ustug”.

Oficjalnie od lutego do czerwca 1995 roku w pasie zachodniego pogranicza
(wojewddztwo zielonogérskie) bylto szesnascie agencji towarzyskich legalnych
oraz trzy nielegalne. Nasze szacunki sa zdecydowanie wyzsze i wskazuja, ze
liczebnos¢ agencji jest trzykrotnie wigksza. Zatrudnionych w nich bylo 160
kobiet i dziewczat oraz siedmiu mezczyzn (zarejestrowano jedng agencje, w
ktorej ustugi swiadczq mezczyzni); odnotowano obecno$¢ 47 dziewczat
rosyjskojezycznych.

Pracownice tych agencji wywodza si¢ w 69% ze srodowiska miejskiego i w
31% z wiejskiego Saq wsréd nich — oficjalnie — tylko osoby powyzej
osiemnastego roku zycia. Wedtug naszych ustalen procentowy udzial paf w
poszczegblnych grupach wiekowych przedstawia si¢ nastgpujaco: ponizej 18
lat - 11%; 18-20 lat 12%, 20-30 lat - 61%, powyzej trzydziestego roku zycia
16 %. Czgs¢ dziewczat posiada wyksztatcenie wyzsze (19%), niektére maja
matury (27%), inne zas$ sa tylko po szkotach podstawowych (20%) czy
zawodowych (24%); kilka jest w trakcie pobierania nauki (10%). Ich pocho-



TOLERACIA POGRANICZA — POGRANICZE TOLERANCII 157

dzenie spoteczne przedstawia si¢ nastepujaco: inteligenckie 41% robotnicze
47%., chtopskie 12%.

Przedstawione dane pochodza z badan, ktérymi objeto prébe 56 pan i
dziewczat zatrudnionych w oficjalnych i nieoficjalnych agencjach towa-
rzyskich.

Obecnos$¢ agencji towarzyskich na okreslonym terenie wzbudza wielorakie
kontrowersje i emocje. OdnotowaliSmy w naszych badaniach sytuacje
catkowitej niechgci i wrogosci w stosunku do powstatych agencji (np. Gubin,
Lubsko, Krosno Odrz.), ale takze stany wyczekiwania na rozwdj sytuacji i
wykorzystania pojawiajacych sie sposobnosci do interwencji. Wrogos¢ lokal-
nych spotecznosci objawia si¢ migdzy innymi w ostracyzmie w stosunku do
wiascicieli i personelu agencji, zlosliwosci czy tez nieuzasadnionych interwen-
cjach administracyjno-porzadkowych. Czeste sg przypadki publicznego napiet-
nowania zaréwno personelu agencji, jak i tych, ktérzy z nig kooperuja, ze
strony lokalnych autorytetow (sottysa, wojta badz proboszcza). | nie ma tutaj
istotnego znaczenia, czy dowiedziono, 7e w agencji uprawia si¢ nierzad.
Zaktada si¢ to niejako a priori, co staje sie motywem do ich wyrzucenia poza
nawias spotecznosci lokalnej.

Pogranicze tolerancji wyostrza si¢ jeszcze wyrazisciej w odniesieniu do
prostytuujacych si¢ dziewczat i chlopcéw. Opierajac sie¢ na badaniach wias-
nych oraz Bojanowskiego, prowadzonych na grupie 64 oséb, staraliSmy sig
dociec, jakie sfery zycia w ich osobowosci zostaly przez te aktywnosé
zrujnowane i jakie badani wykazuja korzysci z niej ptynace. Zwrocilismy sig
do badanych z pytaniem o jawnosc¢ ich aktywnosci i swiadomosé srodowiska
rodzinno-towarzyskiego co do uprawianego przez nich procederu. 96% ba-
danych odpowiedziato, ze czyni to poza swiadomoscig najblizszego otoczenia.
Przyczyn tego nalezy upatrywaé w catkowitym braku tolerancji tego typu
zachowan ze strony rodziny i otoczenia badanych. Stwierdzali w rozmowach:
»,Matka to by chyba umarta gdyby si¢ dowiedziata [...] wywaliliby nas z budy i
trudno by byto ztapac panienke [...] trzeba by wyniesé sig za Odre”.

Swiadomo$é zagroZzen zwiazanych z ewentualnym ujawnieniem upra-
wianego przez badanych procederu nie opuszcza ich. Prowadzi to do prze-
roznych sposobéw i metod kamuflazu oraz tworzenia ,legendy”, ktéra z
czasem staje si¢ druga twarza badanych. Jest ona jednoczeénie korzystnym
wyttumaczeniem i usprawiedliwieniem wobec rodzicéw czy najblizszych, co
pozwala z kolei rowniez i im czerpa¢ korzysci z przynoszonych przez
mlodociane prostytutki plci obojga pienigdzy. Rodzice, ktérzy na poczatku —
zaintrygowani pojawieniem si¢ pieniedzy u swoich dzieci — starali si¢ dociec
ich zrédta, z czasem poprzestaja na zdawkowej ,legendzie” i akceptuja nowa
sytuacje, podkreslajac aktywnos¢ swych dzieci zwrotem: ,,zaradny - zaradna”.

Mtlodziez szkét pogranicza na pytanie o stosunek do prostytucji stwierdza
w 54%, ze ,nic na to si¢ nie poradzi, po prostu musi by¢”, a na pytanie o
stosunek do kolezanki czy kolegi, ktorzy sie¢ prostytuuja 66% odpowiada:
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wzdecydowanie nie akceptuj¢, odrzucam™; w 18% ,staralbym si¢ co$ zmieni¢
(odwies¢ ich). Tylko 16% odpowiedziato: ,,nic by to nie zmienito w naszych
stosunkach™.

Préba dociekania przyczyn tak ostrej niecheci uzmystowita badaczowi, ze
znajduja si¢ one w podstawach systemu norm i wartosci. Wartosci wyniesione
z chrzescijanskiej czystosci i wstrzemigzliwosci sa wyrazne, cho¢ bardzo
selektywnie przywotlywane we wlasnym Zzyciu. Trop ten zostal podjety w
pytaniu: ,dlaczego nie robitbys tego, co twoi koledzy i kolezanki”. Wartosci
chrzescjanskie zostaly podkreslone przez 63% badanych, 21% zwraca uwage
na niebezpieczenstwa wynikajace z takiej formy uprawiania seksu dla zdrowia
i higieny psychicznej w ogdle (np. zwrot: ,jest to niehigieniczne; jest to brudne
i chyba nie potrafitbym tego z siebie zmy¢”). 10% uwaza, ze wynika to z
wplywu wychowania rodzinnego i wptywéw srodowiskowych, a 6% wskazuje,
ze wynika to z ich charakteru i poczucia wlasnej godnosci.

Interesujgcym watkiem stato sie¢ takze oszacowanie skali niecheci w
stosunku do prostytuujacych si¢ reprezentantéw rdéznych pici. Oceniajac
uprawiajacych prostytucje chlopcéw 94% odpowiedziato: ,nie akceptuje,
odrzucam”, 6%: ,nic by to nie zmienitlo miedzy nami” (w odniesieniu do
chlopcéw prostytuujacych sie homoseksualnie — odpowiednio 97% i 3%).
Oceniajac zjawisko prostytuujacych si¢ dziewczat 53% odpowiedziato ,,nie
akceptuje, odrzucam™, 30% ,nic by to nie zmienito migdzy nami”; a 13%:
wstaratbym sie co§ zmieni¢ (odwiesc ja od tego)”. W przypadku dziewczat
prostytuujacych sie¢ homoseksualnie 56% odpowiedziato: ,nie akceptuje,
odrzucam”, 30%: ,nic by to nie zmienito migdzy nami”, a 14%, Ze jest to
marginalne zjawisko i nie stwarza zadnych zagrozen.

W trakcie badan, ktére prowadzilismy przez kilka miesigcy roku 1995,
uzyskali$my dane, ktére pozwalajg potwierdzi¢ dwoisto$¢ postaw srodowiska
lokalnego w stosunku do zjawisk lezacych na pograniczu prawa i legalnosci.
Czes$¢ dzialan badanej przez nas miodziezy znajduje si¢ w strumieniu
tolerancji, okreslonej przez nas jako tolerancja pogranicza z calym balastem
wynikajacych z niego uwarunkowan. Jest to takze miejsce swoistego pogra-
nicza tolerancji, czyli zachowan nie akceptujacych okreslonych odmiennosci i
postaw wychodzacych poza kanon spolecznych wzorcow.

Pogranicze jako miejsce styku wielu odmiennosci nasycone jest rozmai-
tymi nakladajacymi si¢ na siebie zaleznosciami natury kulturowej, spotecznej,
politycznej i gospodarczej. W zwiazku z tg tecza uwarunkowan jednostka
znajduje sie w sytuacji rozmycia dotychczasowych wzorcéw zachowan i
punktéw odniesienia dokonywanych wyboréw i ocen. Pojawiaja si¢ nowe
mozliwosci, na ktére najszybciej reaguje mlodziez.

Pogranicze w wyniku wzmozonego ruchu turystycznego stato si¢ terenem
roznych dziatan i aktywnosci lezacych zarébwno w granicy prawa, jak i poza
nia. Niezaleznie od ocen prawnych — wiele z opisywanych zjawisk podlega
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ocenie moralnej. Ich istnienie jest mozliwe migdzy innnymi na skutek braku
jednoznacznej, negatywnej reakcji w srodowisku lokalnym.

W ogromnej liczbie przypadkéw dziatalnosci zgodnej z prawem towa-
rzyszy dziatalno$é pozaprawna. Nie stanowi ona sfery dziatan izolowanych,
lecz przeplata sie z postgpowaniem legalnym. Ocena moralna zjawisk oparta
jest na rachunku ucigzliwoséci kosztéw, jakie ponositby oceniajacy przy ich
akceptacji.

Relatywizm moralny tu na pograniczu w sposob szczegbiny zdominowat
zycie i oceny dokonywane zaréwno przez dorostych, jak przez miodziez.
Wyrasta on takze na podfozu odczytywania dysparytetu miedzy warunkami
zycia w Polsce a tym, co dane jest mtodym ludziom w Niemczech.

Spotecznosci pogranicza — jak si¢ wydaje — prezentuja dwa poziomy
tolerancji, a mianowicie tolerancj¢ pogranicza, czyli swojej wlasnej rzeczy-
wistosci i uwiktan, w ktére popada jednostka oraz pogranicze tolerancji, ktére
stanowi ostatnie ogniwo konstytuujace kregostup moralny jednostki. Poza to
ogniwo jednostka w swej akceptacji odmiennosci nie wyjdzie: jest to
maksymalne wychylenie wahadla przyzwolenia na innos¢.

JACEK KURZEPA

TOLERANZ DES GRENZGEBIETES — GRENZGEBIET DER TOLERANZ
ZUSAMMENFASSUNG

Die Wirklichkeit des polnisch-deutschen Grenzgebietes ist mehrfarbig nicht nur hinsichtlich
des Treffpunktes von verschiedenen Kulturen (slawischer und germanischer) sondern auch
wegen der aufiretenden Disproportionen, welche in der gesellschaftlich — wirtschaftlichen
Entwicklung Polens und Deutschlands feststellbar sind. Dies 16st verschiedenartige Probleme
soziopiddagogischer Natur aus.

Das Ganze der Erwigungen wird in das gegenwiirtige Ablesen der Postmodernitiit
cingeschrieben, wobei gleichzeitig neue Bedrohungen hergerufen werden, welche aus neuen
Totalismen herauskommen. Sic werden kontrastiv von H. Marcuse prisentiert.

Der Autor bemerkt die Domination der illusorischen Wirklichkeit, indem er sich kritisch
ihrem UberdruB mit dem ,Anderssein sowie”™ voller Akzeptierung jeder Andersartigkeit
gegeniiber verhilt. Er bemitht sich also, der Amplitude der Ausschlige des Toleranzanzeichens
auf die verschiedenartigen Verhaltensweisen im Grenzgebiet die niher zu betrachten..

Im Ergebnis der langjihrigen Forschungen des Grenzgebietes priisenticre ich verschiedene
Typen von Erscheinungen und Verhaltensweisen, die ich versuche, in zwei Gruppen
einzuordnen, d.h.: a) Verhaltensweisen, die sich in Grenzen der Toleranz des Grenzgebietes
enthalten, also diese, die noch toleriert werden; b) Verhaltensweisen, die im Grenzbereich
der Toleranz liegen, also diese, die abgelehnt oder gesellschaftlich angeprangert werden.

Unter Verhaltensweisen, die zu den tolerierten Kategorien geziihlt werden, befinden sich
folgende empirisch dokumentierte Formen der Aktivitit:

- Handelstitigkeit auf den Mérkten und Basaren;

- sog. ,.JJuma”-Diebstahl sowie die ihn unterstiitzende Titigkeit;

- Casus ,.eines sehr beschiftigten Arbeitslosen™.
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Zu den Verhaltensweisen, die abgelehnt oder angeprangert werden, d.h. die im Grenzbereich
der Toleranz liegen, zihlte ich:

- Titigkeit der gesellschaftlichen Agenturen;

- Prostutution der Médchen und Jungen.
Die Untersuchungen wurden in den Jahren 1990 - 1996 gefithrt. Bei deren Realisierung wurden
viele Techniken benutzt, v.a..: Fragebdgen (unter 200 Markthidndlern), Interviews (mit fast 200
Hindlern und 56 Frauen und Midchen, sowie mit 197 , Juma”™ — Dieben, mit denen ich lange
Gespriche gefiihrt und die beobachtet habe.
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ZDZISLAW WOLK

PROBLEMY PRZESTEPCZ’O$CI NA POGRANICZU
(NA PRZYKLADZIE WOJEWODZTWA GORZOWSKIEGO)

Otwarcie Polski na zachéd znacznie ozywito regiony przygraniczne. Akty-
wizujg sie tam spolecznosci lokalne, pojawiaja sie proby wspolnych z
sasiadami zza Odry i Nysy przedsigwzigé opartych na regutach gospodarki
rynkowej. Szczegdlnie widocznym symptomem budzacej si¢ gospodarki
rynkowej sg targowiska, a handel — bedacy nierzadko poczatkowym zajeciem
ludzi biznesu — postrzegany jest jako szansa in statu nascendi dla ludzi
przedsigbiorczych, odwaznych, zdeterminowanych checig odniesienia sukcesu.
Tworzeniu dziatalnosci gospodarczej opartej na regutach rynku w kraju bez
wyraznych doswiadczen w tym zakresie towarzysza zjawiska negatywne, w
tym wzrost dzialalnosci przestgpczej. Sprzyja temu sama transformacja,
charakteryzujaca sie¢ niestabilnosciag prawa, zmiennoscia kadr, znacznych
rozmiaréw bezrobociem, brakiem $rodkéw na sfery nie zwigzane z gospodarka
(m. in. na zdrowie, pomoc socjalng i lecznictwo).

Otwarcie granic stworzylo spolecznosciom przygranicznym nowe, szersze
mozliwosci réznorodnej aktywnosci. Wiele z nich z miast, miasteczek i wsi
typowo prowincjonalnych, lezacych na krancach panstwa, niemal automa-
tycznie przerodzifo si¢ w obszary o najwiekszej dynamice przemian.
Obserwujemy w tych regionach, szczegélnie przy zachodniej granicy Polski,
znaczne ozywienie spoteczne i gospodarcze; pojawiajg sie tam wcigz nowe
podmioty gospodarcze. Obszary te sa miejscami, do ktérych ciagng ludzie z
catej Polski i czgsto z innych krajow, gléwnie wschodnich. Poszukuja tam oni
szansy na lepsze, dostatnie zycie, samodzielny start w doroste zycie w okresie
rodzacej sie gospodarki rynkowej.

Rozwojowi ekonomicznemu towarzysza zjawiska patologii spotecznej, a
szczeglOlnie wzrost przestgpczosci (A. Radziewicz-Winnicki, A. Stankowski
1992, 5.110-112).

Wspotczesnie, w dobie transformacji, powtarza si¢ sytuacja znana juz z
historii, ze w okresach gwalttownie zachodzacych przemian ma miejsce duza
migracja ludnosci, ktérej towarzyszy szereg zjawisk negatywnych spolecznie,
takich jak wzrost przestgpczosci i demoralizacja spoteczna. Tak byto w okresie
rodzenia si¢ wielkiego przemystu na calym $wiecie, tak dzialo sie po wojnie
przy odbudowie Polski, zasiedlaniu Ziem Zachodnich 1 przy tworzeniu nowych
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wielkich o$rodkéw przemystowych. Z podobnymi zjawiskami spotykamy sig i
dzisiaj. Tym razem ich przyczyna jest podejmowanie dziatalnosci handlowej,
ktora ma szczegdlnie korzystne warunki na obszarach przygranicznych.

R. Dyoniziak (1994, s. 259) zwraca uwage rowniez na inne mechanizmy,
mianowicie na to, ze dysproporcje pomiedzy rozbudzonymi potrzebami kon-
sumpeyjnymi a mozliwosciami ich zaspokojenia w danym czasie rodza
frustracj¢ u oséb mniej odpornych psychicznie. Proces przyspieszonej indu-
strializacji sprzyjat rozwojowi ekonomicznemu kraju, ale rodzit u oso6b, ktore
zmienity $rodowisko, podatnos¢ na nieprzestrzeganie uznawanych dotad
wartosci, wzordw i norm. Przyczyna zachowan patologicznych moze tez byé
konflikt pomiedzy wpojonymi przez wychowanie wartosciami i ideami a
roznymi postaciami ,,zta spotecznego™ napotkanymi w Zyciu.

Innym spotykanym w literaturze wyjasnieniem réznych postaci patologii
jest wskazywanie na sytuacje pokusy, czyli ,takie, w ktérych motywacje
pochodne ze standardu wartosci wchodza w konflikt z motywacjami pocho-
dnymi ze standardu korzy$ci” (T. Zacharuk 1989). Wychodzac 2 takiej
interpretacji sytuacji pokusy L. Pytka i T. Zacharuk (1995, s. 367-368) wska-
zujg, ze ,cztowiek moze ulegac pokusie wskutek legitymowania sie stabo
zinternalizowanymi normami lub wartosciami, duzej sity bodZzcowej samej
sytuacji, tak ze jednostka nie moze powstrzymaé si¢ mimo zewngtrznych
zakazéw oraz gdy czlowiek znajduje wiarygodne usprawiedliwienie dla
swojego postepowania”.

Szczegdlnie podatna na réznego rodzaju wplywy jest mtodziez w wieku
dorastania. Sytuacja milczacej akceptacji zjawisk wychowawczo negatywnych,
ostabienie kontroli spolecznej, wzrost przestepczosci dorostych i wreszcie
bezposredni kontakt ze srodowiskiem przestgpczym sprzyjaja popelnianiu
wykroczen przez ludzi mlodych. WyraZznie zagrozona jest mlodziez, ktdra sig
nie uczy i ktéra dysponuje nadmiarem nie zagospodarowanego czasu wolnego.
Badania F. Kozaczuka (1994, s. 54) wskazuja, ze wymiar czasu wolnego w dni
powszednie jest trzykrotnie wyzszy w przypadku ucznidow niz ich réwiesnikow
nie uczgszezajacych do szkét. Uczniowie sg bardziej obciazeni obowigzkami
domowymi, réwniez egzekwowanie czynnosci zalecanych przez rodzicow jest
bardziej konsekwentne w przypadku miodziezy z niezaburzona kariera szkolna.

W latach osiemdziesiatych i dziewigédziesigtych ma miejsce ograniczenie
zakresu i1 form dziatalnosci przez instytucje czasu wolnego oraz ich komer-
cjalizacja. Sprawia to, ze mlodziez ma ograniczone mozliwosci korzystania z
ich ofert, co sprzyja powstawaniu mtodocianych grup przestepczych, wielo-
rako stymulowanych przez dorostych (R. Toporkiewicz 1986, s. 181).

W naszym artykule koncentrujemy si¢ na problematyce przestgpczosci
mlodziezy w wojewoddztwie przygranicznym. Przytaczane dane liczbowe w
wigkszosci zostaly zaczerpnigte ze statystyk policyjnych.

Sytuacja znajdujacego si¢ przy zachodniej granicy Polski wojewddztwa
gorzowskiego potwierdza wyzej wymieniong tezg. W 1994 roku zaobserwo-
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wano tam wysoki wzrost dynamiki przestgpczosci (121,6% przy sredniej
krajowej wynoszacej 106,1%), jeden z najwyzszych w kraju. W 1995 roku
tendencja ta utrzymata sie. W pierwszym kwartale nastapit dalszy przyrost
przestepczosci (132.9% w stosunku do analogicznego okresu roku ubieglego).
Szczegdlnie duzy jej wzrost zaobserwowano w rejonie stubickim, gdzie w
pierwszym kwartale wszczgto 904 postepowania (o 469 wigcej niz przed
rokiem — wzrost blisko dwukrotny).

Ogdlny wzrost wskaznikow przestepczosci wynika gtdwnie ze zwigkszenia
sie¢ liczby przestepstw kryminalnych, stanowiacych ok. 85% wszystkich
naruszen prawa. W 1994 roku dynamika wszczetych w Gorzowskiem poste-
powan o przestgpstwa kryminalne wynosita 123,4% (wzrost z 9467 do 11 684).
W rejonie stubickim byla jeszcze wyzsza (133,5% - z 1500 do 2003). W
pierwszych trzech miesiagcach 1995 roku w wojewddztwie gorzowskim
odnotowano 30% wzrost wszczgtych postgpowan o przestgpstwa kryminalne,
przy czym w rejonie stubickim wzrost ten wynidst ponad 100% (z 383 do 788).

Z uzyskanych danych wynika, ze najczesciej popelnianymi przestgpstwami
byly kradzieze z wlamaniem i kradzieze mienia (58%). Wsréd stwierdzonych
kradziezy najczgstsze sa kradzieze samochodéow. W 1994 roku w woje-
wddztwie gorzowskim zgloszono 1219 przypadkéw kradziezy pojazdéw (okoto
500 wigcej niz w roku ubiegtym). Zgloszono réwniez 1164 przypadki wiaman
do pojazdow. W pierwszym kwartale 1995 roku sytuacja przedstawiata sig
podobnie. Zgloszono w wojewodztwie gorzowskim 476 przypadkéw kradziezy
pojazdow samochodowych. Zdecydowanie najczgsciej sa kradzione
samochody w Stubicach. W rejonie stubickim w 1994 roku miato miejsce 578
kradziezy samochodéw (47% kradziezy pojazdéw w calym wojewddztwie
gorzowskim). W roku 1995 wskaznik wzrdost do 51% (243 na ogdlna liczbe
476).

W wojewddztwie gorzowskim policja notuje czgste falszowanie dokumen-
tow, szczegodlnie takich, ktére umozliwiaja wprowadzenie na celny obszar
Polski pojazdéw samochodowych bez uiszczania naleznych optat celnych i
skarbowych. W ubieglym roku zanotowano 680 przestepstw z tej grupy, z tego
w rejonie stubickim 247 (36%). W pierwszym kwartale 1995 roku bylo ich juz
280 (w rejonie stubickim 190 - 68%). Jest to znaczny przyrost w catym
wojewoddztwie, a szczegdlnie w nadgranicznych Stubicach.

Z przedstawionych danych wynika, ze zakres i charakter wystepujacej
przestgpczosci wiaza si¢ z przygranicznym polozeniem wojewodztwa, o czym
$wiadczy nasilanie si¢ ich gldwnie w strefie przygranicznej, zwlaszcza w
Stubicach.

Innym rodzajem przestgpczosci Scisle zwigzanym z pograniczem i z
naplywem cudzoziemcéw sa napady i wymuszenia rozbdjnicze, wielokrotnie
dokonywane przez i na cudzoziemcach. Przestgpczos$¢ ta, choé nie tak wielka
w liczbach, stanowi powazny problem z uwagi na skutki prowadzace czesto do
narazenia zdrowia i zycia. W 1994 roku wszczeto 261 postgpowan o tego
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rodzaju przestepstwa, w tym 22 o rabunki z bronig w reku. Z tej liczby 54
wszczete w rejonie stubickim postgpowania dotyczyly rozbojéw i wymuszen
rozbdjniczych (dziesigé z uzyciem broni). W pierwszym kwartale 1995 roku
zanotowano 74 rozboje i wymuszenia (dziewieé z bronig w reku), z czego w
rejonie stubickim szesnascie (pig¢ z bronig).

W przestgpstwach kryminalnych w 1994 roku brato udziat 68 cudzo-
ziemcOow. W przewazajacej mierze byli to obywatele Wspélnoty Niepo-
dlegtych Panstw (w pierwszym kwartale 26 oséb). Cudzoziemcy byli spraw-
cami migdzy innymi 28 rozbojéow 1 wymuszen rozbojniczych, szesnastu
kradziezy mienia, dziesieciu rozbojow z bronig w reku, ponadto falszerstw,
bojek, pobi¢ i witaman. Cudzoziemcy z krajow bylego Zwiazku Radzieckiego
w rejonie Stubic dokonali jedenastu napaddw. Popelniane przez cudzoziemcow
przestgpstwa naleza do najpowazniejszych i czgsto sq popeiniane w sposob
szczegllnie brutalny. Nalezy przy tym podkreslié, ze nie wszystkie z nich sg
zglaszane, co utrudnia ich wykrywalnos¢ i podejmowanie dziatan zapobie-
gawczych.

Rok 1994 w wojewddztwie gorzowskim, podobnie jak w catym kraju —
charakteryzowal sig¢ dalszym wzrostem liczby przestepstw zwigzanych z
kradziezami i wlamaniami do samochodéw. Liczba zgtoszonych kradziezy
pojazdéw wyniosta w tym roku w Polsce 49 050. W poréwnaniu do roku 1993
stwierdzono wzrost o okolo 500 przypadkéw (w skali wojewddztwa gorzow-
skiego stanowi to 57.4%). Znaczny wzrost nastapil rowniez w kategorii
wiaman do pojazdow. W wojewddztwie gorzowskim w 1994 roku zgloszono
1164 przypadki wlaman do pojazdéw (o 662 wigcej niz w roku poprzednim —
przyrost o 43%). Najwigksze nasilenie przestepstw tej grupy ma miejsce na
terenach przygranicznych. W rejonie Stubic w 1994 roku stwierdzono ogélem
578 przypadkow kradziezy pojazddw, z ktorych odzyskano 117 (20,2%). W
stosunku do ogoinej liczby 1219 przypadkéw w wojewddztwie gorzowskim
liczba 578 stanowi 474%. W tym samym okresie w rejonie stubickim
stwierdzono 125 przypadkéw wlaman do pojazdéw. Zidentyfikowano zaledwie
jedenastu sprawcow wiaman (8,8%).

Rejon stubicki jest w wojewddztwie gorzowskim najbardziej narazony na
kradzieze samochodéw — popefnia si¢ tu blisko potowe (47,4%) tego typu
przestepstw w Gorzowskiem.

Sytuacj¢ w omawianym okresie w rejonie stubickim ilustruja ponizsze
dane:

wszczete dochodzenia - 378,
przestepstwa stwierdzone - 359,
przestgpstwa popelnione przez nieletnich - 10 (2,8%),
wykryto sprawcow - 39 (10,8%),
podejrzanych - 50,
w tym:
dorostych - 30,
nieletnich - 14,

cudzoziemcow = X
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Podjete przez policje dzialania przeciw ztodziejom i wlamywaczom do
samochodéw doprowadzity w Stubicach do zlikwidowania wytwérni falszy-
wych dokumentow.

Dokonywane w Stubicach kradzieze maja miejsce rownomiernie we wszys-
tkie dni tygodnia z nieznacznym wzrostem w soboty i niedziele. Okoto 80%
przestgpstw jest popetnianych w okresie dnia. Okoto 70% kradzionych
pojazdéw to samochody marek zachodnich, a 75% z nich to pojazdy cudzo-
ziemcow.

Ostatnie lata cechuja si¢ wzrostem przestgpczosci nieletnich. Swiadczg o
tym dotyczace calej Polski dane, z ktérych wynika, ze w roku 1991 liczba
dzieci i mtodziezy, wobec ktdrych orzeczono kary sadowe, wzrosta o0 34,3% w
stosunku do roku 1989. Najwigkszy przyrost ma miejsce wsréd miodziezy w
wieku 18-20 lat (J. Werbanowska 1993, s. 205).

W 1994 roku na terenie wojewodztwa gorzowskiego ujawniono 1064
nieletnich sprawcow, ktorzy popetnili 1732 czyny karalne. W stosunku do
1993 roku oznacza to wzrost przestgpczosci nieletnich — sprawcéw o 372
(34,9%), popetnionych przez nich czynéw o 420 (przyrost o 24,2% w stosunku

do roku poprzedniego).
Tabela |
Przestgpezosé nieletnich
w wojewddztwie gorzowskim

Czyny Nieletni Procentowy

Rok karalne sprawcy udziat w ogol-
nicletnich nej liczbie

przestepstw
1990 1298 824 12,1
1991 1285 581 12,0
1992 1314 531 9.8
1993 1312 692 9.6
1994 1732 1064 11,0

W roku 1994 przestgpczos¢ nieletnich znacznie wzrosta w poréwnaniu z
poprzednim okresem. Wzrost ten wynidst 53,7% (o 372 osoby) i byt najwyzszy
w okresie ostatnich czterech lat. Znacznie przekroczyt najwyzszy dotychczas
wskaznik z 1990 roku, w ktérym to odnotowano 824 nieletnich sprawcow. W
1994 roku wystapit réwniez najwyzszy w porownywanym okresie wzrost
liczby popetnionych przestepstw (32%). Udziat czynéw karalnych popetnio-
nych przez nieletnich na terenie wojewddztwa gorzowskiego w 1994 roku w
ogodlnej liczbie przestepstw wynidst 11,0% (w 1993 roku 9,6%).

W 1994 roku nieletni dokonali dwoch zabdjstw (11,8% przestepstw tej
kategorii), 38 uszkodzen ciata (15%), czterech zgwalcen (10,5%), 515 kra-
dziezy mienia (14,5%), 53 kradziezy z wlamaniem mienia spotecznego (6,7%),
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753 kradziezy z wlamaniem mienia prywatnego (15,9%) oraz 35 rozbojow i
wymuszen rozbdjniczych (12.6%).

Ogotem popetnili w wojewodztwie gorzowskim 1700 przestgpstw o chara-
kterze kryminalnym, co stanowi 12,3% ogdtu przestepstw tej kategorii.

Zagrozenie przestgpczoscia na réznych obszarach wojewddztwa jest zrézni-
cowane. Najwigcej przestepstw popetniaja nieletni w rejonie Gorzowa i Strzelc
Krajefiskich, gdzie ich udzial w ogdlnej przestgpczosci wynosi ponad 13%
(odpowiednio 13,2% i 13,9%).

W ostatnim roku obserwowany jest wzrost przestepczosci nieletnich w
Gorzowskiem z 818 czyndéw popetnionych przez 296 sprawcow tej kategorii do
1064 popetnionych przez 422 sprawcow.

Tabela 2
Zagrozenie przestgpezoscia nieletnich w wojewddztwie gorzowskim
1993 1994
Rejon liczba liczba procentowy liczba liczba procentowy
wojewodztwa czynow nieletnich udzial w czynow nieletnich udzial w
przestgp- | sprawcow ogolne) przestgp- sprawcow opolnej
czych hiczbie czych liczbie
przestepstw przesiepstw
Gorzow 818 296 10,6 1064 422 13,2
Strzelce 75 64 10,3 135 97 13,9
Choszezno 133 68 13,7 125 99 10,6
Migdzyrzecz 17 75 6,9 192 175 8,7
Mysliborz 51 58 6,0 86 119 74
Stubice 118 131 6,7 130 148 Sl
Lacznie 1312 692 9.6 1732 1064 11,0

Poréwnujac przestepczosc nieletnich i dorostych obserwujemy, ze najniz-
szy wskaznik ma ona w przygranicznych Stubicach. Mozna przypuszczac, ze w
tym miescie czgsciej w kolizjg¢ z prawem wchodza osoby doroste, miodsi
bowiem nie radzg sobie z konkurencjg profesjonalistéw.

Zdecydowana wigkszos¢ przestgpstw nieletni popelnili na terenie miast
(84%), co moze wigzaé¢ si¢ z wigkszq anonimowoscia i mniejszg niz w
srodowisku wiejskim kontrolg spoteczna.

Wsrdd ogétu nieletnich sprawcéw przestepstw dominujg chlopcy. W woje-
wodztwie gorzowskim stanowili oni 95,8% sprawcéw czyndw karalnych. Jest
to zgodne z sytuacjy charakterystyczng dla catego kraju, gdzie wspomniany
odsetek w 1991 roku wynosit 88,7% (J. Werbanowska 1993, s. 208).

Z ogblnej liczby 1732 czynéw karalnych w 1994 roku 999, czyli 57,6%
popetniono indywidualnie, w 498 przypadkach sprawcy dziatali dwdjkami,
natomiast 235, czyli 13,5% bylo wynikiem dziatan grupowych.

Szczegblne] uwagi wymaga fakt popelnienia 370 przestgpstw nieletnich
wspélnie z osobami dorostymi (21,3% przestepstw - co pigte). Wiaczanie

N
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nieletnich do dzialalnoéci przestepczej nasila sig; jest to czesto wystepujace w
ostatnim okresie zjawisko demoralizacji mtodziezy przez dorostych. Niepo-
kojacy jest takze udzial w przestepczo$ci nieletnich, ktorzy nie ukonczyli
trzynastego roku zycia. W 1994 roku wynosit on 3,2% ogoétu, co w sposdb
wyrazny $wiadczy o braku wlasciwej opieki nad ta grupg nieletnich. W 1994
roku ponownie weszto w konflikt z prawem 96 nieletnich (9,6%). Osiem-
nascioro sposréd nich karanych bylo za podobne czyny, natomiast 78 za inne
niz popetnione uprzednio. W roku ubiegtym 183 nieletnich (17,2%), ktorzy
weszli w konflikt z prawem, nie uczylo si¢, a 71 (6,6%) dokonato czynu
karalnego pod wplywem alkoholu.

Nowym zjawiskiem, zaobserwowanym na szersza skale w 1994 roku, byty
przypadki kradziezy rozbdjniczych, wymuszen i rozbojow, ktérych sprawcami
byli nieletni. Ofiarami tych czynéw byli uczniowie, ktérym w poblizu szkét
badz w salonach gier odbierano pieniadze i przedmioty wartoSciowe. Spraw-
cami byli w wigkszosci przypadkéw dziatajacy w grupie uczniowie starszych
klas szkét podstawowych.

Znaczny jest odsetek miodziezy naduzywajacej alkoholu i zagrozonej
narkomania. W ewidencji policji znajduje si¢ w Gorzowskiem 165 nieletnich
naduzywajacych alkoholu (35 w wieku 13-15 lat oraz 130 powyzej 15 lat).

W 1994 roku bylo w ewidencji blisko stu nieletnich odurzajacych sig,
gtownie ,,wachaczy”, liczba ta jednak nie odzwierciedla w pelni skali tego
zjawiska.
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PROBLEME DER KRIMINALITAT IM GRENZGEBIET
AM BEISPIEL DER WOJEWODSCHAFT GORZOW
(ZUSAMMENFASSUNG)

Die Offnung Polens auf den Westen hat die Grenzregionen belebt, wo eine verstirkte vor
allem wirtschaftliche Aktivierung der lokalen Gesellschaften zu beobachten ist. Besonders
sichtbares Merkmal der aufwachenden Marktwirtschaft sind die Mirkte, die nicht selten den
Geschifisleuten eine Anfangsbeschiftigung anbieten. Okonomische Entwicklung wird durch
Erscheinungen der gesellschaftlichen Patologie und vor allem durch den Wachstum der
Kriminalitiit begleitet.

Im Beitrag wurden die Probleme der Jugendkriminalitit in der Wojewodschaft Gorzow
dargestellt. Daraus folgt, daB der Umfang und Charakter der aufiretenden Kriminalitit mit der
Grenzlage dieser Wojewodschaft verbunden sind, was durch ihre Verstirkung hauptsichlich in
der Grenzzone, besonders in Slubice, bewiesen wird.

Im Vergleich zu den Gebieten aus der Mitte der Wojewodschaft dominieren in den
Grenzgebieten die Erwachsenenkriminalitit sowie die Vergehen, die von Erwachsenen
gemeinsam mit Jugendlichen begangen werden.
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EDWARD HAJDUK

ODDZIALYWANIE IDEOLOGIT KLASY SREDNIEJ W POLSCE
ZRODLA OGRANICZEN

1. Spoleczne uwarunkowania ograniczen

Zachodza zmiany w organizacji polskiego spoteczenstwa, w ukfadzie i
funkcjach jego instytucji; nast¢gpuje wzmocnienie roli rynku w regulowaniu
ekonomicznych decyzji jednostek i grup i wzmocnienie demokratycznych
regut rozwiazywania probleméw politycznych; wzmacnia si¢ udziat samorzadu
w rozwigzywaniu probleméw spotecznosci terytorialnych, lokalnych.
Wszystko to powoduje zmiany w zawodowej strukturze polskiego spote-
czenstwa (zob. Polski Generalny...; W. Wesotowski, 1994). Niektére zawody
traca znaczenie ekonomiczne, inne je zyskuja. Wyodrgbniajg si¢ nowe elity
wiadzy ekono-micznej, politycznej i ideologicznej (K. Dzienidziura, 1994).
Dokonuje si¢ dekoncentracja przestrzennego rozmieszczenia elit, ktore
przesadzaja o kierunku ekonomicznych zmian polskiego spoteczeristwa.
Mozna przypuszczal, Ze ekonomiczne i wzorotworcze znaczenie niektérych
zawoddéw wykroczy poza zawodowa dziatalno$é wykonujacych je grup.

Grupy zawodowe wihaczone w proces produkcji i dystrybucji débr mate-
rialnych, dyslokacje $rodkéw finansowych i kapitalu intelektualnego tworzg
kryteria oceny zawodowej dziatalnosci swych cztonkéw i czionkéw innych
grup zawodowych oraz wartosci tworzonych przez nich dobr (H. Domanski,
1994, s. 244). Tymi kryteriami sa: racjonalnos¢, ekonomicznosé, efektywnosé
dziatania, uzytecznos¢ produktu, jego konkurencyjnosc, niezawodnowos$¢ dzia-
tania, a takze — skuteczno$¢ dziatania cztowieka. Czy te kryteria sg stosowane
w ocenie dziatalnosci instytucji o$wiaty, kultury, s$rodkéw masowego
komunikowania dziatajacych w Polsce? Wspdlng miara rynkowa produktu
(dobra) jest pienigdz. Jest on tez miarg warto$ci wytworcow débr posia-
dajacych cechy odpowiadajace wymienionym tu kryteriom. Przenoszenie
kryteriow wartosciowania produktow (wytworéw ludzkiej dzialalnosci) na
ludzi budzi opory moralistéw, jednak ich stosowanie w ocenie pracownikéw
zaktadéw produkeyjnych czy instytucji panstw kapitalistycznych przyczynito
si¢ do stwarzania komfortu cywilizacyjnego obywatelom tych paristw.

Jakie kategorie zawodowe w Polsce mogg by¢ propagatorami i realiza-
torami wartosci ekonomicznych, prakseologicznych, utylitarnych i kulturo-
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wych, ktérych promotorem jest klasa $rednia spoteczenstw kapitalistycznych?
Jakie wzory przebiegu Zycia wybieraja i realizuja promotorzy tych wartosci w
Polsce? Moga takg funkcje pelni¢ wlasciciele zakltadéw produkcyjnych,
wilasciciele bankéw, firm konsultingowych, wlasciciele spétek handlowych,
warsztatow naprawczych, wydawcy ksigzek i gazet, cztonkowie rad nadzor-
czych, dealerzy, wlasciciele biur marketingu i reklamy, firm przewozowych,
turystycznych, ludzie estrady i stadionu (zob. Z. Zagérski, 1993, s. 175 i n.;
G. Matuszak, 1992, s. 33). Gospodarka rynkowa utatwia tym kategoriom zawo-
dowym ekspansje ekonomiczng, kulturowq i ideologiczng. Wtasnym dziala-
niem zawodowym potwierdzaja one atrakcyjno$¢ wartodci stanowiacych
istotny sktadnik ideologii klasy $redniej oraz odpowiadajaca tym wartosciom
skale oceny ludzi (M. Ziotkowski, 1994, s. 15 i 20).

Biografie spoteczne przedstawicieli zawodéw uznawanych za grupowych
realizatorow wartosci klasy sredniej sa atrakcyjne dla tych, ktérzy wybieraja
wzor biografii powielany w wielu Zyciorysach (z dopuszczalng kulturowo
indywidualng interpretacja) albo wzér biografii szkofa - biznes. Eksponowanie
w przebiegu Zycia dziatan moralnie nagannych, co czynig $rodki masowego
komunikowania, deprecjonuje osobe i klas¢ spoleczng w §wiadomosci tych,
ktérzy postuguja sie dychotomicznym schematem kategoryzowania zachowan
ludzi i dychotomiczng skala wartosciowania ich motywow lub zachowan.
Takie schematy stosuja czlonkowie naszego spoleczefistwa i takie miary
przyktadaja do opisu i oceny ludzi biznesu. Stanowi to — naszym zdaniem —
wskaznik ograniczonego wplywu ludzi biznesu na ich obraz w srodkach
masowego komunikowania.

Wyodrgbniajaca si¢ klasa Srednia upowszechnia wartosci realizowane w
Polsce przez grupy zawodowe wlhaczone w proces tworzenia wartosci
materialnych, dystrybucje tych wartosci, ich konserwowanie i reklamowanie.
Sq tez w tym gronie grupy zawodowe zajmujace si¢ tworzeniem, magazyno-
waniem i dystrybucjg informacji potrzebnych producentom débr materialnych.

Klasa srednia w Polsce zwigkszy szanse wiaczania akceptowanych przez
siebie wartosci w uklady motywacyjne ludzi, ktérzy nie spelniaja obiek-
tywnych standardéw (wskaznikéw) przynaleznosci do klasy éredniej (sami tez
nie dokonuja takiej samoidentyfikacji spolecznej), gdy uzyska decydujacy
wplyw na dziatalno$¢ roznych instytucji. Warunkiem pierwszym jest pano-
wanie nad dziatalnoscig instytucji ksztalcenia: od szkoly podstawowej do
szkoty wyzszej. Tworcy programéw ksztalcenia i podrecznikéw szkolnych, a
takze realizatorzy tych programéw przez jednorazowe decyzje lub powtarzane
dziatania moga wspomagac klase s$rednig w dystrybucji wartosci przez nia
generowanych, realizowane przez nig wzory biografii czyni¢ atrakcyjnymi dla
kolejnych pokolen spoteczenstwa polskiego i wpaja¢ im kryteria (skale)
wartosciowania ludzi.

W szkolnym programie ksztatcenia podmiotami historii polskiego narodu sa
kaznodzieje, brak natomiast pucybutéw. Spoteczny obraz podmiotéw dziejow
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uzalezniony jest od tworcow programow i podrgcznikéw nauczania. Tak samo
dobdr naukowych i spotecznych probleméw przedstawianych uczniom do
rozwigzywania wyznaczajg tworcy programow ksztatcenia i autorzy podrecz-
nikéw. Rozwdj szkolnictwa prywatnego w Polsce sprzyja wzmocnieniu od-
dziatywania ideologii klasy $redniej na koncepcje programowe, sprzyja takze
powigkszaniu udziatu réznych grup zawodowych nie uczestniczacych w
produkcji débr materialnych w realizacji wartosci klasy $redniej, ich konser-
wacji, dystrybucji débr albo tworzeniu systemu informacyjnego potrzebnego
do efektywnego dziatania zaktadu produkcyjnego.

Klasa srednia w Polsce zwigkszy swoje mozliwosci oddziatywania na
poglady i postgpowanie spoteczefistwa, wprowadzania w uktad motywacji
aktywnosci zawodowej kolejnych pokolen Polakéw realizowanych przez niag
wzordw zycia. Warunkiem urealnienia takich postulatow jest wplyw na
decyzje instytucji naukowych i programy badan, programowanie prac nau-
kowych, wspomaganie karier ludzi nauki i praktyczne wykorzystanie wynikéw
badan naukowych.

Udziat instytucji nauki w radzeniu sobie przez polskie spoteczenstwo z
problemami wyzywienia, lecznictwa, nauczania i gromadzenia wiedzy ulega
ograniczeniu, co spowodowane jest barierami finansowymi i ideologicznymi.
Stabo zasilane z budzetu panstwa instytucje nauki majg trudnosci z dosto-
sowaniem si¢ do regul gospodarki rynkowej. Obnizyt si¢ ich prestiz; wzrdst
natomiast prestiz instytucji politycznej wladzy i instytucji wyznaniowych.
Obnizenie sig prestizu nauki spowodowane zostalo tez postgpowaniem czgsci
ludzi nauki, ktérzy do oceny prac naukowych wprowadzali (lub wprowadzaja)
kryteria ideologiczne. W konsekwencji dokonywato si¢ zacieranie odrgbnoéci
nauki i redukcja zakresu realizowanych przez nig funkcji spoltecznych,

Klasa $rednia bez wydatnego wsparcia instytucji nauki ma male szanse
podjecia ekspansji ideologiczne;j.

Doswiadczenie historyczne dotychczas przez nig uzyskane stanowi skromny
kapitat potrzebny do budowania autorytetu w spoleczenstwie polskim. Udziat
ludzi nauki w ruchu spotecznym , Solidarnosé”, gloryfikujacym ideologie dzie-
lenia débr a nie gospodarki rynkowej, oraz ich powigzania z instytucjami
wyznaniowymi utrudniajg reprezentantom zawoddw zajmujacych si¢ two-
rzeniem wiedzy naukowej kolportowanie ideologii klasy $redniej wsréd elit
intelektualnych i pozyskiwanie ich do grona tych, ktorzy przyjmuja skalg
warto$ciowania wzmacniajaca racjonalnos¢ myslenia i efektywnos¢ dziatania
praktycznego (J. Kubik, 1994).

O znaczeniu wielkiej grupy w spoleczenstwie wspotczesnym decyduje
stopien jej zorganizowania (posiadanie wlasnej partii) i stopien skupienia w
instytucjach lub spoteczenstwach lokalnych. We wspélczesnej Polsce zaden z
wymienionych warunkéw nie jest spetniony. Reprezentanci klasy $redniej
(spetniajacy obiektywne kryteria przynaleznosci do niej) sg rozproszeni w
réznych partiach politycznych, o réznych rodowodach historycznych, zali-
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czanych do lewicowych albo prawicowych. Utrudnia to samoidentyfikacje w
dziataniach politycznych i wzajemne wpomaganie czlonkéw tej klasy w
podejmowaniu decyzji politycznych, ktdre wyznaczaja kierunki zmian ekono-
micznych i spotecznych (lub jednych i drugich jednoczesnie) (T. Szawiel,
1994). Przedstawiciele klasy sredniej nie sa skupieni w instytucjach
oddziatywajacych na cate spoleczenstwo (ekonomicznych, politycznych,
finansowych, naukowych lub zawodowych).

Klasa $rednia w Polsce ma mato wyrazista identyfikacje instytucjonalna.
Zawodowg dziatalno$¢ niektorych kategorii zaliczonych do tej klasy reguluja
organizacje profesjonalne. Polityczna orientacja klasy sredniej znajduje arty-
kulacje w programie réznych partii politycznych. Obserwator zmian zacho-
dzacych w Polsce ma skape przestanki do stwierdzenia, jaka instytucja
ekonomiczna poswiadcza urealnianie sukcesu ekonomicznego Polaka: bank,
warsztat naprawy samochoddw, stacja benzynowa, hurtownia, kantor. Trudno
wskaza¢ instytucje kultury, ktéra gromadzi elite tej klasy na promocji dziet
kultury. Tozsamos¢ klasy sredniej wyznaczajg programy dzialania oparte na
ideologii narodu, grupy etnicznej lub religijnej, szczegdlnie gdy jej elity po-
szukuja legitymizacji swojego dazenia do przywodztwa w spoleczenstwie
dokonujacym przebudowy whasnej organizacji. Tak jest we wspdlczesnej
Polsce. Dwa rodzaje utrudnienia mozna identyfikowal wyjasniajac opisane
potozenie spoteczne klasy sredniej.

Polityka kolejnych rzaddéw sprzyja rozmieszczaniu na pozycjach strate-
gicznych — w instytucjach politycznych lub administracyjnych — pobra-
tymcow ideologicznych, co skutecznie przeciwdziala tworzeniu sie elity fa-
chowcow od administrowania panstwem. Polityka taka przeciwdziata tez two-
rzeniu si¢ wzoréw przebiegu zycia, ktére moglyby stanowi¢ kulturowy
wyroznik klasy sredniej i wzmacniaé jej pozycje spoteczng jako uktadu odnie-
sienia pozytywnego dla innych wielkich grup spolecznych.

Drugie uwarunkowanie opisanego polozenia to decentralizacja zarzadzania
instytucjami oswiaty wyzszego poziomu, szkét pomaturalnych i wyzszych.
Instytucje te — cenzurowane dawniej przez tradycyjne srodowisko akade-
mickie — skupiaja obecnie zwolennikéw innych ideologii, lewicowych albo
klerykalnych, co ogranicza zasieg i site oddzialywania zwolennikdéw ideologii
klasy sredniej i realizatoréw wzoru przebiegu zycia typowego dla tej klasy.

Instytucje oswiatowe osadzone w matych spotecznosciach sa izolowane od
innych instytucji, ktére moga propagowac ideologie klasy sredniej, takich jak
agencje rozwoju regionalnego, banki, firmy konsultingowe, reklamowe itp. Ta
izolacja ogranicza zasieg oddzialywania instytucji o$wiaty, a szczegélnie ich
udziat w propagowaniu wzordéw zycia odrézniajacych klase srednig od innych
klas polskiego spoteczenstwa. Polska szkota publiczna zorientowana jest na
historig¢ i ideologi¢ wiktoryjng lub martyrologiczna. Zmiany dokonujace si¢ w
szkole maja przestanki ideologiczne a nie pragmatyczne, ekonomiczne,
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spoteczne lub poznawcze (tzn. gromadzenie nowej wiedzy w réznych dzie-
dzinach nauki).

Urealnianie ideologii klasy $redniej uzaleznione jest nie tylko od liczeb-
nosci oséb wykonujacych zawody zwiazane z ta ideologia. Bedzie ono stale
limitowane przez poziom zorganizowania i zinstytucjonalizowania dziatalnosci
pozazawodowej przedstawicieli tej klasy. Wskaznikiem zorganizowania moze
by¢ utworzenie partii politycznej, ktéra opracuje program zmiany organizacji
polskiego spoleczenstwa i nada mu status normy prawnej wzmocnionej
autorytetem panstwa. Wskaznikiem zorganizowania moze by¢ tez utworzenie
wiasnej organizacji zawodowej skutecznie przeciwdziatajacej presji ideologii
populistycznej do$wiadczanej w zinstytucjonalizowanym dialogu zwiazkow
zawodowych, pracodawcow i rzadu. Organizacja taka moze gwarantowaé
wysoki profesjonalizm jej czlonkéw i ksztattowaé odpowiedzialno$é za
odbiorce ich $wiadczen, a nie za nardd albo dziedzine kultury (H. Domanski,
1994).

Nasze spoleczenistwo wyrdznia si¢ dobrze zorganizowanymi zwigzkami
zawodowymi o zasiggu ogdlnopolskim, zdecydowanie roszczeniowymi dziata-
niami zespotowymi i znacznymi wptywami promotoréw ideologii egalitaryzmu
ekonomicznego. Myslenie Polakéw o komforcie zycia spoteczenstw dobrze
zorganizowanych ksztattuja organizacje zawodowe i organizacje wyznaniowe,
mniej organizacje ekonomiczne. Dominuja w tym obrazie zachowania kon-
sumpcyjne i niedobor dziatan produkcyjnych, tworzenia débr. Sprawiedliwosé
spoteczna — zdaniem twoércow tego obrazu — jest nastepstwem respekto-
wania regul dzielenia, a nie regul tworzenia dobr materialnych lub wartosci
kultury symbolicznej. Ideologia populizmu emitowana przez ,,Solidarnos¢” ma
wsparcie w agraryzmie partii chlopskich.

Innym warunkiem urealniania ideologii klasy sredniej jest posiadanie
instytucji tworzacych i upowszechniajacych informacje: telewizji, radia, prasy.
Moga one propagowaé ideologie klasy $redniej, podstawowe jej wartosci i
skale wartosciowania ludzi. Mogg tworzy¢ obraz tworcdw tej ideologii, jej
»misjonarzy”, a takze przedstawicieli tych zawodéw, ktére sa realizatorami jej
wartosci. Realizatorzy wzoru przebiegu zycia ,,od pucybuta do milionera™ maja
pozytywny image w USA; w Polsce nierzadko s3a obiektem krytyki (H. Do-
manski, 1994, s. 237).

Przedstawiciele klasy sredniej w Polsce realizujg wzoér przebiegu zycia
szkola - zawod - emerytura albo wzér szkola - biznes. Tygodnik ,,Wprost” (25
czerwca 1995) zamiescit liste stu najbogatszych Polakdéw z 1994 r. Zdecy-
dowana wigkszo$¢é ma wyisze wyksztalcenie i nie przekroczyla czterdziestego
roku zycia. Ich zawodowa dzialalnos¢ poprzedzona jest profesjonalnym,
formalnym przygotowaniem, ksztalceniem teoretycznym. Nieliczne odst¢pstwa
od tego wzoru zachodza w pierwszej fazie zycia. Ludzmi biznesu stali si¢ w
Polsce nierzadko miodzi ludzie, wezeéniej wykonujacy rézne zawody i bez
wyzszego wyksztatcenia, posiadajacy doswiadczenie w prowadzeniu dziatal-
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nosci gospodarczej uzyskane w zachodniej Europie, USA lub Kanadzie, gdzie
gromadzili kapital niezbedny do tej dziatalnosci. Publikowane w prasie, radiu
lub telewizji rankingi lideréw biznesu prezentuja ludzi o takim rodowodzie
spotecznym i zawodowym. Wiele publikacji prasowych ukazuje ich w jednym
tylko wymiarze — naruszajq normy prawne i moralne, stajg si¢ bankrutami i
malwersantami, maja podejrzane powiazania z ludZzmi polityki. Taki wizerunek
tworcoéw polskiego biznesu ostabia ich atrakcyjnosé.

Ograniczenie zasiegu ideologicznego oddziatywania klasy $redniej na rézne
wielkie grupy polskiego spoteczenstwa powoduje rozproszenie realizatorow
wzoru zycia bedacego kulturowym skfadnikiem ideologii tej klasy. Skute-
cznymi jego realizatorami moga by¢ w Polsce ludzie stadionu i estrady, ktérzy
nie sa wlaczeni przez socjologéw do klasy sredniej. Sa to ludzie sukcesu; jest
on gtéwnym motywem ich aktywnosci.

Wzrastajaca liczba oséb, ktore odnosza sukces na stadionie lub na estradzie
(potwierdzony gratyfikacjami finansowymi), ostabia atrakcyjnosé¢ wzoru bio-
grafii realizowanego przez reprezentantow klasy $redniej. Sukces na stadionie
lub estradzie dokonuje si¢ w dziedzinie dzialalnosci nieprodukcyjnej, nie w
usprawnieniach technicznych czy w usprawnieniach organizacji dziatan zespo-
towych lub badaniach naukowych. Mozliwosci realizacji podstawowych
wartodci ideologii klasy $redniej — podmiotowosci jednostki, bogactwa i
stawy przez ludzi stadionu lub estrady potwierdza atrakcyjnos¢ i motywacyjng
sit¢ tych wartosci, nie potwierdza natomiast skutecznosci sposobéw ich
realizacji obieranych przez ludzi biznesu, pracownikéw nauki, instytucji wy-
miaru sprawiedliwosci, finanséw itp.

Takie ograniczenia oddziatywania klasy $redniej na cate spoteczenstwo nie
wystepowaly, gdy wyodrebnila si¢ ona w spoleczenstwach zachodnich —
wowczas mogla zmagaé si¢ z oporami szlachty i wzrastajacym liczebnie
proletariatem miejskim, ktory inne wartosci uznawat za naczelne. We wspot-
czesnej Polsce ekspansja ideologiczna klasy sredniej i umacnianie si¢ wpty-
woOw tworzonych przez nig instytucji podlega wielorakim uwarunkowaniom,
bowiem podmioty realizujgce jej wartosci nie realizuja typowego wzoru bio-
grafii. Ludzie stadionu i estrady rozproszeni sa w spolecznosciach teryto-
rialnych. W dazeniach do celu, do sukcesu maja wsparcie finansowe witadz
samorzadowych, sponsoréw czy kibicow. Moga whasnymi sukcesami pomagaé
ludziom biznesu, uczestniczac w reklamowaniu lub promowaniu débr przez
nich tworzonych, przedstawiajac siebie jako konsumentéw owych débr. W tym
urealnia si¢ symbioza realizatorow wartosci klasy sredniej z czlonkami tej
klasy.

Specyficzny rodzaj utrudnienia, o czym juz pisalismy, stwarza przebieg
zycia ludzi stadionu i ludzi estrady. Jedni i drudzy akceptuja ideologie klasy
$redniej, skale wartosciowania ludzi, wzor udanego zycia, ale wybieraja inny
wzOr biografii i majg inny przebieg Zycia niz ludzie klasy sredniej. Utatwia on
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spelnianie stanowiacych skfadnik ideologii owej klasy kryteriow wartoscio-
wania ludzi.

Ludzie stadionu i estrady moga sta¢ si¢ przedstawicielami klasy sredniej po
zakonczeniu realizacji typowych dla nich wzoréw biografii; odwrotnie by¢ nie
moze. Odnotowa¢ mozna wiele potwierdzen takiego przebiegu zycia. Ograni-
czenie ekspansji ideologii klasy $redniej pochodzace z powiekszania sie liczby
ludzi stadionu i estrady jest mniej czytelne w pordwnaniu z ograniczeniami
stwarzanymi przez populizm, agraryzm lub wzory przebiegu Zycia upowsze-
chniane przez instytucje wyznaniowe (J. Szacki, 1994, s. 216 i n.).

Demokratyczna organizacja spoteczenistwa polskiego wprowadza do jego
kultury wzor przebiegu zycia szkofa - parlament. Dawniej pomijany — stanie
sig atrakcyjny dla wielu mtodych ludzi. Czy wzrost atrakcyjnosci tego wzoru
moze ostabi¢ ekspansj¢ ideologiczng klasy $redniej, czy raczej ja wzmacniaé
przez realizacje jej ideologii i stosowanie jej skali wartosciowania ludzi?
Niedobér wiedzy prowadzonej empirycznie dopuszcza budowanie jedynie
przypuszczen pozwalajacych na myslowe uporzadkowanie zaobserwowanych
zachowan wielu miodych Polakow.

Atrakcyjnos¢ ideologii klasy sredniej w Polsce ostabiaja rdzne instytucje
uznawane za dystrybutoréw idei, stylow myslenia, wzoréw udanego Zzycia,
propagatoréw skali wartosciowania ludzi, wzoréw aktywnosci jednostek lub
grup. Srodki masowego komunikowania — bo o nich piszemy — eksponuja
problemy i spory polityczne, ideologiczne, $§wiatopogladowe, spory o prze-
szlo$¢, o genealogie ideologiczne i o wartosci fundamentalne. Znacznie mniej
w srodkach masowego komunikowania dyskusji o gospodarczej roli Polski w
Europie, o zrédlach komfortu Zycia spoleczenstw Europy Zachodniej, o
zmianie zasad gospodarczej dziatalnosci tych spoleczernstw, o wzmacnianiu
wartoéci polskiego pieniadza. Dziatalno$¢ gospodarcza, produkcyjna, dystry-
bucja, handel dobrami materialnymi oparte sa na kruchym fundamencie
moralnym. Kto osiaga sukces gospodarczy — dziala z naruszeniem norm
moralnych; kto ponosi porazke, bankrutuje — ten naruszyl normy prawne.
Komfortowa sytuacj¢ ma ten, kto nie podejmuje takiej dziatalnosci: nie
podlega osadowi publicznemu, sam nierzadko wydaje sad o prowadzacych
dziatalnos¢ gospodarcza. Podobnie ,,nieczysta moralnie” jest dziatalnos¢ poli-
tyczna. Obraz ludzi biznesu tworzony na uzytek widza, stuchacza prasy
eksponuje stan posiadania i konsumpcje dobr uzytkowych; mniej widoczne sg
dziatania tworcze i ich rezultaty, co wzmacnia poczucie niesprawiedliwosci
spotecznej u znacznej czesci polskiego spoteczenstwa. Posrednio wspomaga to
eskpansje ideologii populizmu zwiazkéw zawodowych.

W srodkach masowego komunikowania obraz przedstawicieli klasy $redniej
ma réznorodne wymiary, gdy myslimy o rodzajach dziatalnosci publicznej czy
zawodowej. W tym obrazie jest niedobér dziatalnosci produkcyjnej, wytwor-
czej, wyznaczajacej podobienstwo albo odrebnosé ekonomiczng Polski wsréd
innych spoteczenstw europejskich. Ludzie, ktérzy tworzyli ekonomiczny fad
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spoteczenstw kapitalistycznych w wieku XIX i XX, tworzyli go w przedsig-
biorstwie przemystowym, biurze konstrukcyjnym, banku, laboratorium nau-
kowym. Te typy instytucji maja wyznacza¢ lad ekonomiczny polskiego
spoleczenstwa w okresie zmiany regul gospodarki z planowane} na rynkowg i
zmiany prawa wilasnosci, tworzenia prawnych gwarancji nienaruszalnosci
wihasnosci prywatnej legalnie nabytej przez osobe lub instytucj¢. Taka dziatal-
nos¢ gospodarcza powinna wyréznia¢ klasg érednia w spoleczenstwie i byc
eksponowana w obrazie tej klasy tworzonym przez mass media.

Trudny do jednoznacznego zdefiniowania jest udzial inteligencji w zmia-
nach zachodzacych w polskim spoteczenstwie (W. Kwasniewicz, 1994).
Pracownicy nauki, nauczyciele, politycy, dziennikarze, urzednicy panstwowi,
pracownicy instytucji lokalnej whadzy politycznej, lekarze, prawnicy ponosza
negatywne konsekwencje ekonomiczne i prestizowe rozwoju gospodarki
rynkowej (M. Ziotkowski, 1994, s. 27). Kondycja ekonomiczna polskiej inteli-
gencji sprawia, ze jej polozenie nie potwierdza atrakcyjnosci ideologii klasy
sredniej. Ogranicza to jej podmiotowos¢ w procesie zmian instytucji ekono-
micznych, finansowych, politycznych, naukowych, o$wiatowych i Kultural-
nych. Polska inteligencja wykazuje malo determinacji w generowaniu lub
stymulowaniu proceséw spotecznych, ktore ostabiajg pozycje ekonomiczna
grup zachowawczych, a wzmacniaja pozycje grup urealniajgcych ekonomiczne
reguly gospodarki rynkowej. Mozna tez sadzi¢, ze inteligencja nie bedzie
spetniata funkcji misyjnej w polskim spoteczenstwie (M. Zidtkowski, 1994,
5.28). Biografie jej przedstawicieli s3 mato konkurencyjne w poréwnaniu z
biografiami ludzi biznesu, stadionu i estrady.

Polska inteligencja wspdlczesna tylko wlasnym dziataniem moze potwier-
dzi¢ wiarygodnos¢ gloszonych pogladéw, podmiotowosé i autonomie. Jedna-
kze skuteczno$¢ tego potwierdzania ma dwa rodzaje utrudnienia. Niektore
kategorie inteligencji (np. nauczyciele) nie realizuja w pelni propagowanych
wartosci, co wywotuje dysonans psychiczny.

Drugie utrudnienie ma przestanki ideologiczne. Stanowi je koncesja
inteligencji udzielona instytucjom, ktére wymienione wartosci uznajg za kon-
kurencyjne w stosunku do wartosci trwatych, tradycyjnych, autentycznych,
narodowych, niemierzalnych i niewymienialnych na inne dobra. Koncesja ta
jest pochodng genealogii spoteczno-kulturowej inteligencji, ograniczonej pod-
miotowosci, w przesztosci redukowanej do wyboru metod realizacji programu
ekonomicznego bez koniecznosci jego akceptowania. Ograniczona podmio-
towos¢ przeniesiona w inny ukfad instytucjonalny nie zmienia si¢ na lepsze.
Nadal podmiotowa rola inteligencji podlega wyraznym ograniczeniom i
manifestuje si¢ w tworzeniu raczej idei niz programdéw przebudowy organi-
zacji spoteczenstwa polskiego lub zasad dziatania instytucji o wyraznie
wyspecjalizowanych funkcjach (np. instytucji ubezpieczen spotecznych,
o$wiaty lub nauki). Szanse wzmocnienia podmiotowosci inteligencji sg ogra-
niczone przez eksponowanie réznic w jej biografiach politycznych i sympa-
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tiach ideologicznych. Dostrzec mozna uleganie presji historii w dokonywaniu
podziatéw wewnatrz tej kategorii, eksponowanie odmiennych rodowodéw
ideologicznych zamiast poszukiwania podobienstw w mysleniu o przysziosci
Polski (H. Palska, 1994). Réznice podkreslaja politycy, a takze przedsta-
wiciele kategorii spolecznych, ktére nie kreuja elit politycznych.

2. Uwarunkowania kulturowe — symbolizacja i wyjasnienia
wydarzen historycznych

Upowszechnianiu ideologii klasy $redniej w Polsce nie sprzyja publiczne
roztrzasanie rodowodow ideologicznych réznych partii politycznych i réznych
oséb wplywowych, deprecjonowanie jednych, gloryfikowanie drugich. Podej-
mowane sa proby rehabilitacji politycznej i moralnej niektérych politykéw czy
wojskowych, dokonuje si¢ tez rozliczenia os6b pelnigcych wysokie funkcje
polityczne w Polsce przed rokiem 1989. Trwajg publiczne dociekania odno-
szace si¢ do wydarzen wrzesnia 1939, dramatéw, ktére rozgrywaly sie po tej
dacie na wschodnich kresach Polski. Ponawiane sa starania polskiej dyplo-
macji o potwierdzenie przez wspdlczesne mocarstwa naszego udzialu w
tworzeniu militarnych przestanek decyzji politycznych, ktére wyznaczajg tad
na kontynencie europejskim. Utrwalony jest proces symbolizacji wydarzen
historycznych (raczej klgsk a nie zwyciestw Polakéw), generowany przez
politykdw, nie przez historykéw. Z tym taczy sie gromadzenie argumentéw
potrzebnych do walki z przeciwnikami politycznymi; mniej widoczne sg racje
poznawcze, naukowe. Jednoczesnie politycy majg tylko skromny udzial w
tworzeniu programéw przebudowy instytucji ekonomicznych, finansowych,
naukowych, o$wiatowych, stuzby zdrowia, ubezpieczen spolecznych, wymia-
ru sprawiedliwosci. Historia, ktéra czynig instrumentem osiagania whasnych
celéw, nie dostarcza wzoréw lub precedenséw przydatnych do rozwiazywania
realnych probleméw catego narodu. Ekonomiczne problemy klasy sredniej
rzadko sa problemami elit politycznych, ktére biora udziat w ich rozwiazy-
waniu i umacnianiu wplywow tej klasy. Widoczng tego konsekwencja jest
hamowanie procesu unowoczesniania organizacji polskiego spoleczenstwa i
ograniczanie roli instytucji wyrazajacych interesy klasy sredniej.

Klasa srednia wyodrebnita si¢ w spoleczeristwach zachodnich w nastep-
stwie tworzenia nowej cywilizacji — cywilizacji naukowo-technicznej. Jej
tworzenie dokonywato sie przy wydatnym udziale ludzi nauki i tworcéw
systemow techniki. Ludzie nauki majag w tych spofteczenstwach wysoka
pozycje spoleczna. Ich pozycja potwierdza realno$¢ postulatéw osiggania w
przebiegu Zzycia bogactwa, prestizu, podmiotowosci. Czy ludzie nauki potwier-
dzajq realnos¢ postulatéw ideologii klasy sredniej w Polsce? Czy przez rezul-
taty whasnej dziatalnosci wspomagaja realizacje aspiracji innych grup zawo-
dowych wiaczonych do klasy éredniej?
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Ludzie nauki moga uczestniczy¢ w umacnianiu pozycji klasy sredniej przez
sam fakt bycia jej czgscig lub przez rezultat swej dziatalnosci, jesli sami
osiggna wysoka pozycje spolteczng i jesli rezultaty ich dzialalnosci uzyskaja
wigksze znaczenie spoteczne w pordwnaniu z rezultatami dziatalnosci innych
grup. Czy tak wiasnie jest? Obserwowana redukcja spotecznej funkcji ludzi
nauki wyznacza posrednio proces ksztaltowania si¢ klasy sredniej w Polsce.
Proces ten zakonczy si¢ sukcesem, jesli ideologia tej klasy uznana zostanie
przez rozne grupy, ktore beda dobrowolnymi jej realizatorami.

Ludzie nauki profesjonalnie wyjasniaja procesy przyrodnicze lub spole-
czne, przewidujg bieg wydarzen i tworzg teoretyczne przestanki niezbedne do
konstruowania programow dziatania praktycznego. .Jesli ksztalci¢ bedziemy
ludzi, ktérych funkcja spoteczna polegac bedzie przede wszystkim na legity-
mizacji réznych ruchow, instytucji $wiatopogladowych oraz ideologiczno-
politycznych, to kto$ inny zajmie si¢ formutowaniem prognoz, ktérych pra-
ktyczna uzyteczno$¢ nie polega na takiej legitymizacji” (W. Sitek, 1993).
Zadania te sq realizowane petniej przez nauki przyrodnicze, skromniej przez
nauki spoleczne i humanistyczne. Wyjasnianie w naukach spolecznych ma
silng konkurencje¢ w procesie symbolizacji wydarzen historycznych. Obecnosé
w mass mediach symbolizacji nadaje jej wigksze znaczenie spoteczne. Konse-
kwencje sa trudne do oszacowania. Niektore zostang tu zarysowane z mysla o
stworzeniu zachety do odrebnej analizy samego procesu symbolizacji wyda-
rzen historycznych.

W procesie tym biora udzial rézne instytucje: Kosciol, rodzina, partie
polityczne, wojsko, zwigzek zawodowy ,,Solidarnosc”, srodki masowego ko-
munikowania, instytucje kultury i nauki, szkota oraz organizacje spoleczne
(np. Rodziny Sybirakéw, Rodziny Ofiar Katynia). Z tym wiaze si¢ podziat
polityczny na tych, ktérzy biora udzial w wydarzeniach grupowych nadajacych
znaczenie symbolu faktom historycznym i na tych, ktérzy nie biorag w nich
udziatu; na tych, ktérzy maja moralne prawo dokonywac aktu symbolizacji i na
tych, ktérzy takiego prawa sg pozbawieni. Oba podziaty sa dokonywane przy
wykorzystywaniu kryteriow zgola innych od kryteriéw podziatéw spote-
czenstwa polskiego postulowanych przez reprezentantow klasy s$rednie;j.
Ludzie nauki sa $wiadkami procesu symbolizacji, rzadziej jego podmiotami.

Szczegdlnie znaczacymi podmiotami tego procesu s politycy i duchowni.
Oni przesadzaja, ktére wydarzenie historyczne nalezy nobilitowa¢, sakrali-
zowaé przez nadanie mu (procz realnego znaczenia w ciagu wydarzen
dziejowych, jesli takie zostato odczytane w naukowych badaniach) znaczenia
symbolicznego i wpisanie w tym wydaniu w pamie¢ spoteczng réznych grup.

Rezultat procesu symbolizacji wchodzi w obieg spoleczny, gdy mass media
relacjonuja przebieg zwigzanych z nim czynnosci, a nastgpnie przekazywany
jest kolejnym pokoleniom w dokumentach uznanych za zrédta wiedzy udostep-
nianej przez szkote.
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Proces symbolizacji ma wymiar pozytywny, konstruktywny i ma wymiar
destruktywny. Podmioty procesu symbolizacji danego wydarzenia realizujg tez
potrzebg zanegowania wartosci bedacych owocem procesu symbolizacji
innych wydarzen historycznych i dokonania moralnej degradacji ich podmio-
tow. Symbolizacja zaktada dychotomizacje ocen. Sq wydarzenia historyczne,
ktére nalezy zastapi¢ symbolem jednakowo odczytywanym przez adresatow
procesu symbolizacji, i sa wydarzenia, ktore takiej wartosci nie majg. Symbo-
lizacja wyznacza unifikacj¢ myslenia o przesztym wydarzeniu przez nadanie
mu znaczenia, ktére nie moze by¢ modyfikowane (moze by¢ jedynie rady-
kalnie zanegowane).

Bedacy swiadkami procesu symbolizacji ludzie nauki zachowujg znaczng
wstrzemigzliwos¢ w komunikowaniu bardziej ztozonego obrazu wydarzenia
historycznego i ukazywaniu wielowymiarowosci jego oddzialywania na dzieje.
W zbiorowej pamigci czlonkéw polskiego spoteczenstwa naukowy opis wyda-
rzenia mocno si¢ nie osadza, wszak zastgpuje go symbol.

Postulat czgsci politykéw i ludzi nauki, aby profesjonalistom pozostawié
prawo do orzekania o skutkach wydarzen historycznych dla polskiego spote-
czenstwa, nie ma postuchu w gronie oséb odgrywajacych role zbiorowego
podmiotu procesu symbolizacji. Nie ma tez wystarczajacego rezonansu
postulat, aby wylacznie sedziowie orzekali o winie postaci historycznych, a nie
mass media lub opinia publiczna.

O winie albo zastugach postaci historycznych przesadza¢ moze opinia
podmiotow procesu symbolizacji. Wyltaczenie ludzi nauki z tego grona jest
wyrazem braku zaufania podmiotéw politycznych, reprezentantéw instytucji
ideologicznych w stosunku do ludzi nauki, do ich moralnych kwalifikacji.
Zauwazy¢ mozna, ze ludzie nauki akceptuja wyznaczone im role obserwa-
torow. Ulatwia to zastgpowanie wyjasniania wydarzen historycznych przez
proces ich symbolizacji. Rezultat owego procesu uznawany jest za bardziej
cenny niz rezultat naukowych dociekan. Z tym laczy sie utrata przez ludzi
nauki statusu twoércoéw wartosci poszukiwanych, wszak wiedza naukowa nie
jest takg warto$cia w przekonaniu wielu Polakow.

Mass media komunikuja spofeczenstwu o akcie symbolizacji wydarzenia
historycznego, a nie informuja o wyjasnianiu naukowym tego wydarzenia. One
nadaja lub utrwalajg gradacje waznosci spotecznej czynnosciom symbolizacji i
wyjasniania, a w konsekwencji tego wyznaczajg prestiz grupom wykonujacym
te czynnosci. Przedstawiciele nauk humanistycznych i nauk spotecznych w
skromnym wymiarze uczestnicza w upowszechnianiu ideologii klasy $redniej
-— myslenia racjonalnego, ekonomicznego, utylitarnego. Czeé¢ z nich prze-
Jjawia gotowos¢ zaakceptowania takiej gradacji spotecznej waznosci czynnosci,
jaka tworzg podmioty procesu symbolizacji wydarzen historycznych, co
pozostaje w opozycji do myslenia scharakteryzowanego wyzej: racjonalnego,
pragmatycznego, krytycznego.
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Wyijasénianie jest ustalaniem znaczenia wydarzenia historycznego dla jego
sprawcow, dla grup spotecznych, ktérych dziejow s podmiotami i dla kolej-
nych ich pokolen. Proces symbolizacji jest nadawaniem znaczenia temu
wydarzeniu, informowaniem przez podmiot owego procesu o tym, jakie
znaczenie powinno nadawa¢ mu kolejne pokolenie grupy spotecznej, ktéra jest
Jjego depozytariuszem. Nadawanie znaczenia wydarzeniu {aczy si¢ z negacja
dotychczasowego jego warto§ciowania albo z wyraznym wzmocnieniem spofe-
cznego znaczenia, ktdre nadano wydarzeniu we wczesniejszym akcie symbo-
lizacji (lub wyjasnienia, ktére przyjeto juz w nauce). Od aktu symbolizacji
rzeczywiste znaczenie wydarzenia zastgpuje jego obraz wytworzony w tym
akcie. Obraz ten staje sie faktem kulturowym speiniajacym funkcje
integracyjne, polityczne i motywacyjne.

.Symbole umozliwiaja stworzenie jezyka, ktorego zalety jest skrotowosé idaca w parze z
obrazowoscia. Trafnic dobrane symbole zastgpujg trafnie dobrane argumenty [..]. Racje
teoretyczne nim stang si¢ polityczng monety obiegowa wymagajg zobrazowania” (S. Filipowicz,
1988, 5. 177).

Wydarzenie historyczne traci takie funkcje; pozostaje symbol i jego tworcy
moga go wiaczy¢ w proces socjalizacji kolejnych pokoleni. Wszak symbol ma
wiele identycznych wydan, gdy wydarzenie historyczne, ktére zastepuje, ma
tylko jedno wydanie, usytuowane przestrzennie i czasowo.

Proces symbolizacji wydarzen historycznych wiacza w pamigé zbiorowych
doswiadczen spoleczenstwa wydarzenia, ktore nie s skfadnikiem ciagu dziatan
indywidualnych lub grupowych wzmacniajacych prestiz klasy $redniej. Stat si¢
sam faktem kulturowym i spolecznym, ktéry moze przeciwdzialaC wzmoc-
nieniu roli klasy sredniej w ksztaltowaniu wspélczesnych dziejow polskiego
spoteczenstwa. Tworzenie dobr materialnych, konserwowanie ich i dystrybucja
ustepuje w mass mediach pierwszenstwa przekazom o procesie symbolizacji,
konserwowaniu jego efektéw i wprowadzeniu do programoéw ksztatcenia
szkolnego. Przedstawiciele klasy $redniej nie maja wpltywu na wybdr wyda-
rzenia historycznego poddanego symbolizacji (np. wojny polsko-radzieckiej w
1920 r. albo zbudowania portu w Gdyni). Nie maja wplywu na dobér krea-
tordw procesu symbolizacji, na wprowadzenie jego wynikéw do programéw
ksztatcenia albo wyeliminowanie z tego programu.

Mozna zauwazy¢, Ze antenaci wspotczesnej klasy sredniej w Polsce, tworcy
doniostych wydarzen historycznych, nie sg znaczacymi postaciami procesu
symbolizacji, a dzielo, ktére tworzyli, nie jest tworzywem tego procesu. Kto
zajmuje sie¢ w Polsce tworzeniem symboli wydarzen historycznych i ich dystry-
bucja, ten przesadza o obecnosci symboli w ksztalceniu zinstytucjona-
lizowanym. Mniejszy udzial ma w tym dysponent naukowej wiedzy o dziejach
ojczystych — instytucja naukowa.

Przewaga znaczenia symbolizacji nad znaczeniem wyjasniania ma odzwier-
ciedlenie w relacjach miedzy instytucjami. Te, ktére przeprowadzaja symbo-
lizacje, maja wigkszy prestiz niz te, ktére prowadza badania naukowe,
wyjasniajg przebieg wydarzen, ich uwarunkowania i skutki. Brak wyraZnej
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separacji funkcji instytucji nauki od instytucji politycznych i instytucji wyzna-
niowych raczej obniza prestz pierwszych, a wzmacnia pozostatych, niz®dwro-
tnie.

Socjologia edukacji a takze socjologia wiedzy moga pomodc zrozumied, jak
rézne typy instytucji zapewniaja obecnosé¢ owocoéw swojej dziatalnosci w
procesie socjalizacji kolejnych pokolen polskiego spoteczenstwa, w mass
mediach i publikacjach ksigzkowych (J. Szczepanski, 1994). O wydarzeniu
historycznym gromadza wiedze historycy. Czy jest ona wykorzystywana do
symbolizacji tego wydarzenia, czy tez sam proces symbolizacji jest od
poczatku — ze wzgledu na przyjete przestanki i funkcje — konkurencyjny w
stosunku do wyjasniania? W obu przypadkach poznawcza warto$¢ ma pytanie
o to, czy symbolizacja jest falszowaniem obrazu wydarzen historycznych, czy
tez tworzeniem nowego faktu kulturowego, ktéry podlega ocenom epistemo-
logicznym oraz logicznym i zbedne wydaje sie ustalanie stopnia zgodnosci
dzieta — efektu procesu symbolizacji z wynikiem wyjasniania. Uznanie
jednego obrazu dziejéw za bardziej adekwatny od innych, bedacych réwniez
rezultatem czynnosci wyjasniania, sprawia, ze symbolizacja wydarzenia
historycznego moze by¢ falszowaniem tego obrazu albo tworzeniem faktu
kulturowego, ktéry ma geneze czy inspiracje w wydarzeniu historycznym,
zastepuje je, nobilituje grupe w opinii jej cztonkéw, nadaje dziejom grupy
znacznie wyjatkowych, niepowtarzalnych, a niekiedy niemozliwych do
racjonalnego wyjasnienia (,,obrona Czestochowy”, ,.,cud nad Wista™).

Wyjasnienie naukowe wydarzenia historycznego ma charakter czynnosci
powtarzalnej, uniwersalnej, respektujacej reguly metodologii i logiki. Proces
symbolizacji nadaje wydarzeniu historycznemu wymiar indywidualny, do
ktérego opisu nie maja zastosowania kryteria logiki formalnej i reguty spraw-
dzania wiedzy przyjmowane w naukach empirycznych.

Skoro w $wiadomosci historycznej polskiej mlodziezy dominuje watek
wiktoryjny i martyrologiczny, a nie kulturowy, mozna si¢ domyslac, ze sprzyja
to bardziej akceptacji wynikéw symbolizacji, mniej — akceptacji wynikéw
wyjasniania. Szkolne nauczanie historii stwarza intelektualne i emocjonalne
przestanki do przyjmowania przez mlodziez obrazu dziejow spoleczenstwa
polskiego stanowiacego rezultat symbolizacji wydarzen historycznych.

Skromna jest wiedza socjologiczna o orientacjach zyciowych wspdtczesnej
miodziezy polskiej. Podlega ona oddziatywaniu regul gospodarki rynkowej;
czes¢ z niej podlega tez oddziatlywaniu szkoty. W zdecydowanej wigkszosci
szkota polska jest instytucja parnstwowa zorientowana na upowszechnianie
wzoréw zycia adekwatnych do regul gospodarki rynkowej. Upowszechnia tez
wiedze o procesie symbolizacji. Srodki masowego komunikowania urabiaja
orientacje bardzo roznorodne; przewaza krytyka spotecznych nastepstw
rozwoju gospodarki rynkowej. Nie sgq znane wplywy grup réwiesniczych na
dazenia zyciowe miodziezy. Czy wspomagaja one dgzenia miodych ludzi do
podmiotowosci, zamoznosci i stawy, czy tez wzmacniajg postawe pasywna,
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godzenie si¢ z presjq wydarzen od nich niezaleznych. Nastawienie mtodziezy
do gospodarki rynkowej przesadzi takze o skutecznosci oddziatywania
ideologii klasy sredniej.
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EDWARD HAJDUK

ZUM EINWIRKEN VON IDEOLOGIE DER MITTELKLASSE
QUELLEN DER BESCHRANKUNGEN

1. Elemente der Ideologie der Mittelklasse bilden Postulate, welche die Prinzipien der
Organisierung der Gesellschaft betreffen, also Marktwirtschaft, parlamentare Demokratiec und
Kulturpluralismus. Die Gesellschaft, die nach diesen Prinzipien organisiert ist, ermoglicht der
einzelnen Person, einige Werte zu erreichen: Subjektivitit (Mdoglichkeit des Einflusses auf den
Verlauf eigenen Lebens), Wohlstand, Anerkennung bei anderen (Ruhm), soziale Sicherheit.

2. Diesc Elemente der Ideologie der Mittelklasse haben die Wirkungskraft, wenn sie zu
Handlungsmotiven von Einzelnmenschen werden.

3. Wir besprechen einige Arten von Hindernissen, welche die Wirkungskraft der Ideologie
der Mittelklasse beschrinken. Die relativ kleine Zahl der Vertreter dieser Klasse und das Fehlen



ODDZIALYWANIE IDEOLOGI KLASY SREDNIE] ... 183

ciner kriftigen Reprisentation von ihren politischen und konomischen Interessen beschriinken
die Moglichkeiten der organisierten Handlungen, dic dem Propagieren ihrer Ideologie dienen.

Die allgemein akzeptierte Ideologie des okonomischen Egalitarismus, die von
Gewerkschaften verstirkt wird, reduziert bei den Vertretern der #lteren Polengeneration die
Bereitschaft, die Ideologie der Mittelklasse anzunchmen. Die Geschiftsleute, welche das
dkonomische Erfolg erreichten, werden oft beschuldigt, dic moralischen Normen verletzt zu
haben, und denjenigen, die Niederlagen davontragen, wird die Verletzung der gesetzlichen
Normen zur Last gelegt. Solches Bildnis der Geschiiftsleute wird durch Massenmedien verbreitet.

Dagegen in den Schulen und andere Institutionen des Bildungswesens versucht man die
positiven Persdnlichkeitsmuster von Politikern, Geistlichen, Militéiren, Schriftstellern zu
verbreiten. Sie werden zu Schipfern der Geschichte des polnischen Volkes.

In diesem Kreis fehlen Bankiers, Ingenieure, Architekten und Gelehrte.

4. Die Verbreitung der Ideologie der Mittelklasse wird durch die wirtschaftliche Entwickhung
Polens, das Bildungsniveau der mittlernen Generation der Polen sowie durch die Kontakte der
Polen mit westlichen Gesellschaften geftirdert. Glinstig ist fur diesen ProzeBb auch die politische
Stabilisierung der polnischen Gesellschaft.
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BARBARA HAJDUK

POMIAR EFEKTYWNOSCI KSZTALCENIA PEDAGOGICZNEGO
(BADANIA PODLUZNE)

1. Wprowadzenie

Celem edukacji czlowieka jest jego rozwdj rozumiany jako szereg zmian
progresywnych ukierunkowanych na twoércza adaptacje i coraz bardziej
satysfakcjonujace relacje z innymi ludZmi. Na ksztalcenie psychopedagogiczne
nauczyciela sktada si¢ wiedza: 1) o cztowieku (o sobie samym, o rozwijajacym
sie uczniu i jego rodzicach); 2) o dziataniu cztowieka, ucznia i nauczyciela, o
uczeniu si¢ i nauczaniu, zabawie i pracy; 3) o grupach spolecznych i
instytucjach, o szkole, klasie szkolnej, grupach réwiesniczych, rodzinie, spole-
cznosci lokalnej.

Oproécz wiedzy potrzebne sa nauczycielowi umiej¢tnosci zwigzane z oddzia-
tywaniem na ludzi. Mozna je podzieli¢ na trzy grupy: 1) umiejgtnosei inter-
personalne i wychowawcze: aktywnego stuchania, komunikowania, rozwiazy-
wania konfliktdw, umiejetnosci empatyczne: 2) umiejgtnosci diagnostyczne
dotyczace indywidualnych cech ucznia, cech klasy szkolnej, cech $rodowiska
spolecznego; 3) umiejetnosci metodyczne zwigzane z planowaniem pracy
dydaktycznej, stosowaniem réznorodnych metod nauczania, kontrolg jego
wynikéw. Na tym tle pojawia si¢ problem sposobéw ksztaltowania umieje-
tnosci nauczyciela oraz pomiaru efektywnosci stosowanych w tej dziedzinie
metod.

2. Problem badawczy

Podstawowy problem badawczy zawiera si¢ w pytaniu: jaka jest efekty-
wnos$¢ stosowania aktywnych metod uczenia si¢ umiejetnosci interpersonalnych
i wychowawczych w ksztalceniu nauczycieli? Efektywnos¢ ksztatcenia psycho-
pedagogicznego mozna bada¢ testujac zmiany w osobowosci studentéw.
A. Weglinski skonstruowal Kwestionariusz Rozumienia Empatycznego (KRE)
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z mys$la o zastosowaniu go przy ocenie pracy wychowawczej, terapeutycznej
lub resocjalizacyjnej. Wykorzystujac KRE postawilismy sobie nastgpujace
pytanie: czy zmienia si¢ i w jakim kierunku poziom rozumienia empatycznego
stuchaczy studium pedagogicznego?

Analize przebiegu i wynikéw badan poprzedzamy wyjasnieniem pojgcia
empatia. We wspolczesnej psychologii empatia wystgpuje najczgsciej w trzech
znaczeniach: 1) odwolujacym sie do uczuc i emocji; 2) odwolujacym si¢ do
proceséw poznawczych; 3) odwotujacym si¢ do aspektéw wykonawczych tj.
komunikacji (J. Reykowski, 1987; J. Mellibruda, 1980; A. Weglinski, 1987
J. Rembowski, 1989). Empatia w aspekcie emocjonalnym jest zdolnoscig do
,wspoétdzwieczenia™ emocjonalnego, do swoistego ,,zarazania si¢” emocjg innej
osoby. Osoba A spostrzega przezycia emocjonalne osoby B (np. radosc,
smutek) i odpowiada ta samg emocjq (cieszy sig, smuci). Kognitywny aspekt
empatii sprowadza jg do umiejetnosci wgladu w cudze polozenie. Osoba A
trafnie rozumie osobe B, wstawia si¢ w jej polozenie, jej sytuacjg, nie tracac
przy tym wilasnej tozsamosci. W trzecim znaczeniu osoba A jest empatyczna,
gdy przejawia zdolno$é do komunikowania tego, ze rozumie uczucia i stany
osoby B. ‘

A. Weglinski (1987, s. 63-75) wyodrebnit bardziej szczegdtowe skladniki
zachowania empatycznego: a) ,wspoldzwieczenie” emocjonalne z innymi
ludzmi, b) sympatyzowanie z innymi, dzielenie z nimi przezy¢ przyjemnych i
przykrych, c¢) wrazliwo$¢ na przezycia innych ludzi, d) wczuwanie si¢ w
przezycia innych, e) gotowos¢ poswigcania si¢ dla innych.

O empatii polskich nauczycieli wiemy niewiele. Z badan amerykanskich
wynika, ze nauczyciele maja zardwno wysoki, jak i niski poziom empatii.
Osobowos¢ nauczycieli bardzo empatycznych jest inna niz nauczycieli mato
empatycznych. Ci pierwsi sa bardziej spontaniczni w zachowaniu, maja
adekwatne poczucie whasnej wartosci i szacunek dla wlasnej osoby, akceptujq
uczucia gniewu i agresji, chociaz nietatwo jest u nich te uczucia wywolaé.
Nauczyciele bardziej empatyczni sg w wigkszym stopniu zdolni do bliskiego
kontaktu z ludZzmi i bardziej asertywni, a wrazliwo$¢ na potrzeby uczniéw nie
pochtania ich w stopniu uniemozliwiajacym normalne funkcjonowanie w klasie
(por. J. Rembowski, 1989, s. 96-98).

Zdolno$¢ do empatii wyznacza rézne aspekty zachowania czlowieka. Ba-
dania wykazaty, ze jednostki empatyczne s3 mniej agresywne, osiagaja sukcesy
w marketingu i w edukacji, lepiej rozwigzuja konflikty, sa w wigkszym stopniu
gotowe do udzielania pomocy innym (E. Aronson, 1995; J. Dovidio, 1984;
J. Rembowski, 1989; A. Faber, E. Mazlish, 1993; D. Dana, 1993).
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3. Organizacja i przebieg badan

W poszukiwaniu sposobow stymulowania zdolnosci do empatii w programie
ksztalcenia nauczycieli przeprowadzono eksperyment naturalny z zamiarem
sprawdzenia efektywnosci aktywnych metod edukacji psychopedagogicznej. W
badaniach brali udziat nauczyciele i studenci. Nauczyciele zawodu zatrudnieni
w szkotach ponadpodstawowych (wyksztalcenie srednie techniczne, wiek 20-48
lat) odbywali szkolenie na kursie pedagogicznym organizowanym przez
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli. W kursie uczestniczylo 58 nauczycieli,
ktérych arbitralnie podzielono na dwie grupy: eksperymentalna i kontrolna.
Grupa E brata udzial w warsztatach psychologicznych (dwa zespoly)
zrealizowanych w formie jednego dwudziestogodzinnego bloku zajg¢. Ilustra-
cjg eksperymentu jest schemat 1.

Uczestnicy warsztatoéw ¢wiczyli umiejgtnosci interpersonalne: aktywne stu-
chanie partnera, efektywne komunikowanie, umiejetnosci wspolpracy, pozna-
wali swoje mocne strony, budowali obraz dobrego nauczyciela wyniesiony z
whasnych doswiadczen edukacyjnych. Grupa K kontynuowata realizacj¢ pro-
gramu szkolenia pedagogicznego w formie tradycyjnej (wyklady, ¢wiczenia,
konwersatoria). W obu grupach dokonano dwukrotnie pomiaru poziomu
empatii w czasie t; (przed wprowadzeniem czynnika eksperymentalnego —
warsztatow) i w czasie t; (po zakonczeniu warsztatow w grupie E i po zajgciach
w grupie K).

Drugg kategorie osob badanych stanowili studenci uczelni technicznej z
roznych wydzialéw (mechanicznego, elektrycznego, budownictwa i inzynierii
srodowiska, matematyki, zarzadzania), ktérzy jednoczesnie byli stuchaczami
Miedzywydziatowego Studium Pedagogicznego. Udziat w zaje¢ciach studium
jest dobrowolny, a dominujacym motywem dla wigkszosci stuchaczy bylo
zdobycie uprawnien do wykonywania drugiego zawodu, zawodu nauczyciela.
Nauka rozpoczyna si¢ na trzecim roku (szosty semestr) i trwa przez cztery
semestry, koriczac si¢ odbyciem praktyk pedagogicznych w odpowiedniego
typu szkole $redniej. Badania przeprowadzono na dwéch rocznikach studium:
a) rocznik 1993-1995, w ktérym dwukrotnie badano 28 oséb; oznaczam go
symbolem SP-93, b) rocznik 1994-1996 (SP-94); w obu pomiarach brato udziat
37 oséb. W drugim pomiarze uczestniczylo ok. 25% studentéw mniej niz w
pierwszym, co spowodowalo uszczuplenie grupy oséb badanych dwukrotnie do
65.

Schemat procedury badawczej byt podobny. W pierwszej kolejnosci
dokonano pomiaru zdoInoséci empatycznych (pomiar t;), nastgpnie odbywaly sig
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zajecia z psychologii i pedagogiki, po ktérych zakonczeniu dokonano drugiego
pomiaru empatii (pomiar t,).

Zajecia z psychologii i pedagogiki prowadzono w podziale na grupy wykta-
dowg i éwiczeniowe. Na ¢éwiczeniach studenci mieli okazj¢ poznaé niektére
wiasne cechy osobowosci, np. poziom rozumienia empatycznego, poczucie
podmiotowosci, asertywnos$¢, samooceng, poziom réwnowagi emocjonalnej,
poziom sprawnosci intelektualnej, poziom egocentryzmu, cechy temperamentu,
zainteresowania. Wiasny wynik student poréwnywat z wynikami innych uczes-
tnikow zaje¢. Zachowana zostala anonimowosé danych personalnych, kazdy
jednak miat mozliwo$¢ uzyskania dodatkowych informacji w rozmowie z
prowadzacym zajecia. Wymienione tematy realizowano metodg pomiaru (kwe-
stionariusze osobowosci). Innym sposobem zdobywania wiedzy o sobie samym
byto uczestnictwo w éwiczeniach ksztattujacych umiejetnosci interpersonalne.
Czas trwania tych zaje¢ byl krétszy (90 minut w tygodniu) niz w grupie E, ale
dobdr ¢wiczen podobny do zadan realizowanych w opisanych wyzej warszta-
tach psychologicznych. Scenariusze gier i ¢wiczen psychologicznych sa
rozpowszechnione w literaturze (J. Mellibruda, 1980; H. Hamer, 1994 i wiele
innych). Warto dodaé, ze studenci aktywnie uczestniczyli w zajeciach i (jak
sami twierdzili) wiele si¢ nauczyli. Stosowane metody nauczania: praca w
kregu, w matych zespotach, w parach, inscenizacje, ,,burza mézgéw”, psycho-
drama, dyskusja.

4. Analiza wynikow

Obliczono srednie arytmetyczne poziomu rozumienia empatycznego dla obu
plci w grupie E i K w t; i t;. RoZnice migdzy $rednimi testowane testem t-
Studenta nie sa istotne statystycznie ani w grupie E, ani w grupie K.

Przedstawiony sposob analizy wynikéw badan jest spojrzeniem na nie z
perspektywy grupy. Inny mozliwy sposdb analizy danych empirycznych sta-
nowi perspektywa jednostki. Chcemy wiedzie¢, czy i w jakim stopniu zmienila
si¢ osoba badana. W tym celu obliczyliémy odchylenie standardowe dla kobiet
(6,7 pkt.) i megzeczyzn (8 pkt.). Wskaznikiem istotnej zmiany poziomu empatii u
osoby badanej jest uzyskanie przez nia w drugim pomiarze (t2) wyniku
surowego przekraczajacego in plus lub in minus warto$¢ odchylenia stan-
dardowego.
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Tabele panelowe 1 i 2 pokazuja rozktad i dynamike¢ zmian empatii w grupie
E i K. Wyniki surowe zostaly przeksztalcone w steny. Normy stenowe dla
kobiet i mezczyzn obliczono na innej probie badawczej (kobiety N = 99,
mezczyzni N = 82)

Wyniki tabeli 1 czytamy nastgpujaco: w grupie E sumy brzegowe w
ostatniej kolumnie sa wskaznikiem rozktadu wynikow w t;. A zatem trzy osoby
charakteryzuje niski poziom empatii, dziewig¢ oséb poziom sredni, a pigt-
nascie poziom wysoki. Sumy brzegowe ostatniego rzedu sa wskaznikiem
rozktadu wynikoéw otrzymanych w drugim pomiarze (t;): trzy osoby maja niski,
osiem $redni, a szesnascie wysoki poziom empatii.

Wnetrze tab. | informuje o zmianach poziomu empatii badanych nau-
czycieli. Na przekatnej biegnacej od gérnego lewego rogu do dolnego prawego
usytuowano badanych, ktorzy nie zmienili si¢ w okresie miedzy pomiarami t; i
t2. W grupie E jest siedem takich oséb (ok. 25%); pozostate osoby
podwyzszyly swoj poziom wrazliwoéci (N = 12) lub go obnizyly (N = 8).
Wiekszo$¢ zmian ma charakter tagodny — zwykle o | sten.Tylko u siedmiu
osob badanych zmiany sg znaczace (istotne statystycznie). Obserwujemy je w
obu kierunkach. Znaczgco wzrdst poziom empatii u czterech kobiet, znaczaco
zmalat u trzech mezczyzn. Osoby, ktére zmienity si¢ w sposéb znaczacy,
umieszczono w nawiasie,

W tabeli 2 prezentujemy wyniki odnoszace si¢ do zmian poziomu empatii w
grupie K. W t; trzy osoby uzyskaly niskie, dziewig¢ $rednie, a dwanascie oséb
wysokie wyniki w kwestionariuszu rozumienia empatycznego. W drugim
pomiarze siedem oséb ma niski, siedem sredni i dziesig¢ wysoki poziom
empatii. Osob, ktdre si¢ nie zmienily, jest sze$¢ (patrz przekatna tab. 2).
Zmiany tagodne zaszly u siedmiu o0sob, a zmiany istotne az u jedenastu oséb.
Znaczacy wzrost poziomu empatii nastgpit u dwéch kobiet i dwoch mezezyzn, a
znaczacy spadek u siedmiu osob, w tym u pigeciu mezczyzn i dwdch kobiet.

Analiza wynikow stanowi empiryczng przestankg formutowania nastgpu-
jacych ustalen:

1. Poziom empatii nauczycieli zawodu jest zréznicowany. Najwigcej oséb
uzyskato w t; wysokie wyniki (ok. 53%), a najmniej (11,8%) wyniki niskie.

2. Poziom empatii jest wyzszy u kobiet niz u mezczyzn.

3. Poziom rozumienia empatycznego jest cecha malo stabilna. Swiadczy o
tym duzy przeptyw wynikéw w obu grupach badanych.

4. Zmiany poziomu empatii wystepuja w roznym zakresie (tagodne,
znaczace) 1 w réznym kierunku (wzrost, spadek).
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5. W grupie E, w ktorej ksztaltowano umiejg¢tnosci interpersonalne, u czte-
rech kobiet nastapit istotny wzrost poziomu empatii. Ale w grupie tej obserwu-
jemy takze spadek empatii u trzech oséb, samych mezczyzn, z tym jednak, ze
tylko jeden nauczyciel obnizyt swojg wrazliwos¢ do najnizszego poziomu.

Wyniki eksperymentu dydaktycznego sa podstawg umiarkowanego opty-
mizmu. Dokumentuja skutecznos¢ aktywnych form edukacji psycho-pedago-
gicznej. Obecnie przedstawiamy wyniki badan przeprowadzonych w dwoéch
kohortach studentow.

W tabeli 3 prezentujemy zmiany poziomu empatii studentéw SP-93.Potowa
badanych uzyskala w t; niski poziom empatii (steny 1-4), 25% &redni (5-6 sten)
i 25% wysoki (7-10 sten). Pod koniec kursu pedagogicznego 50% badanych ma
niskie wyniki, 32% srednie i 18% wysokie. Stabilny poziom empatii ma
osmioro studentow (28,6%, patrz dane z przekatnej tab. 3), o$mioro podwyzsza
swQj pierwotny wynik i az dwanascioro (43%) obniza, wigkszos¢ zmian jednak
nie jest istotna statystycznie. Zmiany istotne zaobserwowano u siedmiu
stuchaczy SP-93; troje z nich stato si¢ bardziej wrazliwych na potrzeby
drugiego czlowieka, a u czworga studentéw nastapito obnizenie poziomu
rozumienia empatycznego. Wérdd nich znalazt sie student, ktéry w t; zdobyt
wynik wysoki (8 sten), by po dwoch semestrach (t;) uplasowaé sie w grupie
0s6b niskoempatycznych. Material empiryczny zebrany podczas zajgé przezna-
czonych na poznawanie wlasnej osobowosci pozwolit nam przyjrze¢ si¢ blizej
owemu studentowi. Jest nim 23- letni mgzczyzna o wysokim poczuciu podmio-
towosci, wysokim poziomie zachowan asertywnych, zréwnowazony emocjo-
nalnie, w umiarkowanym stopniu skoncentrowany na sobie, o niskiej reaktyw-
nosci emocjonalnej i wysokim poziomie aktywnosci (dwie ostatnie cechy
charakteryzuja temperament badanego). Duzy spadek poziomu empatii mozna
wyjasni¢ nastepujaco: student nie akceptowal u siebie wysokiej wrazliwosci
empatycznej, uznajac ja za cech¢ niemeska w grupie zdominowanej przez
osoby mato wrazliwe.

Trzeba przyjrze¢ si¢ zmianom zaobserwowanym w drugiej kohorcie stu-
dentéw SP-94. Czas migdzy obu pomiarami wypetnialy trzy semestry zaje¢é
kursu pedagogicznego.

Marginesy tabeli 4 informuja o grupie jako catosci. 35% badanych uzyskato
niskie, 32,5% S$rednie i tyle samo wysokie wyniki w KRE. Taki obraz
zarysowany zostal na poczatku zaje¢ kursu. Pomiar t; odbyt si¢ w marcu 1994
roku. Po trzech semestrach ponownie zmierzono empati¢ (czerwiec 1995) i
uzyskano nastgpujace wyniki: 29,7% oséb badanych tworzy grupe nisko-
empatyczna, ponad polowa (54%) zaliczona zostala do oséb $rednio-
empatycznych, a tylko 16,2% do wysokoempatycznych. U dziewigciu o0sdb
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badanych (24%) nastapity istotne zmiany w obu kierunkach: progresywnym u
trzech os6b, regresu u szesciu oséb. Spadek poziomu empatii nie wzbudza
niepokoju; poza jednym wyjatkiem osoby badane przechodza z kategorii
wysokich wynikéw do kategorii wynikow srednich. Jedna osoba zmienila sie w
niskoempatyczng (t; = sten 5, t; = sten 3). Jest nig 22-letnia studentka o niskim
poczuciu podmiotowosci, srednim poziomie egocentryzmu, malo asertywna,
wysoko reaktywna emocjonalnie przy niskiej aktywnosci w skalach tempe-
ramentu.

Zmiany poziomu empatii w obu rocznikach studentow ilustruje tabela 5.

Na poczatku zaje¢ w studium pedagogicznym najwiecej studentéw ma niski
poziom empatii (21, tj. 41,5%). Wsrdd nich liczebnie dominuja kobiety (46,1%
: 38,5%). Kategoria $redniego i wysokiego poziomu jest jednakowo licznie
reprezentowana (29,2%). W kategorii wysokiego poziomu empatii jest wigcej
mezczyzn niz kobiet (33,3% : 23.1%). W t; nieco zmniejsza si¢ liczebnos¢ oséb
niskoempatycznych (do 38,4%), znacznie wzrasta liczba oséb o srednim
poziomie empatii (do ok. 45%) i maleje grupa studentéw wysokoempatycznych
(do 17%).

W catej populacji badanych studentow tylko u szesciu osob (9,2%) znaczaco
wzrasta zdoIno$¢ rozumienia empatycznego innego czlowieka. Zmiany zde-
cydowanie niekorzystne zaobserwowano u dwdch badanych oséb.

Poczynione analizy ilo$ciowe prowadza do wyeksponowania wazniejszych
ustalen:

1. Studenci uczelni technicznej sq raczej mato wrazliwi na potrzeby innego
cztowieka i dos¢ trudno rozbudzi¢ w nich zdolnoéé rozumienia innych potrze-
bna w pracy nauczyciela. W procesie ksztalcenia inzyniera profesjonalisty
dominujaca jest orientacja na przedmioty, rzeczy, urzadzenia, wysokg kulturg
techniczng, materialng, a nie orientacja humanistyczna. Uczelnia techniczna w
wigkszym stopniu przyciaga mezczyzn niz kobiety (na niektérych kierunkach
kobiety sa nieobecne). W naszych badaniach dato si¢ zaobserwowac psycho-
logiczne skutki dominacji meskiego wzoru zachowania w zachowaniach kobiet.
Dziewczgta zdobywajace zawod inzyniera sg czgsciej maloempatyczne niz
studentki kierunkéw humanistycznych (por. J. Rembowski, 1989).

2. Studia przygotowania pedagogicznego odbywajace si¢ réwnolegle ze stu-
diami inzynierskimi prowadza do zmian progresywnych w zdolnosciach empa-
tycznych skromnego odsetka badanej mlodziezy.

3. Liczebnos$¢ grup ¢wiczeniowych przekraczajgca trzydziesci osob i sta-
nowi powazne utrudnienie w osiaganiu efektywnosci ksztalcenia pedago-
gicznego w uczelni technicznej, gdy jej miarg uczynimy rozwdj osobowosci
studenta.



192 ~ BARBARA HAJDUK
Schemat 1. Eksperyment naturalny. Technika grup réwnoleglych
GRUPA E
t
1 5 -
Poziom Poziom
rozumienia Warsztaty - 20 godzin, rozumienia
empatycznego empatycznego
t - t
1 GRUPA K 2
Poziom Pogi
rozumienia oziom
empatycznego rozumienia
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Tabela 4
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Tabela 5

Poziom niski sredni wysoki £y t K M
empatii 1-4 5-6 7-10
niski 18 3 27 12 15
14 (-1} +5) 416 46,1 38,5
sredni 4 9 4 19 8 11
5-6 (-1) (+1) 29,2 30,8 28,2
wysoki -1 6 5 19 6 13
7-10 (6) n 292 23,1 33,3
ty 25 29 it 65 26 39

384 446 17,0 100%
ty K 14 7 5 26

53.8 26,9 19,2
th M 11 22 6 39
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MESSUNG DER EFFEKTIVITAT DER PADAGOGISCHEN
AUSBILDUNG

Bei der padagogischen Lehrerbildung diirfen neben den Kenntnissen tiber den Menschen, seine
Handlungen und seine Gesellschafisgruppe keineswegs professionelle didaktische und ezieherische
Kenntnisse fehlen, deren Bestandteil die interpersonalen Fihigkeiten sind. Die Ergebnisse der an
einer pidagogischen Hochschule durchgefuhrten Li#ngsuntersuchungen zeigen uwa  auf die
Umwandlung der prosozialen Orientierung der kiinftigen Lehrer.

Bei vielen sinkt vor dem StudienabschluB dic Bereitschaft den anderen zu helfen. Bei der Suche
nach den Methoden, die empatischen Fahigkeiten bei der Lehrerausbildung zu stimulieren, wurden
die Untersuchungen durchgefiihit, die zu Ziel hatten, die Effektivitat der aktiven Lernmethoden zu
priifen.

Die Horer des padagogischen Kurses tibten interpersonale Fahigkeiten, lernten ihre starken Seiten
kennen, hatten die Gelegenheit sich gegenseitig kennenzulernen und zu erfahren, wie sie von den
anderen Kursteilnehmern wahrgenommen wurden. Der Unterricht dauerte zwei Semester, und im
Falle eines Werkstattunterrichts einige Tage. Vor dem Unterricht (t1) und nach dessen AbschluB
(t2) wurde das Empathieniveau mittels eines Fragebogens des empathischen Verstehens
(Kwestionariusz Rozumienia Empatycznego - KRE) bearbeitet von Andrzej Weglinski gemessen.

Der Effektivititsanzeiger aktiver Ausbildungsmethoden lieB das Empathieniveau dndern. Der
gesammelte und statistisch bearbeitete Stoff fihrt zu wesentlichen Feststeltungen:

1. Das mittels des KRE- Fragebogens gemessene Empathieniveau ist unterschiedlich.

2. Frauen sind empatischer als Minner,

3. Die Fihigkeit des empatischen Benehmens ist eine wenig stabile Eigenschafi; der Umfang und
die Richtung der Umwandlungen sind unterschiedlich.

Bei cinem Teil der Untersuchten steigt die Tendenz zur empatischen Verhaltensweise, Bei
manchen (vor allem bei Minnern) geht das Empathieniveau in tl auf das mittlere Niveau in 12
zuriick.

Die Ergebnisse der durchgefithrten Untersuchungen begriinden die Meinung, dab die aktiven
Werkstattmethoden bei der pidagogischen Bildung wirksam sind.
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Otwarta granica. Raport z badan na pograniczu
polsko-niemieckim 1991-1993, red. Stanistaw Lisiecki,
Poznan 1995, Instytut Zachodni, ss. 338.

Rozlegte przemiany zachodzace w latach dziewigédziesiatych na polsko-
niemieckim pograniczu staly si¢ przedmiotem ozywionego zainteresowania
srodowisk nie tylko naukowych. Swoista i jak najbardziej uzasadniona
koniunktura na te problematyke wyraza swiadomos¢, ze wystgpujace w strefie
pogranicza zjawiska — fascynujace z czysto poznawczego punktu widzenia —
stanowig zarazem praktyczny sprawdzian deklaracji traktatowych. Badania
proceséw zachodzacych w obszarze najbardziej intensywnych kontaktow
pomigdzy sasiadujacymi narodami pozwalaja okresli¢ perspektywy polsko-
niemieckich stosunkow, zdefiniowaé szanse i bariery istniejace na drodze ich
ewolucji w kierunku wyznaczonym przez horyzonty europejskiej integracji.

Wisrdd szeregu opracowan podejmujacych te wyzwania badawcze wazne
miejsce zajmuje niewatpliwie wydana przez Instytut Zachodni w Poznaniu
praca zbiorowa pod redakcjg Stanistawa Lisieckiego pt. Otwarta granica.
Ksiazka jest efektem badan terenowych, w ktérych udziat wzigli geografowie,
demografowie, ekonomisci, historycy i socjologowie z Instytutu Zachodniego,
Akademii Ekonomicznej i Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Zasadniczym celem tego interdyscyplinarnego zespotu badawczego byto
udzielenie odpowiedzi na pytanie: jakie procesy towarzyszg otwarciu granicy i
kontaktom ludnosci polskiej i niemieckiej na pograniczu? Jako rezultat otrzy-
mujemy gruntowny, szczegélowy opis srodowiska geograficznego, stosunkow
ludnosciowych, sytuacji gospodarczej oraz zmian zachodzacych w zyciu spo-
tecznym, kulturze i §wiadomosci mieszkancéw pogranicza.

Nasuwa si¢ w tym miejscu uwaga odnoénie do tytutu ksiazki. Jest on w tym
sensie nieprecyzyjny, ze czytelnik moze odnies¢ wrazenie, jakoby zawierat
ustalenia dotyczace catego pogranicza. Dopiero ze wstepu (s. 11) dowiadujemy
sig, ze badania zogniskowane byly wylacznie na pograniczu $rodkowym,
obejmujacym po polskiej stronie wojewddztwa gorzowskie i zielonogdérskie,
po niemieckiej — kraj Brandenburgi¢. Wybodr tego obszaru na przedmiot
studiéw podyktowany zostal zatozeniem, ze w obecnej sytuacji geopolitycznej
odgrywa on ,strategicznie wazna role w tworzeniu pomostu laczacego
sasiadujace ze soba panstwa i narody”. Ten podnoszacy komunikacyjne
znaczenie obu wojewddztw argument nie odsuwa jednak pytan o to, w jakim
stopniu charakterystyczne dla nich zjawiska sg reprezentatywne dla catosci
pogranicza. Pominigcie tej kwestii nie obniZza wartosci opracowania, choé jej
znaczenie uwypuklaja ujawnione w nim jako specyficzne dla badanego regionu
uwarunkowania demograficzne i gespodarcze.

Pewna dwuznaczno$é cechuje réwniez tytutowe sformutowanie ,,otwarta
granica”. Z jednej strony, w literaturze przedmiotu — jak wskazuje sam
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redaktor tomu (s. 8) — przyj¢to je odnosi¢ do okresu 1972-1980, gdy obo-
wigzywaly zapisy o bezpaszportowym i bezwizowym ruchu osobowym migdzy
PRL i NRD. Tymczasem wspotautorzy ksigzki formule t¢ zgodnie (choé
gtownie implicite) przyjmuja jako metaforyczne okreslenie glebokiej zmiany
we wzajemnych stosunkach spowodowanej przez proces zjednoczenia Nie-
miec i porozumienia traktatowe z lat 1990-1991 (s. 264).

Prezentowana praca sktada sie z dwu wzglednie odrebnych czgéci. Pierwsza
obejmuje problematyke demograficznych i przyrodniczych uwarunkowan roz-
woju srodkowego pogranicza. Sktadaja si¢ na nig trzy rozdziaty dotyczace:

- przeobrazen demograficznych ludnoéci zamieszkujacej polskie pogra-
nicze,

- potencjatu i przestanek rozwoju spoleczno-gospodarczego wojewddztw
gorzowskiego i zielonogorskiego,

- geograficznych, historycznych i demograficznych uwarunkowan rozwoju
nowego partnera - Brandenburgii.

W tej czesci ksiazki uwage zwraca wszechstronne i bogato udokumen-
towane studium dotyczace ksztattowania si¢ stosunkow ludnosciowych w
wojewddztwie gorzowskim i zielonogoérskim na przestrzeni catego okresu po-
wojennego. Odstania ono malo znane, a niepokojace zjawiska, np. problem
erozji demograficznej na obszarach wiejskich obu wojewddztw czy ustalanie
si¢ zwigzanego z procesem starzenia ludnosci stacjonarnego typu struktury
demograficznej.

Pewien niedosyt pozostawia natomiast bardzo potrzebne opracowanie
dotyczace niemieckiego partnera - Brandenburgii. Autor pomingl wazng ze
wzgledu na kontekst spoteczny prace poruszajgca temat zamieszkujgcych ten
region tzw. wypedzonych: Sie hatten alles verloren. Fluchtlige und
Vertriebene in den Sowjetischen Besarzungszone Deutschlands (red. M. Wille,
Wiesbaden 1993).

Niezwykle cenny material badawczy przynosi aneks do czgsci pierwszej,
zawierajacy 49 tabel i 47 kartograméw, ktére wszechstronnie ilustrujg procesy
ksztaltowania si¢ demograficznego i spoteczno-ekonomicznego potencjatu
badanego regionu. Autorzy wykorzystali w nich czgsto trudno dostgpne dane
statystyczne, bardzo istotne dla badaczy podejmujacych problematyke historii i
rozwoju obu zachodnich wojewddztw.

Czgs¢ druga ksiazki dotyczy problemu spolecznych skutkéw otwarcia
granicy. Jej wspotautorzy omawiajg ,,oddzialywanie otwartej granicy na kon-
takty migdzy Polakami i Niemcami (plaszczyzny i rodzaje tych kontaktéw)
oraz towarzyszace im obustronne oceny, istniejace i zmieniajace si¢ ste-
reotypy”. Zawiera ona trzy rozdziaty obejmujace zagadnienia:

- rozwoju wspolpracy lokalnej na pograniczu w latach 1949-1994 (na przy-
ktadzie miast Gubin i Guben, Stubice i Frankfurt nad Odra),

- przemian w $wiadomosci mieszkanicéw pogranicza (ze szczeg6lnym u-
wzglednieniem postaw etnicznych),
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- zmian kulturowych w $rodowiskach wiejskich pogranicza.

Niewatpliwg warto$¢ przedstawionych w tej czesci pracy ustalen stanowi
bogaty materiat empiryczny. Baze opracowania na temat zmian w $wiadomosci
stanowita losowa proba 1008 os6b — mieszkancéw Stubic, Frankfurtu nad
Odra, Gubina i Guben. Uzupelniajacy to studium aneks zawiera kilkadziesigt
tabel, ktore wyczerpujaco przedstawiaja korelacje pomiedzy czestotliwoscig
przekraczania granicy a rozkladem opinii polskich i niemieckich respon-
dentow. Nalezy podkresli¢, ze wszystkie zawarte w obu aneksach materiaty
tabelaryczne i statystyczne sa dwujezyczne. Rozwiazanie takie powinno
stanowi¢ norme w pracach dotyczacych problematyki stosunkéw polsko-
niemieckich.

Ciekawg probg zastosowania etnograficznych pojec i technik badawczych
stanowi studium na temat zmian kulturowych w $rodowiskach wiejskich.
Autor trafnie zauwaza konieczno$¢ odwotania si¢ w badaniach pogranicza do
mniej tradycyjnych ujec teoretycznych i metod opisu.

Dobrym prawem autora recenzji jest formulowanie oczekiwan, ktore nie w
petni zostaty zaspokojone. Korzystajac z tego prawa mozna zauwazy¢, ze dosé
marginalnie zostala potraktowana problematyka funkcjonowania euroregionow
Nysa-Bobr-Sprewa i Pro-Europa-Viadrina. Wspétautorzy drugiej czesci swoje
badania zogniskowali prawie wylacznie na miastach przygranicznych, co
sprawia, ze ustalenia dotyczace spotecznych skutkéw otwarcia granicy obej-
muja istotny, ale jednak dos$¢ waski (nie tylko geograficznie) wycinek po-
granicza.

Zbyt mato uwagi poswigecono zagadnieniu nauki Polakéw na Uniwersytecie
Viadrina czy w liceach w Guben i Neuzelle. To samo odnosi si¢ takze do —
pomijanych zreszta w wiekszosci dotychczasowych opracowan — problemow
z zakresu patologii spotecznych, jakie pojawily si¢ po obu stronach granicy w
ostatnich latach. Skala i zakres tych zjawisk nadal pozostaja praktycznie
nieznane, a stanowia one nieodtaczny i dynamiczny element ksztattujacego sie
dzi$ na pograniczu krajobrazu spolecznego.

Nasuwa si¢ réwniez pewna uwaga natury metodologicznej. Autorzy
Raportu rzadko odwoluja si¢ do opracowan i badan pogranicza powstatych w
innych osrodkach naukowych, np. polsko-niemieckich badan koordynowanych
przez zespot prof. E. Hajduka z zielonogdrskiej WSP, a prowadzonych m. in.
wlasnie w Stubicach. Odnie$¢ mozna wrazenie, ze nie sg znane rowniez
niektére prace wroctawskie. np. W. Misiaka, L. Koéwina i inne. Pelniejszy
przeglad literatury przedmiotu zawiera jedynie wienczacy ksigzke artykut
A. Kwileckiego.

Prezentowana praca, zaprojektowana i przedstawiona jako rodzaj raportu z
badan, zawiera bogate i wazne ustalenia o charakterze socjograficznym. W tym
sensie jej autorzy otwieraja mozliwo$¢ formulowania uogélnien, ktére chwy-
talyby tendencje zachodzacych na pograniczu zmian. Ich wypracowanie
wymaga niewatpliwie pewnej perspektywy czasowej, jednak — jak mozna
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sadzi¢ — bedzie ono zalezalo réwniez od lepszej komunikacji pomigdzy
szczegdlnie zainteresowanymi problematyka pogranicza osrodkami nauko-
wymi zachodniej Polski.

Lech Szczegota

Dorota Rybezyiiska, Poziom Zycia rodzin a poczucie ubéstwa.
Badania socjologiczne w rejonie Polski zachodniej,
Zielona Géra 1995. Wydawnictwo WSP, ss. 190.

Naktadem Wydawnictwa Uczelnianego WSP w Zielonej Gorze ukazata sig
ksigzka Doroty Rybczynskiej poswiecona waznej spotecznie, bardzo aktualnej
problematyce poziomu Zzycia rodzin. Zagadnienie to jest przedmiotem badan i
analiz gtéwnie na gruncie socjologii, ekonomii i polityki spotecznej. Autorka
podjeta préobe interdyscyplinarnej analizy problemu, przy czym koncentruje sig
szczegolnie na jego aspektach psychospotecznych i metodologicznych. Prezen-
towane w ksigzce rozwazania wiaze gtdwnie ze zjawiskiem ubdstwa. Interesuje
si¢ dwiema stronami zagadnienia niedostatku — obiektywna, wyrazong przez
poziom Zycia i subiektywng — wiazaca si¢ z poczuciem ubdstwa i jego
wyrazaniem przez badane rodziny. To interdyscyplinarme podejscie stanowi
znaczacy walor pracy, dotychczas bowiem w literaturze takich rozwazan nie
prowadzono.

Zalozenia teoretyczne i metodologiczne Autorka wyprowadza z teorii
potrzeb. Opierajac si¢ na réznych stosowanych sposobach pomiaru ubdstwa,
przedstawia wlasna koncepcje ujmowania i mierzenia poziomu zycia i
poczucia niedostatku.

Odrebny nurt rozwazan w pracy stanowi analiza specyfiki ubdstwa w
Polsce w okresie transformacji ustrojowej i prezentacja grup ryzyka soc-
jalnego. Rozwazania te sa ilustrowane licznymi aktualnymi danymi liczbo-
wymi i innymi wskaznikami. Autorka zalicza do grup ryzyka osoby majace
cechy o zasadniczym znaczeniu w odniesieniu do zagadnienia ubdstwa
(podeszly wiek, bezrobocie, przejawy patologii spotecznej i indywidualnej,
wielodzietnos$c, samotne wychowywanie dzieci, schorzenia psychosomatyczne,
socjalizacja w obrebie sfery ubdstwa). Zauwaza, ze cechy te prawie zawsze
wystepuja w syndromach, co wzmacnia ich negatywne oddziatywania.

Znaczacy cze$¢ pracy stanowi omdéwienie wynikow wilasnych badan
socjologicznych. Objgto nimi 270 rodzin zamieszkalych na terenie szesciu
wojewodztw zachodniej Polski (zielonogérskiego, wroctawskiego, jelenio-
gorskiego, watbrzyskiego, gorzowskiego i leszczynskiego). Autorka starannie i
prawidlowo opracowala zalozenia metodologiczne badan, co pozwolito jej na
zebranie obszernego materialu empirycznego. Zastosowata metode badan
terenowych, w ktérej ramach gtéwng technika zbierania danych byt wywiad
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kwestionariuszowy. Uzyskane wyniki umozliwily zilustrowanie i analiz¢ sytu-
acji zyciowej rodzin zyjacych na zachodzie Polski.

Praca Doroty Rybczynskiej ma charakter gléwnie diagnostyczny, odno-
szacy si¢ do pewnej specyficznej czesci spoleczenstwa, stanowi jednak
rowniez znaczacy przyczynek do dyskusji nad optymalizacjg metod badania
poziomu zycia, wnosi wigc wktad nie tylko do praktyki, ale tez do teorii.

Z przeprowadzonych badan Autorka wyciaga wnioski raczej pesymis-
tyczne. Przewiduje poszerzanie sie sfery ubdstwa i w nastgpstwie tego
wutrwalanie si¢ subkultury biedy, procesy marginalizacji ubogich i dalsze
pogiebianie si¢ nieréwnosci spotecznych, wynikajacych z dziedziczenia pozy-
cji spotecznej oraz zablokowania kanatow ruchliwosci”.

Prace koncza wnioski praktyczne i postulaty adresowane do politykow
spotecznych i opieki spolecznej. Zarysowane tez zostaly kierunki i obszary
dalszych badan i analiz dotyczacych kwestii ubdstwa.

Godna podkreslenia jest starannie opracowana bibliografia, ograniczona
niestety gléwnie do pi$miennictwa polskojezycznego.

Ksigzka Doroty Rybczynskiej, bedaca jednym z pierwszych zwartych
opracowan dotyczacych warunkow zycia wspotczesnych Polakow, z uwagi na
swoja oryginalnos¢ i aktualno$¢ problematyki zastuguje na popularyzacje.
Mozna ja poleci¢ szczegdlnie pracownikom socjalnym, politykom spotecznym,
socjologom, pedagogom spotecznym i wszystkim, ktorzy interesuja si¢ prze-
mianami spoteczno-gospodarczymi w Polsce i ich spolecznymi konsek-
wencjami.

Zdzistaw Wolk

Janina Stankiewicz, Jerzy Walkowiak, Odmiany grupowego zycia mlodziezy
miejskiej. Socjologiczne studium nad stowarzyszeniowymi,
zrzeszeniowymi i instytucyjnymi formami skupienia mlodziezy
w lokalnej zbiorowosci, Poznan-Zielona Géra 1994, ss. 244,

Recenzowana praca dotyka poznawczo wazkiego i znaczgcego praktycznie
problemu form zycia spotecznego, w ktérych obrebie przebiega socjalizacja, a
przede wszystkim dorastanie mtodziezy. Z perspektywy socjologicznej chara-
kteryzuje modelowe warunki, w ktérych dorastanie do $wiata dorostych prze-
biega w miar¢ harmonijnie, to, co cenne dla okresu mlodosci, zachowujac i
taczac z tym, co istotne dla czasow dorostosci. Sam proces adolescencji nie
podlega tu naukowej charakterystyce, gdyz ogladem objeto formy, warunki i
sytuacje, w ktérych dokonuje si¢ dorastanie wspotczesnej mtodziezy.

Autorzy za najistotniejsza dla procesu przystosowania do zycia dorostego
uznali jedng z form Zycia spolecznego miodziezy. Jest nig forma grupy
klubowej z wieloma wydzielonymi odmianami. Wychodzac od roboczej regu-
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lacji kiubowosci, wysoce indukcyjnej i w czesci hipotetycznej, autorzy prze-
dstawiaja uzasadnienie dla wyjsciowego opisu naukowego. Empirycznie skon-
trolowana robocza definicja zostaje rozbudowana w kolejnych rozdziatach.
Dostarcza catego spektrum charakterystyk grup mtodziezowych — od w peini
klubowych przez grupy o ostabionej klubowosci po nieklubowe, wolne grupy
mlodziezy. Kazda z czgsci reprezentowanego spektrum jest rozpoznawana z
uwagi na genezg, ewolucj¢ i funkcje spoleczne w ramach spotecznosci
lokalnej. Pod tym wzgledem praca stanowi zuniwersalizowany zespdt studiow
przypadkéw poszczegdlnych odmian i odcieni klubowosci wraz z chara-
kterystyka ich znaczenia dla dorastania oraz zycia zbiorowosci.

Zadne polskie dzieto socjologiczne nie odnosito sie do charakteryzo-
wanego przedmiotu. Niektore — w kontekscie placowek kulturalnych czy
domdw kultury, funkcjonowania szkoty, harcerstwa, wspolnot wyznaniowych
— sygnalizowaly istnienie grup spolecznych o zrdinicowanych poziomach
autonomii oraz podmiotowosci ich czlonkéw. W tym aspekcie dotykano
klubowosci, ktéra w recenzowanym opracowaniu traktuje si¢ zdecydowanie
szerzej, bardziej wyczerpujaco.

Recenzowana ksigzka zawiera cos wiecej niz tylko socjologiczna chara-
kterystykg miodziezowych grup klubowych. Jest studium nad wiezig i inte-
gracja lokalnych zbiorowosci miejskich. Kierujac si¢ teoretycznymi reflek-
sjami T. Szczurkiewicza oraz P. Rybickiego przedstawiono w pracy ana-
litycznie wydzielone dwa obrazy wigzi: te, ktéra spontanicznie, samorzutnie i
zywiotlowo formuje si¢ w nastgpstwie wspdlzycia spotecznego w siedlisku
ludzkim, a ktéra w miar¢ uplywu czasu w czesci sie samorealizuje, oraz te,
ktora jest refleksyjnie stanowiona, zaplanowana i celowo wprowadzona w
obreb lokalnej zbiorowosci z mysla o efektywnym jej funkcjonowaniu. Pierw-
szy rodzaj wigzi, zdaniem autorow. nie podlega stygmatyzacji, gdy dotyczy
zycia mtodziezy, drugi — charakterystyczny dla $wiata dorostych i ,,wniesiony
przez ten Swiat” w obreb lokalnej zbiorowosci — prébuje pierwsza zawtadnaé
i zawlaszezy¢, zyskujace przez to elementy spontanicznosci i towarzyskosci.

Autorzy przeprowadzili subtelne rozwazania nad wzajemnymi uwarunko-
waniami obu warstw wigzi. Gliowny przedmiot rozwazan — klubowosé —
usytuowali w obszarze przenikania tego, co epigenetyczne i tego, co reflek-
syjnie stanowione. Ukazali tym samym range réznych odmian mtodziezowych
grup klubowych w scalaniu wigzi zbiorowosci terytorialnej. Zaprezentowali
niezmiernie cenne uwagi dotyczace relacji grupy wolne - grupy klubowe (w
ujeciu T. Szczurkiewicza: czysta wigZz spontaniczna a wigz epigenetyczna
wbudowana w refleksyjnie stanowiona). Wydobyli pomostowa funkcje grup
klubowych.

Recenzowana praca zostata oparta na bardzo bogatym materiale empiry-
cznym gromadzonym i wytwarzanym w latach 1974-1993. Znaczna jego czesé,
zwlaszcza powstata na drodze lustracji i poglebionych wywiadéw, dostarcza
tworzywa jakosciowo zblizonego do dokumentéw osobistych. W materiale, na
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ktérym bazujg autorzy, zamiast biografii ludzkich losow znalazly si¢ biografie
i historie mtodziezowych grup klubowych réznych odmian. Ich réznorodnos¢ i
bogactwo pozwolity J. Stankiewicz i J. Walkowiakowi przeprowadzi¢ wni-
kliwe wyjasnienia mechanizmoéw powstawania, trwania i rozwoju form zbio-
rowego zycia mlodziezy. Material o takich cechach zapewnil wysoce wiary-
godne informacje i pozwolil unikngé tak typowego w socjologii deklara-
tywizmu. Czasami nawet razi nadmiar konfrontowanych ze soba stanowisk,
perspektyw, punktow zainteresowania réznych kategorii mieszkancéw osiedli.

Do niewielu stabych stron recenzowanej pracy zaliczylbym: 1) nadmiar
zgromadzonego materiatu, jego wieloaspektowos¢, prowadzacaq miejscami do
destandaryzacji prezentowanych wynikéw, 2) nadmierng opisowos¢ i zbyt
waskie statystyczne ujecie prezentowanych danych, prawdopodobnie wyni-
kajace z rzadko uzywanego agregowania i indeksowania wielkos$ci, 3) wyste-
pujace powtorzenia, wskazujace na to, ze operowano pewnym schematem
wyprowadzania wynikow, 4) brak dyrektyw socjotechnicznych ukazujacych
sterowanie procesami klubowosci w osiedlach wielkomiejskich, a ponadto
brak préb zastosowania w praktyce eksperymentdw, chociazby dotyczacych
powotania spotecznych klubéw typu ,,przytulisko-poczekalnia™.

Prace oceniam pozytywnie i z zadowoleniem odnotowuj¢ jej opubli-
kowanie. Znajdzie ona wielorakich adresatow tak wsrod studentéw, jak i uczo-
nych czy funkcjonariuszy panstwowych i spolecznikéw.

Edward Hajduk
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