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OD REDAKCJI

Kolejny numer ,Rocznika Lubuskiego™ jest tomem poswigconym homoge-
nicznej kategorii demograficznej — mlodziezy gimnazjalnej i stanowi zbidr
artykuléw, ktore sa oméwieniem badan empirycznych. Wigkszo$¢ autorow
zamieszczonych tekstow tworzy zesp6t badawczy, ktory od wielu lat prowadzi
badania procesu socjalizacji miodziezy szkolnej. Od 1992 roku pracownicy
naukowi Instytutu Pedagogiki Spolecznej dawnej Wyzszej Szkoly Pedagogi-
cznej w Zielonej Gorze, a od roku 2001 Uniwersytetu Zielonogérskiego,
realizuja polsko-niemiecki projekt badawczy na pograniczu obu panstw. Polscy
badacze prowadzili pod kierunkiem prof. dra hab. Edwarda Hajduka badania
mlodziezy stubickiej, niemieccy pod kierunkiem prof. dra hab. Hansa Mer-
kensa z Freie Uniwersitdt w Berlinie — badali mtodziez z Frankfurtu i Berlina.
Badania mialy charakter panelowy i sktadaty si¢ z czterech pomiaréw prowa-
dzonych w kolejnych latach. Zakoriczyly si¢ w 1995 roku. Ich wyniki byly
publikowane w licznych pracach naukowych oraz referowane w trakcie kon-
ferencji i sympozjow.

Po szescioletniej przerwie oba zespoly rozpoczgly druga edycje badan
panelowych. Ich specyfike¢ stanowita zmiana lokalizacji terytorialnej badan
i poszerzenie proby badawczej o rodzicow oraz nauczycieli badanych uczniéw.
W odniesieniu do badan realizowanych przez zesp6t polski, novum stanowita
ich lokalizacja w $rednim miescie i w jednym typie szkoly — gimnazjum.

Pierwszy etap tych badan polski zespdt przeprowadzit w 2001 roku w
czterech zielonogorskich gimnazjach nr 1, 2, 6 i 8. Ogétem przebadano 538
uczniow i ich rodzicow oraz zebrano opinie wychowawcow o badanych ucz-
niach. Jak sygnalizowano wczesniej, druga edycja badan polsko-niemieckich
ma rowniez charakter panelowy, dlatego zespot dokona ponownego prze-
badania tych samych uczniéw w 2003 roku, kiedy to polscy respondenci beda
koniczyli gimnazjum. Pomystodawcy badan oczekuja znaczacego efektu po-
znawczego po dokonaniu analizy poréwnawczej z obu pomiaréw. Da to wie-
dz¢ o wplywie szkoly (gimnazjum) oraz naturalnego srodowiska wychowa-
wczego (rodziny i rowiesnikow) na zmiang pogladéw badanej miodziezy.

Zamieszczone w tym tomie opracowania sa wigc z koniecznosci pierw-
szym, szkicowym naswietleniem stanu $wiadomosci spofecznej pierwszo-
klasistow czterech zielonogorskich gimnazjow. Sa swoista diagnoza stanu tej
$wiadomosei w roku 2001, a rownoczesnie diagnoza fazy w procesie dojrze-
wania zielonogdrskich nastolatkow. Dlatego w czgsci artykuldw autorzy
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operuja danymi brzegowymi, zdaja sprawozdanie z przeprowadzonych badan,
powstrzymujac si¢ przed poglgbionymi analizami. Raczej nie poszukuja zroz-
nicowan wewngtrzkategorialnych, a czgsciej odnosza swoje analizy do war-
toéci zagregowanych. Taki sposob prezentacji wynikéw moze budzi¢ niedosyt
wsréd tych czytelnikow, ktoérzy oczekuja poglebionych, bardziej wnikliwych
analiz. Jednak zaréwno autorzy zamieszczonych tekstow, jak i redaktorzy tomu
maja nadziej¢, ze po zakonczeniu badan, uzyskany material z analizy pane-
lowej zrekompensuje obecne niedostatki.

W roku 2002 pierwszy rocznik absolwentéw gimnazjéw opuscit ich mury.
Dokonana zostala zewngtrzna ocena wiedzy i sprawnosci intelektualnych gim-
nazjalistow. To wazny moment w Zyciu tej kategorii demograficznej, ale takze
w funkcjonowaniu zreformowanej szkoty. Redaktorzy tomu uznali, ze czasowa
zbieznos¢ tych faktéw sklania do zaprezentowania wynikéw z pierwszego ich
etapu, chociaz maja $wiadomo$¢ mankamentéw tego opracowania.

W przedktadanym tomie w czgsci dotyczacej badan empirycznych analizie
poddano gléwnie wypowiedzi badanych uczniéw. Tylko jeden artykut (E. Mia-
nowska, Integracja europejska w opiniach mlodziezy gimnazjalnej i jej
rodzicéw) omawia takze poglady rodzicéw. W zamieszczonych opracowaniach
autorzy szukaja odpowiedzi na pytania dotyczace roznorodnej problematyki.
W przywotywanym artykule autorka rozpoznaje opinie uczniéw i rodzicéw o
szansach i zagrozeniach, ktore stwarza wilaczenie Polski do struktur Unii
Europejskiej. Wizja wlasnej przyszlosci gimnazjalistéw interesuje B. Idzikow-
skiego, ktory dokonuje analizy typologicznej orientacji zyciowych badanych
uczniéw. E.Narkiewicz-Niedbalec przybliza czytelnikowi nastawienie ucz-
niéw do obowigzkow szkolnych oraz dominujace formy ich aktywnosci wolno-
czasowej. Z kolei A.Konieczna wpisuje pozaszkolng aktywno$¢ ucznidéw
gimnazjum w dzialalnos¢ roéznych instytucji lokalnych w Zielonej Gorze.
Analizy dotyczacej pozycji ucznia w szkole dokonuje E. Kolodziejska, ktdra
przedmiotem badan uczynila postrzeganie demokracji szkolnej przez gimna-
zjalistéw. Nieco inng perspektywe analizy przyjmuje E. Papior. Rozpoznaje
pozycje badanych uczniéw w grupie réwiesniczej oraz jej wptyw na zycie
codzienne gimnazjalistow. Waznym problemem poruszanym w artykule byto
nastawienie do norm badanych uczniéw. Cze$¢ empiryczna zamyka artykut
E. Paprzyckiej, ktéra omawia fragment badan dotyczacy postrzegania cieles-
noéci przez miodziez gimnazjalna. Autorka podejmuje probg rekonstrukeji
kulturowego wzoru urody badanych i konfrontuje go z lansowanymi wspot-
czesnie, obowigzujacymi w pewnych grupach spofecznych estetycznymi kano-
nami ciala.

W tym tomie zamieszczono takze trzy rozprawki teoretyczne wprowa-
dzajace w problematyke badawcza omawiang w czgsci empirycznej. E. Mia-
nowska osadza swoje rozwazania nad przestankami spofecznego uczestnictwa
miodziezy w pigciu obecnych w literaturze naukowej koncepcjach teore-
tycznych. Jedna z nich (autorstwa H. Merkensa i D. Bergs-Winkels) stanowi
teoretyczng podstawe przyjetych analiz materialu empirycznego w artykule tej
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autorki pt. Integracja europejska w opiniach milodziezy gimnazjalnej i jej
rodzicow. W dwoch kolejnych rozprawkach autorzy dokonuja oméwienia
i typologizacji tych instytucjonalnych ukladéw Zielonej Gory, ktoére generuja
i kontrolujg proces socjalizacji (E. Hajduk) oraz wspieraja w tym dziele
instytucje¢ gimnazjum (Z. Wolk).

W czesci zatytutowanej ,,Opinie i debiuty naukowe” zamieszczono teksty,
ktére nie koresponduja wprost z homogeniczna problematyka czesci stano-
wigcej omowienie badan. Wydaje sie jednak, ze zaprezentowanie szans i za-
grozen stojacych przed miastem przygranicznym, jakim jest Gubin, moze da¢
perspektywe podobnego ogladu miasta sredniego. Wspolczesnie coraz wy-
razniej widac, ze lista miast, ktére utracily szanse na dynamiczny rozwdj, jest
dtuga, a przejscie od rozwoju do stagnacji moze nastapi¢ bardzo szybko (pisze
o tym na przykiadzie Gubina A. Witkowska). Analizy czynione przez autoréw
artykutéw zamieszczonych w dwoch pierwszych czgsciach tomu maja wyrazny
kontekst terytorialny — osadzone sa w miescie $redniej wielkosci.

Wspolczesni badacze podkreslajg znaczenie mediow komunikacji ma-
sowej (gtownie telewizji i Internetu) oraz wielkich imprez masowych (wido-
wisk sportowych, festiwali, zlotow —np. Woodstock) w socjalizacji mtodego
pokolenia. Na owe zbiorowe zachowania, ktérych wyrazem jest widowisko,
zwracaja uwage E.Hajduk i F.Hajduk w tekécie o znaczeniu widowiska
w tworzeniu tozsamosci mtodego pokolenia, ktéry to tekst sami autorzy nazy-
wajg szkicem problemdw.

Realizacja badai, ktoérych wstepne wyniki prezentujemy w tym tomie,
byta mozliwa dzigki zyczliwej wspotpracy dyrekcji zielonogorskich gimnazjow
i nauczycieli — wychowawcdéw klas, w ktorych przeprowadzono badania.
Dzigki ich merytorycznemu i organizacyjnemu wsparciu badania przebiegaly
bardzo sprawnie. Realizatorzy dzigkuja za udzielong pomoc, otwarto$¢ i go-
towos¢ wspodlpracy dyrektorom gimnazjéw: Panu mgr. Romanowi Luczkiewi-
czowi, Pani mgr Elzbiecie Karpinskiej (Gimnazjum nr 1); Pani mgr Marii
Musiot i Panu mgr. Jerzemu Gawtowi (Gimnazjum nr 2); Panu mgr. Jerzemu
Daleckiemu i Pani mgr Renacie Kotkowskiej (Gimnazjum nr 6); Panu mgr. To-
maszowi Maciejewskiemu i Pani mgr Bogumile Stankiewicz (Gimnazjum
nr 8).

Bogdan Idzikowski
Edyta Mianowska
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EDYTA MIANOWSKA
Uniwersytet Zielonogdrski

SPOLECZNE UCZESTNICTWO MLODZIEZY

Od urodzenia po kres swojego zycia czlowiek Zyje w spoleczenstwie. Po-
dejmujac codzienne czynnosci, uczestniczy w zyciu spotecznym. Wiacza sie w
zycie rodziny, grupy rowiesnikow, przyjaciél, wypelnia rozliczne obowiazki
zwigzane z nauka czy praca zawodowa. Dzialania jednostki zyskuja wymiar
spoleczny, gdyz wchodzi ona w interakcje z innymi cztonkami spoteczeistwa,
a konsekwencje jej dziatan modyfikuja zycie innych ludzi lub funkcjonowanie
struktur spotecznych. Wszelkie dziatania jednostki (nie tylko intencjonalne)
moga by¢ zatem ujmowane jako przejawy jej spolecznego uczestnictwa czy
spolecznej partycypacji. Sposéb funkcjonowania w strukturach spotecznych
zalezny jest od indywidualnych cech jednostki, od jej osobowosci, ale jest
réwniez wynikiem procesdow socjalizacji i wychowania. Spoleczenstwo po-
przez te procesy zyskuje wplyw na ksztaltowanie istotnych elementéw uczest-
nictwa jednostek w zyciu spolecznym. Uczestnictwo spoteczne jest zatem
zwiazane z procesem socjalizacji.

Procesy globalizacji, przemiany gospodarcze i polityczne w Polsce zmie-
nity i nadal zmieniaja struktury spoteczne w makro- i mikroskali. Konsek-
wencje tych zmian nie sa do konca mozliwe do przewidzenia, wymagaja usta-
wicznego badania i opisywania. Jedng z perspektyw analiz dokonujacych sig
przeobrazen moze stanowi¢ obserwacja zmian uczestnictwa jednostek w zyciu
spofecznym, Prezentowane koncepcje teoretyczne mogg stanowié plaszczyzng
odniesienia w badaniach, ktérych przedmiotem sa zagadnienia roznych prze-
jawow uczestnictwa mlodziezy w Zyciu wspdlczesnego spoleczenstwa pols-
kiego.

W artykule przywolana zostanie koncepcja uczestnictwa spotecznego Bro-
nistawa Misztala oraz oparta na niej koncepcja Jerzego Modrzewskiego. Omo-
wiony zostanie réwniez model spotecznej partycypacji Hansa Merkensa
i Dagmar Bergs-Winkels i stworzona na jego gruncie typologia. Koncepcja
zostanie odniesiona do typologii miodziezy zaproponowanej przez Barbarg
Fatyge. W ujeciu pordwnawczym zostanie zaprezentowana réwniez typologia
biografii Mieczystawa Malewskiego. Prezentacje kazdej koncepcji zakonczy
propozycja osadzenia w niej dyskusji na temat spolecznego uczestnictwa mio-
dziezy.
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Koncepcja spolecznego uczestnictwa i wspoldzialania Bronislawa Misztala

Jedng z propozycji teoretycznego ujgcia spolecznej partycypacji jednostki
w zyciu spofecznym jest propozycja B. Misztala. Postugujac si¢ pojeciem
spotecznego uczestnictwa i wspoldziatania, buduje model teoretyczny pozwa-
lajacy na wykorzystanie tych konstruktrow do opisu spoleczenstwa i analizy
proceséw spotecznych. Zaproponowany model zostat przedstawiony w skon-
densowanej formie w postaci schematu ujmujacego typologie charakteru i form
spofecznego wspoldziatania.

Kluczowym pojeciem modelu jest spoleczne uczestnictwo i wspol-
dzialanie, bedace jednostkowym lub kolektywnym dziataniem o charakterze
wylacznie integracyjnym w stosunku do analizowanej catosci spotecznej.
Spoteczne uczestnictwo i odpowiadajace mu zjawiska maja charakter pierwot-
ny w stosunku do wspoldziatania. Kazdy element calosci spotecznej — nim
stanie si¢ aktywna jednostka — przynalezy do pewnej calosci. Spoleczne u-
czestnictwo jest zatem rozumiane jako ,plasowanie si¢ jednostek i grup
w ramach szerszych calosci, ktore zaklada:

- jako$ciowo odrebng i analitycznie odréznialna cechg przynaleznosci tej
Jjednostki czy grupy jednostek do tej catosci czy konstelacji, mierzonej badz za
pomoca zespolu kryteriow obiektywnych (miejsce w sposobie produkcji
i podziale pracy, spefniana funkcja, wykonywany zawdd, miejsce zamiesz-
kania, wiek itp.), badZz subiektywnych (podzielanie wspoélnych pogladdw,
odznaczanie si¢ pewnymi, rzeczywistymi badz wyimaginowanymi postawami
itp.);

- charakterystyczna i okreslang przez normy spoteczno-kulturowe pozycje¢
i rolg w tej catosci czy konstelacji;

- subiektywnie odczuwana badZ obiektywnie istniejaca wigz spoteczna
spajajaca w pewien sposob uczestnikow;

- w niektérych przypadkach réwniez formalnie potwierdzone lub ze-
wnetrznie manifestujace si¢ cztonkostwo” (Misztal 1977, s. 208).

Jak sam autor podkreéla, tak sformutowana definicja jest bardzo szeroka.
Nie okresla jednoznacznie charakteru czy formy calosci lub konstelacji, u-
wzglednia wiez spoleczna, ktéra moze by¢ zaréwno subiektywna, jak i zo-
biektywizowana, obejmuje réwniez przy tym wszelkie typy uczestnictwa: for-
malne i nieformalne. Dokladniej: zjawisko spolecznego uczestnictwa jest
skrzyzowaniem wiezi spolecznej z przynaleznoscia spofeczna, a za kryteria
obiektywnego czlonkostwa przyja¢é mozna zmienne o charakterze socjolo-
gicznym, ekonomicznym, demograficznym czy przestrzennym.

Pojecie spolecznego wspoldzialania rozumiane jest jako ,.zakres od-
dzialywan pomiedzy: jednostkami ludzkimi, grupami i konstelacjami takich
jednostek, jednostka a grupa, jednostka badz jednostkami a organizacjami
i instytucjami spolecznymi, ktory zaklada:
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- okreslony poziom spofecznego uczestnictwa mierzony poprzez stopien
zaangazowania osobowosci spolecznej jednostek uwikianych w te oddziaty-
wania, w stosunki spoleczne o charakterze pierwotnym i wtérnym;

- wzajemnos$¢ i odpowiednios¢ podejmowanych dzialan,

- uporzadkowanie tych dziatan wedlug pewnego, wiasciwego dla ich cha-
rakteru, kulturowo uksztaltowanego wzoru” (tamze, s. 214-215).

Spoteczne wspoldziatanie realizowane jest w okreslonym S$rodowisku
i jest nakierowane na osiagnigcie pewnego celu, subiektywnego lub obiek-
tywnego interesu spoltecznego lub realizacj¢ pewnej pozytywnie ocenianej
wartosci. Tak zdefiniowane wspotdziatanie lokalizuje si¢ w szerokim kon-
tekécie oddziatywan pomigdzy poszczegblnymi elementami rzeczywistosci
spotecznej (jednostkami i uktadami jednostek), uwzglednia wielos¢ mozliwych
wspotdziatajacych ze soba obiektow i ich zrdznicowany charakter. Wystapienie
wspoldziatania jest warunkowane pewnym poziomem uczestnictwa spotecz-
nego i kulturowymi standardami normatywnymi.

W wyniku ujmowania spotecznego wspotdziatania w réznych kontekstach
B. Misztal zidentyfikowal rézne jego sposoby przejawiania si¢ w spotecznym
srodowisku. Ze wzgledu na forme, jaka wspotdziatanie moze przybiera¢ w wa-
runkach spolecznych, zostaly wyréznione cztery jego typy: wspoldziatanie
automatyczne, tradycyjne, kontraktowe i spontaniczne. Wspoldzialanie moze
by¢ wynikiem warunkéw zewnetrznych — ekologicznych (biologicznych,
przestrzennych, klimatycznych), mamy wtedy do czynienia ze wspéldzia-
faniemautomatyc zny m wynikajacym z przypadkowej, zewngtrznej
i nieskoordynowanej konfiguracji wspoétdziatajacych ze soba grup czy jed-
nostek. Wspoldzialanie automatyczne nie wymaga ustanowienia wspolnoty
celow, interesow czy wartosci. Ten rodzaj wspotdziatania przejawiaja grupy
terytorialne, ktore stykaja si¢ ze soba przestrzennie, organizmy pafistwowe,
poszczegolne ogniwa systemow ekonomicznych czy gospodarczych. Ich
wspolpraca wynika z warunkoéw zewnetrznych, a nie z rzeczywistej wspolnoty
interesdw czy checi wspoldziatania. Wspotdziatanietrady cy j n e jest po-
dejmowane na skutek przestrzegania tradycyjnych norm spofecznych. Wy-
stgpuje tu wspolnota celow i interesow dziatania. Celem jest utrzymanie pew-
nego ustalonego przez tradycje i kultur¢ wzoru porzadku spotecznego. Jezeli
wspdtpraca jest podejmowana pod wptywem umowy co do charakteru, formy
i celu dziatania, to taki rodzaj wspoldziatania nazwany zostat kontraktowym.
Wspdtdziatanie k ont ra k t o w e jest jednym z podstawowych wzorow
wspolpracy panujacych we wspoltczesnych spoteczenstwach. Taki kontraktowy
charakter maja zachowania wspolpracownicze — umowy okres$laja czas i po-
dziat pracy. Wspoéldziatanie s pontanic z n e wystgpuje pod wptywem
wiezi spolecznej taczacej osoby i grupy spoleczne. Wspotdziatanie to ma cha-
rakter sytuacyjny, niezwigzany z kontraktem, tradycja czy nakazem. Wspdl-
dzialania spontaniczne pojawiaja si¢ wsrod ludzi zwiazanych ze soba emo-
_.cjonalnie przyjaznia czy wzajemna Zyczliwoscia, moze stanowi¢ przyczynek
- ~~to powstawania grup nieformalnych. Wzajemne naloZenie si¢ wspétdziatania
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kontraktowego i spontanicznego wzmacnia wspotdziatanie kontraktowe, nadal
Jjednak pozostaje otwarte pytanie, jak wzmocni¢ skutecznosé spotecznych form
wspoldziatania poprzez uzgodnienie kierunkéw wspoldziatania okreslonego
przez kontrakt i przepisy z kierunkami wspoéldziatania spontanicznego w sy-
tuacji wspolnego ich wystgpowania.

Réwniez charakter wspotdziatania moze by¢ rozpatrywany ze wzgledu na
rozne punkty widzenia. Wspdldziatanie moze mie¢ charakter dobrowolny lub
przymusowy, jesli rozpatrujemy je z perspektywy motywacji, posredni lub
bezposredni, jesli bierzemy pod uwage realizacje celu. Z punktu widzenia
formy, w jakiej przebiega, moze mieé¢ sformalizowany lub nieformalny cha-
rakter.

Typologia form i charakteru spotecznego wspétdziatania jest bardzo silnie
zwigzana ze spolecznym uczestnictwem i w zasadzie w zaproponowanym
modelu spoleczne uczestnictwo i wspoltdziatanie wystepuja tacznie. Proces
spoleczny, jakim jest wspéldziatanie, nie tylko wymaga uczestnictwa spo-
fecznego, ale jest od niego zalezny. Autor poswigca wiele miejsca wykazaniu
zwiazku migdzy uczestnictwem i wspéldziataniem spolecznym a sytuacja spo-
feczng jednostki, czyli jej osobowoscia spoleczng i jej obiektywna sytuacja
spoleczna.

Osobowos¢ spoteczna jest tu rozumiana jako ,jakos¢, ktora cztowiek rea-
lizuje w toku proceséw spolecznego uczestnictwa poprzez przyswajanie pew-
nych wzoréw osobowych” (tamze, s. 220). Biorac za punkt wyjscia propozycje¢
wzoru osobowego F. Znanieckiego, ktéra faczy osobowos¢ spoleczng ze spo-
feczng struktura, podkresla, ze trzy z czterech skladnikéw wzoru osobowego
ksztattowane sa bezposrednio przez system spoteczny. Procz jazni odzwier-
ciedlonej, ktora jest jednostkowa wizja wiasnej roli i funkcji w spoteczenstwie,
pozostale elementy, czyli pozycja spoleczna jednostki, jej rola spoleczna
i znaczenie zyciowe jej roli zawieraja dyrektywy lub motywacje do podejmo-
wania spolecznego wspoéldzialania lub jego restryktywnego traktowania.
Z kolei pozycja spoleczna jednostki jest wypadkowa stanowiska moralnego
(prawa jednostki do traktowania zgodnie z pewnymi zasadami), pozycji ekono-
micznej, sfery bezpieczenstwa i sfery prywatnosci. W kazdym z tych obszaréw
istniejace warunki spoteczne (np. mozliwo$¢ manifestowania indywidualizmu
w rodzinie lub w grupie réwiesniczej, mozliwos¢ konsumpcji débr, podej-
mowania réznych dziatai wymagajacych okreslonych zasobéw materialnych,
zapewnienia bezpieczenstwa czy okreslenia sfery prywatnosci) mogg stanowic
czynnik sprzyjajacy lub utrudniajacy spoteczne uczestnictwo i wspéldziafanie.
Réwniez rola spoleczna — rozumiana tu jako zespol obowiazkéw wobec
danego kregu spolecznego — moze zawiera¢ wskazowki co do podejmowania
roznych dzialan. Sposdb organizacji dziatalnosci, rozdziatu i powiazania rdl
spotecznych w znacznej mierze przesadza o spotecznym uczestnictwie i wspol-
dzialaniu jednostki. Wzory spotecznego uczestnictwa i wspoldziatania sa zatem
pochodng sposobu organizacji rél spotecznych, przy czym odpowiedzialnos¢
przed innymi i za innych sprzyja rozszerzaniu granic spolecznego uczest-
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nictwa, dyspozycji do tworczego wspoldziatania. Brak odpowiedzialnosci,
przyjmowanie takich rél spotecznych, ktore wzmacniajg i podkreslaja potrzebe
troszczenia si¢ przede wszystkim o siebie, powoduje, iz wzory uczestnictwa
i wspoldziatania nabieraja indywidualistycznego, rywalizacyjnego i antykolek-
tywnego charakteru.

Ograniczenia spolecznego uczestnictwa wynikaja zatem po czesci z wy-
muszanej przez zasady ekonomiczne organizacji pracy, ktére wyznaczaja jed-
nostce scisle okreslone miejsce i stosunkowo niewielki zakres odpowiedzial-
nosci. Jednoczesnie wszelkie znaczenia przypisane roli spolecznej moga przez
jednostki lub kregi spoleczne byé ostabiane lub wzmacniane. Sposéb organi-
zacji rol spofecznych i obiektywne znaczenia przypisywane tym rolom petnia
raczej restryktywna funkcje w ksztattowaniu procesow spofecznego uczest-
nictwa i wspotdziatania.

Obiektywna sytuacja spoleczna rozumiana jest jako ,,zespot elementow
wyznaczajacych potencjalne mozliwosci dziatania jednostki oraz okreslajacych
jej pozycje¢ spoteczng” (tamze, s.227). W konglomeracie tych elementéw
pojawiaja si¢ te zwigzane z pozycja spoleczng (pozycja ekonomiczna czy rola
spoleczna), ale réwniez wiek i ple¢ jako czynniki wplywajace na charakter rol
spotecznych dostgpnych jednostce. Z wiekiem i plcia zwigzany jest kolejny
element - wynikajacy z nich etap cyklu zyciowego i rodzinnego.

Ze wzgledu na role zwiazane z prokreacja i wychowaniem potomstwa,
wspotwyznaczajace realizowane wzory spolecznego uczestnictwa i wspot-
dziatania, B. Misztal przedstawil propozycje¢ zrdznicowania etapéw cyklu zy-
ciowego:

- wezesne dziecifistwo (okres od urodzenia do poczatku nauki, charakteryzuje si¢ uczes-
tnictwem gltéwnie w krggu rodzinnym);

- nauka w szkole (uczenie si¢ funkcjonowania w kregach spotecznych innych niz rodzina,
zajmowania w nich — nickoniecznie trwale — pozycji i petnienia pewnych rol);

- adolescencja, wezesna mlodoé¢ (rozszerzony zakres uczestnictwa w kregach pozaszkol-
nych, homogenicznych ze wzglegdu na wiek i ksztaltowanie si¢ wzoréw wspotdzialania z ro-
wiesnikami. Inne mozliwosci uczestniczacego wspoldzialania niz krggi rowiesnicze sa blo-
kowane przez restrykeyjne standardy normatywne regulujace stosunki z dorostymi);

- dorosta mtodosé¢ (uznanie za dorostego czlonka spoleczenistwa, zlikwidowanie kontroli
spolecznej aktywnosci jednostki, uczynienie jej odpowiedzialng za swoj los, brak wiasnej ro-
dziny prokreacji, wiaczenie elementow seksualnych do tresci przyjmowanych rél spolecznych);

- wezesne rodzicielstwo (okres zakladania wlasnej rodziny, przychodzenia dzieci na Swiat,
zajmowanie bardziej ustabilizowanych i wy2szych pozycji spolecznych, najwigcej uwagi skupia
krag rodzinny);

- poZne rodzicielstwo (wlasne dzieci s3 w drugiej lub trzeciej fazie cyklu zyciowego, na-
stgpuje powr6t do aktywnoscei skicrowanej poza krggi rodzinne, podejmowanie funkcji w struk-
turach politycznych, organizacjach);

- staros¢ (ta faza moze by¢ wyznaczana przez inne czynniki spoleczne, takie jak wejscie
whasnych dzieci w czwarta lub pigta faz¢ cyklu zyciowego lub zaprzestanie pracy zawodowej)
(tamze, s. 230-231).

Etap cyklu zyciowego moze by¢ zatem pewna syndromatyczna zmienng
wyjasniajaca zjawiska spolecznego uczestnictwa i wspdtdziatania, mozliwe sg
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jednak jej odmiennosci w poszezegdlnych klasach spotecznych. Poszczegélne
etapy Zycia — jako okreslane przez wzgledy spoleczne — moga byé przedtu-
zane lub skracane przez stworzenie lub zablokowanie szans spolecznego
uczestnictwa i wspétdziatania, szczegolnie przez system administracyjny i poli-
tyczny. Ograniczenia te wystgpowa¢ moga na roéznych etapach i w rézny spo-
sob (moga by¢ na przyklad zwiazane z trudnosciami dystrybucji czasu we
wezesnym rodzicielstwie migdzy organizacjg opieki nad dzieckiem i praca
zawodowa czy administracyjng koniecznoscia opuszczenia dotychczasowej
pozycji po osiagnigciu wieku emerytalnego).

Kolejne komponenty sytuacji spolecznej wskazywane przez B. Misztala to
stan zdrowia, pochodzenie spoleczne i dziedzictwo kulturowe oraz miejsce
zamieszkania. Autor zwraca réwniez uwage na cechy rzadziej pojawiajace sie
w analizach socjologicznych, ale mogace wplywaé na zakres spolecznego
uczestnictwa i wspdldziatania. Wymienia tu: obciazenie praca, mozliwosé
sukcesu spolecznego na spotecznie uznanych skalach, mozliwos¢ twérczego
dziatania oraz dostgp do przywilejow i utatwien spotecznych.

Swoje rozwazania na temat spolecznego uczestnictwa i wspoétdziatania
autor zbiera w postaci schematu prezentujacego wspoélzaleznosci miedzy nimi.
Schemat przedstawia nie tylko typologig form i charakteru spofecznego uczest-
nictwa, ale réwniez dobrana do kazdej formy najbardziej typowa forme wiezi
lub inng podstawg uczestnictwa, rodzaj kregu spofecznego, w ktérego ramach
to wspoldzialanie najczesciej sig realizuje, oraz skladnik sytuacji spolecznej,
ktéry — teoretycznie — jest kluczowy dla danej formy wspoltdziatania i da-
nego kregu spolecznego. Na schemacie zaznaczono krzyzykami charakter
spolecznego uczestnictwa wlasciwy dla poszczegdlnych form wspoétdziatania
(Misztal 1977).

Schemat 1. Schemat typologiczny charakteru i form spolecznego wspoéldziatania i uczestnictwa
spotykanych najczgéciej w ramach spoleczefistwa wielkomiejskiego (Misztal 1977, s. 246)

Forma
automatyczne tradycyjne kontraktowe spontaniczne

Dobrowolny X X

Narzucony X X
Charakter [-£ormalny A

Nieformalny X X X

Posredni X

Bezposredni X X X
Forma wigzi, podstawa ekologia c biurokratyczna przyjazn
uczestnicfwa . miejsEa pokrewioitm organizacja interesy
Krag spoleczny sasiedziwo rodzina organizacja ﬁ:ﬁy& ﬁt?)}wy
Kluczowy skladnik sytuacji | miejsce etap cyklu pozycja caloksztalt
spolecznej zamieszkania zyciowego spoleczna sytuacji
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Jak wida¢, wspéldziatanie spoleczne moze przybieraé rozne formy, ale jest
ono zalezne od spolecznego uczestnictwa jednostki, ktére jest $cisle zwiazane
z jej pozycja spoleczna, kregiem spotecznym i forma wigzi spolecznej.

Rozpatrujagc mozliwosci przejawiania spotecznego uczestnictwa i wspot-
dziatania miodziezy, nalezatoby si¢ zastanowié, czy moze ona uczestniczyé we
wszystkich jego typach i jaki jest mozliwy zakres tego uczestnictwa. Juz
zsamych zatozen modelu wynika, ze mlodziezy dostepne sg automatyczne
i tradycyjne formy wspotdziatania. Mlodziez z racji zamieszkiwania na o-
kreslonym terytorium uczestniczy spolecznie, a tym samym ma szanse Spo-
fecznego wspoldziatania. Zaproponowany model wigze etapy cyklu zycia ze
spotecznym wspoldziataniem, przez co jednocze$nie czyni tradycyjna forme
wspotdziatania dostgpna rowniez w okresie miodzieficzym. Takze wspot-
dzialanie spontaniczne o réznym charakterze moze by¢ udzialem milodziezy.
W okresie adolescencji jednostka uczestniczy najszerzej w grupach nieformal-
nych, przynalezy do réznych krggow réwiesniczych, spotyka si¢ z rowiesni-
kami i wraz z nimi podejmuje rozne dziatania, ktére mozna uznaé za przejaw
Jjej spotecznego wspoldziatania (np. wiaczenie si¢ mlodziezy do akcji charyta-
tywnej Wielkiej Orkiestry Swiatecznej Pomocy Jerzego Owsiaka). Najmniej
mozliwosci wspoldziatania spotecznego dostepnych jest mlodemu czlowiekowi
w formie kontraktu spolecznego. Zwiazane jest to z faktem, iz mlody czlowiek
na ogdt nie osiagnal jeszcze okreslonej pozycji spolecznej, ktdra jest naj-
bardziej istotnym elementem sytuacji spolecznej dla tego typu wspoldziatania.
Jego umiejscowienie w strukturze jest pochodng pozycji rodzicow, a krag
spofeczny wyznaczany jest przewaznie przez instytucjonalne formy ksztal-
cenia. Nie oznacza to jednak, ze mlody czlowiek nie wspotdziala spolecznie
w ramach pewnych kontraktéw. Natozony przez panstwo obowiazek szkolny
jest pewng forma kontraktu (zawartego co prawda migdzy panstwem a ro-
dzicami), ktory dotyczy kazdego mlodego czlowieka uczestniczacego w orga-
nizacji systemu ksztalcenia. Poza tym niektorzy miodzi ludzie, ktorzy dzigki
swoim wybitnym osiagnigciom (np. w dziedzinach kultury lub sporcie) uzy-
skuja mimo miodego wieku stosunkowo wysokie pozycje spoteczne (mierzone
prestizem czy zasobami materialnymi), ,zmuszani” sq w pewnym sensie do
podejmowania kontraktowych form wspéidziatania, gdyz ich sukces na ogét
zwigzany jest z uczestnictwem spolecznym w organizacji, ktéra ten sukces
wypromowata. Poza tym przynaleznos¢ miodych ludzi do roéznego rodzaju
organizacji miodziezowych, klubéw sportowych, sekcji i zespoldw ama-
torskich moze by¢ ujmowana jako przejaw jej kontraktowego wspotdziatania.

Zatem réwniez w przypadku poszukiwania teoretycznych wyjasnien spolecznej
partycypacji mlodziezy schemat zaproponowany przez B. Misztala nie traci swej mocy
objasniajacej i moze stuzyé do uporzadkowanego opisu danych empirycznych.
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Koncepcja spolecznego uczestnictwa Jerzego Modrzewskiego

W przedstawionej przez J. Modrzewskiego typologii uczestnictwa spotecznego
0s6b spotecznych wychodzi si¢ z zalozenia, ze proces socjalizacji dotyczy
calego zycia jednostki. Analiza tego procesu odnosi si¢ raczej do tego, jak jed-
nostka istnieje spotecznie, niz do tego, jakie cechy indywidualne pozyskuje w
toku socjalizacji. Modrzewski wiaze jednak uczestnictwo spoleczne z na-
byciem przez jednostke okreslonej puli cech osobowych, ktére umozliwiaja jej
podj¢cie kolejnego etapu uczestnictwa spofecznego. W interpretacji catozy-
ciowo sytuowanego procesu socjalizacji autor odwotluje si¢ do pojecia spolecz-
nego uczestnictwa rozumianego jako funkcja podmiotowo i przedmiotowo
aktualizujacego si¢ procesu socjalizacji. Sama socjalizacja jest zdefiniowana
Jjako proces wyznaczajacy typ spolecznego uczestnictwa, proces umozliwiajacy
Jednostce stawanie sig i bycie istota spoleczng (Modrzewski 1994).

Uczestnictwo spoleczne rozumiane jako wspottworzenie rzeczywisto$ci
spotecznej dostgpne jest osobom zaréwno istniejacym realnie, jak i ideacyjnie
(w kulturze symbolicznej lub $wiadomosci spotecznej). Autor podkresla, ze
osoby ideacyjne, mimo iz nie istnieja realnie lub sg za takie uznawane, wy-
wieraja istotny wplyw na ksztaltowanie si¢ struktury danego ukfadu, jego
funkcjonowanie oraz symboliczny wymiar jego kultury.

Z rodzajem przejawianego spolecznego uczestnictwa zwigzana jest grupa
cech opisujaca to zjawisko. Ponizej przedstawione zostana wyréznione rodzaje
spolecznego uczestnictwa i opisujace je cechy:

- strukturalne: sytuowanie si¢ wzglednie kandydowanie osob do zajgcia migjsca w struk-
turze spolecznej. Ten rodzaj uczestnictwa opisywany jest za pomocg takich pojgé, jak: usytu-
owanie jednostki w przestrzeni spoleczno-ekologicznej, posiadanie lub nabywanie przez nig
statusu spotecznego, przynalezenie do okreslongj, grupy, spolecznosci czy warstwy;

- funkcjonalne: dziatanie przejawiane spotecznie, wlasciwe dla danego ukiadu spolecz-
nego, ze wzgledu na ktére rozpatrywane jest uczestnictwo. Opisujac ten rodzaj uczestnictwa
wskazuje si¢ na spoleczne funkcjonowanie jednostki, petnione przez nia role spoleczne, przeja-
wiane zachowania i kontakty spofeczne, wigzi i komunikacje;

- psychospoteczne (symboliczne): ujawnianie posiadania lub wyksztalcania si¢ okres-
lonych cech psychospolecznych uznanych w danym ukladzie jako identyfikujace osoby go
wspoltworzace, wspolokreslajace kulturg (zwlaszcza symboliczng) danego ukiadu. Ten rodzaj
uczestnictwa okresla sig za pomocg takich pojgé, jak: $wiadomosc spoleczna, wiedza spoleczna,
dazenia, aspiracje, orientacje, oczekiwania, postawy, motywy, schematy poznawcze, zadania,
tozsamos¢, osobowos¢ spoleczna (tamze, s5.140).

Uktad spoleczny tworza osoby spofeczne istniejace w nim realnie i idea-
cyjnie przez kreowanie wspoltworzacej go rzeczywistosci spolecznej. Zda-
niem autora ,,Zyje spofecznie ten, kto wchodzi w kontakty i stosunki spoleczne,
petni okreslone role, utrzymuje wigzi z innymi osobami spotecznymi, podej-
muje z nimi dialog, poddaje osagdowi spolecznemu swoje mysli, stany psy-
chiczne, poglady”. Jednostki istniejace realnie staja si¢ osobami fizycznymi
w efekcie wyksztalcania si¢ u nich okreslonych cech fizycznych, funkcjonal-
nych i psychospotecznych ($wiadomosciowych). Cechy te poddawane sa spo-
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fecznemu osadowi wedtug funkcjonujacych w nim kulturowych standardéw.
Mechanizm regulujacy spoleczne uczestnictwo w skali catego uktadu spo-
fecznego na charakter konformizujacy. Socjalizacja odbywa si¢ zgodnie
z przyjetym w danym ukfadzie systemem wartosci, a osoby, ktdrych cechy nie
sa zgodne z ogdinie akceptowanymi, sa izolowane i niedopuszczane do udziatu
w Zyciu spolecznym.

Kombinacja cech charakteryzujacych uczestnictwo spoleczne pozwolita
na wyodregbnienie szesciu typow uczestnictwa spolecznego osob spotecznych:
typ uczestnictwa identyfikujacego, specjalizujacego, adaptacyjnego, retro-
gresywnego, projekcyjnego i ideacyjnego.

Uczestnictwo identy fikacyjne przejawiane jest tylko przez osoby
istniejace realnie, uczestniczace w zyciu spotecznym przedmiotowo i podmio-
towo-przedmiotowo. Do cech charakterystycznych tego uczestnictwa zaliczy¢
nalezy sytuowanie si¢ osoby spolecznej w okreslonym miejscu struktury
spolecznej wyznaczonym jej statusem pochodzenia i/lub statusem osiggnigc.
Zespot cech wyznaczajacych miejsce jednostki w strukturze spotecznej okres-
lono strukturalnym aspektem uczestnictwa identyfikacyjnego. Opis cech do-
pelnia umiejscowienie si¢ jednostki w przestrzeni terytorialnej (ekologicznej),
zatozenie rodziny, podjg¢cie czynnosci niezbgdnych do jej utrzymania. Uloko-
wanie spoleczno-przestrzenne sprawia, ze jednostka odtwarza swoj status po-
chodzenia, utrwala go lub nawet wzmacnia statusem swoich wiasnych osiag-
nigé. Inna cechg uczestnictwa identyfikacyjnego jest zinternalizowanie i uja-
wnianie przez jednostke orientacji aksjonormatywnej zwiazanej z jej statusem
i przynaleznoécia do okreslonych grup. Ten typ uczestnictwa wymaga od jed-
nostki uzyskania okre$lonego rozwoju anatomicznego i fizjologicznego, roz-
winigcia kompetencji interakcji i profesjonalizmu w funkcjonowaniu w organi-
zacji spolecznej, osiagnigcia dojrzalosci do reprodukcji biologicznej i spo-
tecznej, a czasami okreslonego poziomu materialnego.

W charakterystyce uczestnictwa s pecjalizacyjne go autor
przywotuje definicje Znanieckiego i na jej podstawie opisuje ten typ uczestnic-
twa jako dostepny dla osob istniejacych realnie, uczestniczacych w zyciu
spolecznym przedmiotowo lub podmiotowo-przedmiotowo, przygotowujacych
si¢ lub przygotowywanych do podjecia okreslonych rél spotecznych, stabili-
zujacych je w przysztosci w okreslonych miejscach struktury spoleczne;.
Stopien i zakres wiedzy czy umiejetnoéci przyswajanych przez jednostke, niez-
bednych do petnienia przysziych ré] spofecznych, jest przy tym sukcesywnie
poddawany spotecznej ocenie. Jednostka tak uczestniczaca w Zyciu spotecz-
nym znajduje si¢ w fazie zdobywania statusu spolecznego, zajmowane przez
niq miejsce ma zatem charakter przejéciowy. Jednostke sytuuje si¢ w specjal-
nych strukturach czy organizacjach (instytucji edukacyjnych) przygotowu-
jacych ja do stabilizacji spotecznej. Jednoczesnie jednostka podejmuje czyn-
nosci ksztaltujace jej dyspozycje do osiagnigcia w przysziosci okreslone)
pozycji, pozyskuje wiedze, ksztaltuje dyspozycje psychiczne i ich organizacje.
Typ uczestnictwa specjalizacyjnego najczesciej przejawiany jest przez osoby
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w fazie dziecigcej i miodzienczej. Mozna zauwazyé, ze czas ekspozycji tego
typu uczestnictwa wydluza si¢ zarobwno w przypadku indywidualnych bio-
grafii, jak i calego pokolenia.

Kolejny typ uczestnictwa —ad aptacy jny — dostepny jest jed-
nostkom istniejacym realnie. Uczestnictwo adaptacyjne ma charakter przede
wszystkim przedmiotowy i odnosi si¢ do osdb uznanych za zdatne do uksztal-
towania w sobie cech umozliwiajacych w pozniejszym okresie uczestnictwo
przedmiotowo-podmiotowe. Osoby te sa wspomagane w swoim rozwoju,
a uzyskanie przez nie spolecznie oczekiwanych kompetencji okresla czas wyj-
scia z tego typu uczestnictwa. Jednostki tak uczestniczace w zyciu spotecznym
nie zajmujg bezposrednio okreslonego miejsca w strukturze spofecznej, naj-
czgSciej przypisany jest im status pochodzenia, a ich uczestnictwo spoleczne
odbywa si¢ za posrednictwem oséb zwiazanych z nimi wigzami spofecznymi.
Uczestnictwo adaptacyjne jest charakterystyczne dla osob znajdujacych si¢ we
wczesnej fazie zycia lub takich, co do ktérych istnieje przeswiadczenie, ze nie
moga w inny sposdb uczestniczy¢ w zyciu spofecznym.

Retrogresywny typ uczestnictwa spotecznego dostgpny jest dla
0sob, ktore juz wezesniej inaczej uczestniczyly spotecznie (przedmiotowo i lub
podmiotowo-przedmiotowo). Jego istotg jest spolecznie dopuszczalne lub
wymuszone wycofanie si¢ osoby spotecznej z petnionych przez nia rol na rzecz
podjecia przez nig rdl degradujacych jej pozycje spoteczng lub status.
Doswiadczaja go osoby na skutek sukcesywnego lub naglego ustania sit wital-
nych, decyzji instytucjonalnych czy innych wzgledéw zwalniajacych jednostke
od uczestnictwa identyfikujacego, adaptacyjnego lub specjalizacyjnego. Jed-
nostka wycofuje si¢ z podmiotowego, aktywnego uczestnictwa w danym ukla-
dzie spolecznym, rezygnujac tym samym z czesci przywilejow zwigzanych
z poprzednia rola. Nowe role nie sg juz tak istotne dla integracji uktadu spo-
lecznego, w ktorym jednostka uczestniczy; choé dalej moze ulega¢ pewnym
normom czy wyznawaé okreslone wartosci, to jej zachowania nie maja juz
zasadniczego wplywu na Zzycie spoleczne. W odréznieniu od uczestnictwa
adaptacyjnego jednostka jest postrzegana raczej jako niezdatna do ponownego
wykonywania porzucone;j roli.

Ideacy)ny typ uczestnictwa spolecznego dotyczy osob nieistnie-
jacych realnie, a takze osob, ktore juz nie istnieja fizycznie lub istnieja, lecz
funkcjonuja w innym ukladzie spolecznym. Uczestnictwo ideacyjne ma cha-
rakter podmiotowy, a osoby uczestniczace w ten sposob w zyciu spolecznym
zajmuja okreslone miejsce w strukturze spolecznie uznawanych wartoéci. O-
soby ideacyjne manifestuja si¢ spolecznie poprzez osoby realne, ktérych za-
chowania spoleczne majg szczegdlne znaczenie wiasnie ze wzgledu na pozo-
stawanie osoby realnej w zwiazku z osobg ideacyjna — osobowo wyobra-
zonymi wartosciami.

Projekcyjny typ spolecznego uczestnictwa, ktory manifestuje sig
przez uczestnictwo podmiotowe, dostepny jest dla osob, ktére moga zaistnie¢
realnie. Fakt spolecznego uczestnictwa tych osob powstaje jako efekt krystali-
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zowania si¢ i przechowywania w swiadomosci osob realnych obrazu osoby,
ktora jeszcze nie istnieje realnie. Jednoczesnie kreowanie w $wiadomosci obra-
zu majacej si¢ pojawi¢ osoby (dziecka, przyszlego matzonka, Mesjasza czy
Zbawiciela) nie powinno modyfikowa¢ zachowan jednostki niezgodnie z przy-
jetymi wzorami obowigzujacymi spolecznie, gdyz zostanie ona poddana retro-
gresji lub catkowicie wyizolowana (tamze, s. 144-150).

Zaprezentowang koncepcjg uczestnictwa spofecznego traktowanego jako
przejaw spolecznego aspektu zycia Modrzewski proponuje wykorzysta¢c do
ukazania zwiazku migdzy wspoltworzeniem rzeczywistosci spolecznej (uczest-
nictwem) a procesem (mechanizmem) socjalizacji. Proces socjalizacji (odno-
szony do oséb realnych) jest przy tym traktowany jako istotny warunek za-
istnienia danego typu uczestnictwa spofecznego, przy czym mozna wyroznic
w procesie socjalizacji fazy odpowiadajace typom uczestnictwa spolecznego
W nastepujacy sposob:

- uczestnictwo adaptacyjne — socjalizacja adaptujaca (akulturacyjna),

- uczestnictwo specjalizujace — socjalizacja edukacyjna,

- uczestnictwo identyfikujace — socjalizacja allokacyjna,

- uczestnictwo retrogresywne — socjalizacja retroakcyjna,

- uczestnictwu ideacyjnemu i projekcyjnemu nie odpowiada zadna faza
procesu socjalizacji (tamze, s. 150).

W spoleczenstwach o zaawansowanym rozwoju cywilizacyjnym pozadana
(bo integrujaca uklad spoleczny) sekwencja typoéw uczestnictwa wyglada na-
stgpujaco: uczestnictwo adaptacyjne, uczestnictwo specjalizujace, uczestnictwo
identyfikujace i uczestnictwo retrogresywne.

W koncepcji spolecznego uczestnictwa osob spofecznych, ktora ma wy-
jasnia¢ zwiazki miedzy spolecznym uczestnictwem a trwajaca cale zycie so-
cjalizacja, pojawia si¢ sze$¢ typdw uczestnictwa, tylko cztery z nich dostgpne
sa jednak bezposrednio procesowi socjalizacji. Zatem to nie tylko socjalizacja
decyduje o typie spolecznego uczestnictwa jednostki. Proces socjalizacji jest,
jak pisze Modrzewski, istotnym warunkiem zaistnienia danego typu uczest-
nictwa spofecznego. Nie jest chyba jednak warunkiem koniecznym, gdyz
socjalizacja nie przygotowuje do uczestnictwa idealizacyjnego i projekcyjnego.
W analizach procesu socjalizacji odnosi¢ mozna sig¢ tylko do proceséw so-
cjalizacji osob fizycznie istniejacych i jej efektéw w postaci jakosci spo-
lecznego uczestnictwa, nawet jesli dla oséb realnie nieistniejacych okreslone sa
ramy spolecznego uczestnictwa.

W koncepcji spolecznego uczestnictwa jeden z jego typéw — uczest-
nictwo specjalizacyjne — zostal przede wszystkim przyporzadkowany okre-
sowi wieku miodzienczego. Jest to okres nabywania przez jednostkg w wielu
obszarach kompetencji niezbednych do podejmowania w przyszlosci rél spo-
lecznych. W tym okresie jednostka poddawana jest tzw. socjalizacji edu-
kacyjnej. Przygotowywanie do przysztych rol spofecznych wydaje sig
gléwnym wyréznikiem uczestnictwa specjalizacyjnego. Ta perspektywa we
wspolczesnych czasach moze si¢ okaza¢ niewystarczajaca do pelnego opisu
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spotecznego uczestnictwa miodziezy, w okresie adolescencji bowiem ludzie
nie tylko przyswajaja normy spoleczne, ale takze buduja swoje wzory dzia-
tania, nierzadko wykraczajace poza powszechnie przyjete ramy. Rowniez li-
niowy charakter typologii w pewnym stopniu moze si¢ okaza¢ zawodny. Trud-
nosci interpretacyjnych nastrgczajg sytuacje, gdy miody cztowiek osiagnat
dzigki swoim dokonaniom (np. artystycznym lub sportowym) pewng uznang
spotecznie pozycjg, dazy do jej umocnienia — w pewnym sensie przekroczyl juz
wigc prog uczestnictwa identyfikacyjnego, z innych jednak wzgledow jego
uczestnictwo spoteczne ma dalej wiele cech uczestnictwa specjalizacyjnego.
Zatem nadmiar kryteriow wyznaczajacych miejsce jednostki w typologii, ktére
z jednej strony okaza¢ si¢ moga malo precyzyjne, z drugiej zbyt restrykcyjne,
nie zawsze pozwala na odpowiednie okreslenie typu spolecznego uczestnictwa
Jjednostki.

Koncepcja spolecznej partycypacji mlodziezy Hansa Merkensa
i Dagmar Bergs-Winkels

Model spolecznej partycypacji mlodziezy H. Merkensa i D. Bergs-Winkels
zostal oparty na idei pofaczenia koncepcji ujmowania okresu miodzienczego
Jjako fazy przejsciowej migdzy dziecinstwem a dorostoscia z koncepcja ujgcia
miodosci jako moratorium (Merkens, Bergs-Winkels 1998). Autorzy wychodza
od stwierdzenia, ze na przestrzeni ostatnich lat zaszta zmiana w ujmowaniu
miodosci jako fazy zycia, nastapito jej ,,odstrukturalizowanie”. Z historycznego
punktu widzenia proces wyodrgbniania si¢ miodosci jako samodzielnej fazy
nastapit pod wptywem industrializacji i zmian struktury spofecznej (Till-
mann 1996). Wyodrgbniona faza miodziencza jest interpretowana jako
przejécie migdzy dziecinstwem a dorostoscig. Okres ten jest rOwnoczesnie
czasem nauki szkolnej, wydtuzajacym si¢ w miar¢ postgpowania procesu indu-
strializacji. W tym okresie mlody cztowiek musi naby¢ kompetencje niezbgdne
do samodzielnego funkcjonowania w przyszlosci. Musza zosta¢ wypetnione
specyficzne zadania, ktorych realizacja pozwala na wejscie w wiek dorosty.
Mtodos¢ definiowana jest zatem przez pokonanie specyficznych zadan rozwo-
jowych. Lista zadan, ktore musza zosta¢ wypelnione, obejmuje szeroka gameg
wymagan formulowanych pod adresem miodziezy. Zachodzace zmiany struk-
tury spotecznej, zwigkszajaca si¢ indywidualizacja i pluralizacja przebiegu
zycia doprowadzity do zmiany warunkéw dorastania mtodych ludzi. Tym sa-
mym idea przejscia zostala uzupelniona. Myslenie o czysto przejsciowym
charakterze fazy mlodzieficzej uleglo modyfikacji. Mtodos¢, poczatkowo poj-
mowana jako okres nakierowany giéwnie na przygotowanie do dorostosci,
zmienifa si¢ w samodzielny okres, ktorego charakterystyka nie lezy juz tylko w
orientacji na przyszios¢. Mlodos¢ traktowana jest jako psychospoleczne mo-
ratorium, w ktérym na znaczeniu zyskuje radzenie sobie z dniem powszednim,
budowanie wlasnych drog zyciowych.
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Mozna zatem wskaza¢ na dwa krzyzujace si¢ wymiary miodosci — pio-
nowy, nakierowany na wypelnianie zadan rozwojowych, i poziomy, nakie-
rowanym na poszukiwanie zorientowanych na terazniejszo$¢ mozliwosci
rozwojowych. Takie dychotomiczne ujecie miodosci uwidocznia si¢ w teore-
tycznych zaloZeniach badan mlodziezy. W badaniach odwotujacych si¢ do idei
przejscia i wypetniania zadan rozwojowych stawia si¢ pytanie, w jaki sposob
miodziez pokonuje pojedyncze zadania rozwojowe w specyficznych wa-
runkach terazniejszosci i szuka wyjasnien dla wzordéw biografii mlodziezy i ich
przejs¢ w wiek dorosty. Natomiast w badaniach, w ktérych milodos¢ jest
rozumiana jako moratorium — czas odroczenia i poszukiwania wlasnego spo-
sobu na zycie — uwaga badaczy skupia si¢ na identyfikacji stylow zycia
miodziezy, identyfikacji spolecznego $rodowiska miodziezy. Przy tym
przyjmuje si¢, iz moratorium jest okreslone przez instytucje ksztalceniowe,
rzadziej wskazujac, iZ ma ono réwniez swoje przyczyny spofeczne polegajace
na utrudnionym przejsciu w wiek dorosty z powodéw ekonomicznych.

H. Merkens i D. Bergs-Winkels (1998) wychodza z propozycja, by pro-
blem ujmowania mlodosci jako fazy przejscia lub moratorium rozwiazaé
wedlug tego, w jakim stosunku pozostaja do siebie orientacja przysziosciowa i
terazniejsza. Szczegélnie wazne jest wyjasnienie, jakie zasoby socjalizacyjne
wspierajg lub ograniczaja realizacj¢ pionowych zadan rozwojowych, a jakie
wplywaja na rozwijanie poziomych mozliwosci.

Przechodni aspekt adolescencji jest ujmowany jako pofaczenie mio-
dzieniczego przebiegu zycia i spofecznych wymogéw. To polaczenie daje sig
odzwierciedli¢ w strukturze zadan rozwojowych, ktére moga by¢ osiagnigte
przez mlodziez. Spolecznie nadane zadania wyznaczaja miodziezy obszar
probleméw, z ktorymi musi si¢ ona upora¢ w czasie dorastania, aktywnie
ksztaltujac swoj rozwdj. Zadania rozwojowe sa zatem tresciowo zdefiniowa-
nymi elementami faczacymi spofeczne wymogi z indywidualnymi umiejgtnos-
ciami i zdoIno$ciami jednostki. Szczegblnie przygotowanie do roli zawodowe;j
jest dla miodziezy kluczowym elementem do przejscia w zycie doroste.

W odréznieniu od pionowych zadan rozwoju moéwi si¢ o poziomych
mozliwosciach rozwoju. Horyzontalne mozliwosci rozwoju miodziezy sa mniej
wyraznie ustrukturalizowane, a tym samym oferuja miodziezy wigcej opcji
dzialan. Spolecznie popierana koncepcja moratorium, poszukiwania przez
miodziez réznych mozliwosci rozwojowych w terazniejszosci, podlega —
mimo wszystko — pewnym ograniczeniom, na ktére mtodziez nie ma wplywu.
Spotfeczenstwo pozostawia jednak dorastajacym dos¢ duzo alternatyw indywi-
dualnego ksztaltowania poziomych mozliwosci rozwojowych.

H. Merkens i D. Bergs-Winkels (1998) proponuja wyjasnianie oriento-
wania si¢ mlodziezy na pokonywanie zadan rozwojowych lub realizowanie
mozliwosci rozwojowych w zaleznosci od jakoscei i dostgpnosci dla miodziezy
jej zasobdw socjalizacyjnych, czyli rodziny, szkoly i grup réwiesniczych, przy
czym rodzina i szkola sq widziane jako zasoby wspierajace lub obciazajace
realizacje zadan rozwojowych, grupa réwiesnicza natomiast tworzy ramy dla
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jakosci i rozmaitosci mozliwosci rozwojowych. Sytuacja ekonomiczna rodziny
wptywa ograniczajaco na rozwoj zadan rozwojowych, a kontrola spoteczna jest
postrzegana jako ograniczenie rozwoju nakierowanego na terazniejszo$¢. Inten-
sywnos¢ wykorzystywania zasobow socjalizacyjnych odzwierciedla znaczenie,
jakie im mtodziez przypisuje i stopief zinterioryzowania wartosci, wzoréw czy
norm cenionych w danym $rodowisku. Spoleczna partycypacja miodziezy jest
zatem wypadkowa decyzji o wzglednie szybkim przejsciu w wiek dorosty
a mozliwie dlugotrwatym przebywaniem w fazie mlodzienczej.

Wychodzac z zalozenia, ze mozliwoéci podejmowania ,.pionowych” i ,,po-
ziomych” decyzji sa rezultatem wspoélgrania zasobdw socjalizacyjnych, ktére
pozostaja do dyspozycji miodziezy, i pewnych obciazen spotecznych i ekono-
micznych, H. Merkens i D. Bergs-Winkels przedstawiaja typologiczne ujgcie
prawdopodobnych strategii postgpowania mlodziezy we wspédlczesnym spo-
leczenstwie. Drogi rozwoju miodziezy moga by¢ opisywane jako decyzje
pomigdzy wzglednie szybkim przejsciem w wiek dorosty a mozliwie dlugo-
trwatym przebywaniem w fazie mlodzienczej. Zaproponowana typologia za-
wiera cztery strategie wynikajace z ukfadu wspotzaleznosci orientacji ,,przy-
szlosciowej” i ,teraZniejszej”: integracji, asymilacji, indyferencji i separacji.

Strategiainte gracjijest strategia spotecznej partycypacji mlodziezy
otwartej jednoczesnie na obie opcje rozwoju, wertykalna i horyzontalna.
Z jednej strony miodziez realizujaca te strategie poddaje sie presji instytucji
edukacji, dazy do zdobycia wyksztalcenia i orientuje si¢ na uznane spoleczne
wzory przebiegu zycia, z drugiej zas strony poszukuje w okresie mlodzieficzym
alternatyw dla przyszlosci, rozwijajac wiasne style zycia, wilasne formy par-
tycypacji spotecznej i kulturalnej. Miodziez ta bezproblemowo radzi sobie
z realizacja zadan rozwojowych, a jednoczesnie nie czuje si¢ ograniczana przez
wymogi i kontrole spoteczng w rozwoju whasnych mozliwosci. Wysokie zaso-
by socjalno-przestrzenne (status spoleczny i ekonomiczny, dostgpnosé insty-
tucji edukacji, kultury) i indywidualne (poczucie wiasnej wartoéci, wysoka
samoocena, mozliwosci intelektualne, uzdolnienia, stan zdrowia) wspierajg
integracyjny typ spolecznej partycypacji mtodziezy.

Strategia a s y m i | a ¢ j i dotyczy mlodziezy, ktoéra dazy w ukierun-
kowanym rozwoju do okreslonego celu wedlug nadanych wzoréw zycia. Mio-
dziez ta z powodzeniem pokonuje zadania rozwojowe fazy miodzienczej,
jednoczesnie nie dostrzega atrakcyjnosci innych mozliwosci w sensie pozio-
mego rozwoju. Nie tworzy (lub robi to w niewielkim zakresie) wiasnych drog
rozwoju, interioryzujac dostepne spolecznie wzory zycia. Asymilacja istnie-
jacych wzoréw, szczegdlnie w sytuacji zmiany spolecznej, moze si¢ okazaé
niewystarczajaca, gdyz dostosowywanie si¢ do tradycyjnych wzoréw zycia od-
bywa si¢ bez wystarczajacych spoleczno-przestrzennych i osobistych zasobow.
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Schemat 2. Strategie spolecznego uczestnictwa
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Strategiaindy ferencjiodnosi sig do tej czgsci mlodziezy, ktéra
wypetnianie zadan rozwojowych postrzega jako bardzo trudne, tym samym nie
widzi szans ich realizacji i ksztaltowania wlasnej przysztosci. Ze wzgledu na
niewystarczajace zasoby spoleczno-przestrzenne i osobiste mlodziez ta nie roz-
wija rowniez nakierowanych na terazniejszos¢ roznych opcji, umozliwiajacych
jej w przyszlosci aktywne uczestnictwo w zyciu spotecznym. Biernoé¢ i zo-
bojetnienie wobec ksztaltowania swojego zycia w terazniejszosci i przysztosci
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sprawia, ze mlodziez, ktora realizuje strategie indyferencji, rowniez w zyciu
dorostym pozosta¢ moze na marginesie zycia spotecznego.

Strategias e paracj i pojawia sig, jesli wypelnianie zadan rozwojowych
przez mlodziez nie jest zadowalajace, gdyz nie chce lub nie moze ona za-
akceptowa¢ pionowych wymogéw rozwoju. Jednoczesnie mtodziez ta potrafi
tworzy¢ alternatywne drogi rozwoju horyzontalnego, wykorzystujac swoje nie-
male zasoby spoleczno-przestrzenne i osobiste. Problemom wymagan przy-
szloSciowych, ktérym nie potrafi sprostaé, przeciwstawia dobrze rozwinietq
mobilnos¢ horyzontalna. Opcje rozwijane przez mlodziez w wymiarze po-
ziomym mijaja si¢ jednak z uznawanymi wzorami przebiegu zycia, znajdujac
swoje ujscie w subkulturach i sprzeciwie wobec powszechnie uznawanych
norm i wartoéci (Merkens, Bergs-Winkels 1998; Hajduk 2000).

W opisie poszczegdlnych strategii spotecznej partycypacji dostepnych
miodziezy istotng rolg odgrywa umiejscowienie jednostki w ukladzie orientacji
przyszlosciowej i terazniejszej, strategia realizowana przez mlodego czltowieka
zalezna jest bowiem zaréwno od stopnia radzenia sobie z wymogami zadan
rozwojowych, jak i od umieje¢tnosci rozwijania wlasnych stylow zycia. Bardzo
wazne sg przy tym jakos¢ i rozmiar zasobow socjalizacyjnych, ktére pozostaja
do dyspozycji miodziezy. H. Merkens i D. Bergs-Winkels wskazuja przede
wszystkim na rodzing, szkolg, grupy réwiesnicze i zasoby osobiste jako
potencjal mlodego czlowieka, na ktorym moze si¢ wesprze¢ w swoim spo-
tecznym rozwoju. Jakos¢ tego potencjatu (zasobow socjalizacyjnych) ma przy
tym istotne znaczenie zarowno przy pokonywaniu zadan rozwojowych, jak
i ksztaltowaniu moratorium socjokulturowego.

Rolg i znaczenie zasobow proponuje si¢ tutaj ustali¢ poprzez wskazanie
w kazdym przypadku pewnych wilasnosei lub cech, ktorych natezenie moze
stanowi¢ podstawe oceny. Rodzina traktowana jako zasob oznacza przede
wszystkim usytuowanie w strukturze spolecznej, ktéra daje ramy dla ,wa-
runkow startu” miodziezy. Jakos¢ tych warunkéw manifestuje si¢ w przyna-
leznosci rodziny do pewnego srodowiska spotecznego, wyznaczanego zar6wno
przez kryteria ekonomiczne, jak przez akceptowanie pewnych postaw, uzna-
wanie okreslonych wartosci i norm. Rodzinne interakcje majg rowniez zna-
czenie dla pokonywania zadan rozwojowych. Rodzina ma za zadanie umozli-
wienie swym cztonkom realizacji zadan rozwojowych, a udane przejscie dzieci
w wiek dorosly jest dla rodzicéw miarg ich sukcesu wychowawczego. Jedno-
cze$nie pomysina realizacja kolejnych zadan stawianych przed dzie¢mi pro-
wadzi do emancypacji mlodziezy i modyfikuje dynamiczne stosunki rodzice-
dzieci. Zakres sprawowanej kontroli rodzicielskiej, klimat rodzinny, cele i style
wychowania w rodzinie moga by¢ wiec miernikiem obcigzajacych lub wspie-
rajacych wplywow srodowiska rodzinnego na pokonywanie zadan rozwo-
jowych. Rodzinna spdjnos¢, poczucie wspdlnoty moze rowniez kompensowaé
niepowodzenia wynikajace ze zmian struktur spotecznych i rosnacego nacisku
ekonomicznego.
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Kolejnym zasobem, ktory moze wspiera¢ lub ostabia¢ spoleczna party-
cypacj¢ miodziezy, jest szkola. Osiagnigcia szkolne i §wiadectwa ukonczenia
odpowiednich szkot otwieraja przed mtodzieza mozliwoséé dalszego ksztatcenia
si¢ i zwigkszajg szanse na podjgcie atrakcyjnej pracy. Zinstytucjonalizowane
dziatania szkoly skupiaja si¢ wigc na wspieraniu mlodziezy w wypekmianiu
pionowych zadan rozwojowych zwigzanych ze zdobyciem wyksztalcenia.
W mniejszym stopniu szkota wspomaga poziome aspekty rozwoju. Ostatecznie
jednak ocena znaczenia szkoly jako zasobu jest wynikiem potaczenia szkol-
nych dzialan skierowanych na spofeczng reprodukcje ze wspieraniem podmio-
towosci uczniow. Mozliwe jest rowniez traktowanie szkoty, a wlasciwie szkol-
nych interakcji (nauczyciel-uczen, uczen-uczen) i ogélnych cech zajeé szkol-
nych jako srodka do realizacji zadan rozwojowych.

Najistotniejszy zasob, jesli chodzi o realizacj¢ orientacji teraZniejszej,
tworzy grupa réwiesnicza. Rowiesnicy stanowia potencjal wspierajacy rozwija-
nie mozliwosci rozwojowych. Zasoby tkwiace w grupie réwiesniczej moga
zosta¢ opisane poprzez proces zajmowania i wykorzystywania przez mlodziez
obszaréw socjalizacyjnych. Jako$¢ przestrzeni socjalizacyjnych definiowana
jest przez oceng¢ zajmowanego przez grupg¢ terenu, przy czym istotna jest
zarowno liczba bgdacych w dyspozycji przestrzeni, jak i ich materialne oraz
symboliczne wyposazenie. Znaczenie przestrzeni dla indywidualnego rozwoju
moze by¢ wyrazone tym, czy jednostka ma szanse tworzy¢ srodowiska odpo-
wiednie do zaspokajania specyficznych potrzeb wynikajacych z budowania
wiasnych orientacji Zyciowych.

Realizatorem zadan rozwojowych i korzystajacym z mozliwosci rozwo-
jowych jest zawsze miody czlowiek. Dlatego tez indywidualne zasoby, ktére
umozliwiaja jednostce sprostanie nalozonym na niag wymaganiom, kierowanie
wihasnym rozwojem i zaspokajanie wiasnych potrzeb, odgrywaja szczegodlng
rolg w zestawie zasobéw, ktére ma do dyspozycji. H. Merkens i P. Butz wska-
zuja — za K. Schneewind — na pierwszorzedne i drugorzedne zasoby osobo-
wosciowe. Do pierwszorzgdnych zaliczaja poczucie wiasnej wartosci, indy-
widualna kontrole, czyli poczucie, ze ma si¢ wplyw na zmiang warunkéw Zzycia
poprzez wlasne dziatanie oraz zdolno$¢ oszacowania wlasnych umiejgtnosci.
Drugorzedne to poziom wyksztalcenia, zdrowie. Uzupetnienie tej listy moze
stanowi¢ system wartosci jednostki i jej sposob zachowania (Merkens, Butz
2000).

Oméwiony model w swoich zalozeniach dotyczy spolecznej partycypacji
mlodziezy. Proba jego weryfikacji empirycznej zostala podjgta w badaniach
prowadzonych przez Instytut Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Zielono-
gorskiego i Instytut Pedagogiki Ogolnej Freie Uniwersitit z Berlina. Polska
cze$¢ badania zostala zrealizowana na przelomie maja i czerwca 2001 roku
wsrod ucznidow zielonogorskich gimnazjow. Artykuty drukowane w tym nu-
merze ,,Rocznika Lubuskiego” w duzej czesci stanowig analizg¢ wynikéw tych
miedzynarodowych badan.
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Typologia mlodziezy Barbary Fatygi

Juz pod koniec lat osiemdziesiatych A. Tyszka, badajac uczestnictwo w kul-
turze miodziezy, zwrocit uwage, iz mlodziez nie jest kategoria jednorodng
(Tyszka 1987). Style zycia mlodziezy z liceum, miodziezy ze szkdél zawo-
dowych i miodziezy pracujacej znaczaco si¢ réznity. Réwniez H. Swida-
Ziemba przystgpujac do badania miodziezy w latach dziewigédziesiatych
stwierdzita, ze licealisci i studenci poczatku transformacji sa wewnetrznie zroz-
nicowani, czego nie stwierdzita w badaniach wczesniejszych (Swida-Ziemba
1995). W ostatnich latach proces réznicowania si¢ mlodziezy jeszcze sie
pogtebil. Opinie na temat wspdlczesnego miodego pokolenia zaréwno wérdd
badaczy spolecznych, jak i wsréd samej miodziezy, nie sa jednolite. Pokazata
to réwniez dyskusja na temat ,,Mtodzi konca wieku” prowadzona na tamach
»Gazety Wyborczej” w 1999 roku. Wzigli w niej udzial przedstawiciele nauk
spotecznych, dziennikarze, wychowawcy i miodzi czytelnicy. (Najciekawsze,
najwazniejsze glosy w dyskusji, ktore tworzg portret pokolenia, ukazaly sig
réwniez jako publikacja ksigzkowa pod redakcja Marcina Piaseckiego).

W probach charakterystyki mlodziezy konca wieku trudno znalezé kon-
kluzje odnoszace sig¢ do calej miodziezy. Wielokrotnie podkresla sie za to, ze
nie jest to kategoria jednolita, w opisie ktorej fatwo byloby o generalne
wnioski. Miode pokolenie nie dystansuje si¢ w sposéb zdecydowany od po-
kolenia rodzicow. Konflikt pokolen i wspolne przezycia tradycyjnie konsty-
tuujace pokolenie zostaly zastapione podzialami i zréznicowaniem wewnatrz-
generacyjnym. Jak pisze B. Fatyga, zbiorowa tozsamosé pokolenia (legenda
pokolenia) zostata zastapiona wzajemnie konkurencyjnymi legendami: zlota,
czarng, bialg i szarg (Fatyga 1999B).

»Ztota legende” reprezentujg miodzi ludzie, ktérym udato sig¢ osiagnaé
sukces. W reku maja wszystkie atuty: sa miodzi, zdolni, kreatywni, bogaci.
Sukces oznacza dla nich karier¢ zawodowa przekiadajaca si¢ na wysoka
pozycj¢ materialng. W swoim zyciu przedsigwzigli juz kroki umozliwiajace
realizacj¢ tego celu. Pracujg w renomowanych firmach jako specjalisci czy
menedzerowie lub realizuja swoj sukces na estradzie lub stadionie (Hajduk
2001). Miodzi reprezentujacy ,,zlota” tozsamos¢ pokoleniowa bardziej niz za
egalitaryzmem spotecznym sklonni sa opowiadaé sie za kapitalizmem, uznajac
bogacenie si¢ i sukces zawodowy za przejaw wlasnego talentu i umiejgtnosci.

.Biala legend¢” tworzy miodziez zblizona najbardziej do tradycyjnych
inteligentow. Ta czg$¢ pokolenia to intelektualisci — miodzi nauczyciele,
dziennikarze, studenci, arty$ci — ktorych kapitalem jest holdowanie wartos-
ciom humanistycznym. W $wiecie zdominowanym przez wartosci materialne
ich etos inteligenta nie jest juz wystarczajacy do osiagnigcia sukcesu, czgsciej
bywa utozsamiany z resentymentami wynikajacymi z braku umiejetnosci
przystosowania si¢ do realiow ekonomicznych. Dysponujac osobistymi talen-
tami i wzglednie wysokim statusem wyksztalcenia, reprezentanci ,biatej le-
gendy” maja jednak szanse na osiagnigcie powodzenia. Jest to mozliwe, zda-
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niem B. Idzikowskiego, gdy spofeczenstwo doceni finansowo te kategorig, a
ona sama odrzuci nieche¢ do konkurencji i mit biednego acz wrazliwego
inteligenta. W przeciwnym wypadku przedstawiciele biatej legendy znajda si¢
po stronie spauperyzowanej, nastawionej roszczeniowo czesci spoleczenstwa
(Idzikowski 2000).

»ozara legenda” to legenda ,,normalsow” — miodych ludzi nieobdarzo-
nych specjalnymi zdolnosciami i talentami, ktorzy nie odziedziczyli po
rodzicach wysokiego statusu ani spolecznego, ani materialnego. Stanowia
wigkszos¢ spoteczenstwa. W ich raczej niezmiennym ukladzie wartosci pierw-
sze miejsce zajmuje zycie rodzinne. Cenia poczucie bezpieczenstwa i normal-
nosci. Wybieraja strategie przystosowawcze, raczej nie naleza do tych, ktorzy
ryzykuja (Fatyga 1999A). Stabo wyksztalceni, juz na starcie majg ograniczone
szanse zajgcia wysokich pozycji w strukturze spolecznej. Najczesciej zasilajg
rzesze robotnikdéw, pracownikéw handlowych i drobnych ustugodawcéw. Bez
wigkszych perspektyw na sukces, nie majac jednoczesnie zbyt wiele do stra-
cenia, czgs¢ ,,szarej” mlodziezy korzysta z oferty szarej strefy, podejmujac
dziatania nie zawsze zgodne z prawem (Idzikowski 2000).

»~Czarna to legenda” blokersow, mtodych ludzi, ktérym réwniez z suk-
cesem udalo si¢ wykorzysta¢ reguty gospodarki rynkowej, ale swoje zyciowe
powodzenie zawdzigczaja dziataniom nie zawsze zgodnym z prawem. W tej
grupie lokujg si¢ mlodzi cwaniacy, cztonkowie grup zorganizowanej przestgp-
czoéci, dilerzy narkotykéw, ,,dresiarze” ,, jumacze” etc.

Czy cztery legendy pokolenia wspélczesnej mlodziezy wpisuja si¢ w mo-
del spotecznej partycypacji miodziezy? Odnoszac wylonione w dyskursie le-
gendy do teoretycznych typow spolecznej partycypacji, mozna wskazaé od-
powiednio$¢ miedzy nimi. Kongruencje migdzy legendami a modelem mozna
ujaé nastepujaco: ,zfota legenda” — integracja, ,,biata legenda™ — asymilacja,
~czarna legenda” — indyferencja, ,szara legenda” — separacja. Przyporzad-
kowanie to zostanie ponizej uzasadnione.

Mtodziez reprezentujaca ,,ztota legend¢” doskonale wypehila swoje za-
dania polegajace na zdobyciu odpowiednich kompetencji do osiagnigcia
sukcesu w dorostym zyciu. Podejmujac juz w czasie edukacji liczne formy
aktywnos$ci pozaszkolnej, bardzo dobrze czuje si¢ na rynku pracy, ktéry
promuje mtodych, kreatywnych, rzutkich, z ambicjami. Staranne wyksztalcenie
w polaczeniu z osobistymi zdolnosciami pozwala tej mlodziezy na szybkie
osiggnigcie wysokiej pozycji w strukturze spotecznej. B. Fatyga, charaktery-
zujac przedstawicieli ,,ziotej legendy”, wskazuje rowniez na ,,cichych wspétu-
dziatowcow” ich sukceséw — rodzicdw. Jej zdaniem ,,zaplecze rodzicielskie”,
czyli wsparcie kapitalem zaréwno finansowym, jak i kulturowym, stanowi
istotny udziat rodzicéw w sukcesie dzieci. Tym samym potwierdzenie znajduje
zawarta w modelu teza o wplywie wysokich zasobéw socjalno-przestrzennych
na realizacje przez miodziez strategii integracji. ,.Ztota miodziez” taczy zatem
do$wiadczenia moratorium z pomy$lnym wypelieniem zadan przynaleznych
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wiekowi dorastania, by (czesto przy wsparciu rodziny) osiagnaé powodzenie
Zyciowe i sukces, na ktory zostala ,,skazana”,

Strategia asymilacji zarezerwowana zostata dla ,biate]” miodziezy. To ci
miodzi ludzie, ktérzy znalezli si¢ w obszarze wyznaczonym przez wysoka
orientacj¢ przysztosciowa i niska terazniejsza. Przedstawiciele ,,bialej legendy”
wydaja si¢ dobrze przygotowani do funkcjonowania w zyciu dorostym, zdobyli
przeciez odpowiednie wyksztatcenie, ktére miato umozliwié im wykonywanie
prestizowych i dobrze platnych zawoddéw, zrobienie kariery i dostatnie zycie.
Od dawna nastawieni raczej na realizacj¢ gotowych wzorcéw niz poszukiwanie
wlasnych drég zyciowych, nie potrafia jednak sprostaé wymaganiom stawia-
nym przez rzeczywistosc. Przystosowuja si¢ biernie do sytuacji i nie chea lub
nie potrafia wykorzysta¢ potencjatu, jakim dysponuja. ,,Biata” mtodziez asymi-
luje si¢ w $wiecie dorostych i w niewielkim zakresie podejmuje proby poszu-
kiwania swojego sposobu na zycie. Oczekuje raczej od spoleczenstwa, by to
ono dalo jej szanse skorzystania z intelektualnego kapitalu w przejsciu do
grona ,,ztotej” miodziezy.

Mtodziez utozsamiana z ,szara legenda” lokuje si¢ w modelu spotecznej
partycypacji w strategii indyferencji. Tej miodziezy nie udalo si¢ w wystarcza-
jacym stopniu zrealizowa¢ zadan rozwojowych, szczegolinie tych zwigzanych
ze zdobyciem wyksztalcenia. Mlodzi ,,normalsi” majg zatem niewielkie szanse
na podjecie pracy w atrakcyjnych zawodach, wymagajacych na ogét legity-
mowania si¢ wyzszym lub co najmniej $rednim wyksztalceniem. To dla nich
zostaly zarezerwowane nizsze pozycje w hierarchii spolecznej. Nie maja nic
albo prawie nic, co mogloby wspierac¢ ich w dazeniach do zmiany wlasnej sy-
tuacji. Nie ukoniczyli odpowiednich szkét, nie maja mozliwosci finansowych,
w przeszfosci nie nauczyli si¢ podejmowania r6znych rol. Nie widza dla siebie
prawie zadnych mozliwosci ani w chwili obecnej, ani w przysziosci. Bezpie-
czenstwo i normalnos¢ wydaje si¢ synonimem stagnacji. Biernie pozostajg
w srodowisku, ktore ich samych nie wyposazylo w atuty pozwalajace na
osiagnigcie powodzenia. Czasem probuja wynagrodzi¢ sobie Zyciowe porazki,
upatrujac szansy na szybki i fatwy sukces w dziatalnosci niezgodnej z prawem.

Niska orientacja przyszlosciowa a jednoczesnie wysoka orientacja teraz-
niejsza to miejsce, w ktorym mozna umiedci¢ przedstawicieli ..czarnej le-
gendy”. Strategia separacji najtrafniej zdaje si¢ opisywac ich spoteczne u-
czestnictwo. Zyjac dniem dzisiejszym, bez zbytniej troski o przyszlosc,
»czarna” miodziez stosunkowo fatwo podejmuje si¢ réznych rél spotecznych.
Juz dawniej umiata $wietnie wykorzysta¢ czas moratorium — spofecznego
przyzwolenia na Zycie terazniejszoscia, nie wykonata jednak innych spotecznie
nadanych zadan. Rekompensujac braki w wyksztalceniu zaradnoscia zyciowa,
caly czas szuka swojego miejsca w Zyciu. Niejednokrotnie proby te prowadza
do zwigzkéw z grupami subkulturowymi lub przestgpczymi.

Osadzenie legend wspdlczesnej mlodziezy w teoretycznym modelu
strategii uczestnictwa spolecznego okazalo sig¢ mozliwe. Wydaje sig, ze charak-
terystyka polskiej mlodziezy ujeta w cztery pokoleniowe legendy jest adek-
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watna do zaproponowanych strategii opisujacych strategie spotecznego uczest-
nictwa milodziezy. Podkresli¢ nalezy réwniez, iz zarébwno w jednym, jak i
wdrugim przypadku autorzy wskazuja na istotna rolg zaplecza socjaliza-
cyjnego (przede wszystkim rodzinnego), ktorym dysponuje miody czlowiek.
To, co oferuje rodzina w sensie materialnym i kulturowym (,,rodzinne wypo-
sazenie”, jak mowi B. Fatyga, czy ,rodzinne zasoby” wedtug H. Merkensa),
moZe juz na starcie albo dawac nieograniczone mozliwosci, albo odbieraé zy-
ciowe szanse.

Typologia biografii M. Malewskiego

Przedstawiona powyzej typologia ma dopoméc w poszukiwaniu odpowiedzi na
pytanie: splot jakich warunkéw powoduje, ze jednostka realizuje dany typ
spofecznego uczestnictwa? Autorzy typologii nie analizuja, jak droga zyciowa
jednostki, jej biografia, bedaca konsekwencja realizacji okreslonego typu
spotecznego uczestnictwa, jest odbierana przez jednostke. Odczucia i subiek-
tywny $wiat jednostki nie sa poddawane ogladowi. Spojrzenie na biografig
przez pryzmat doswiadczeri osobistych jednostki, jej indywidualnego rozu-
mienia i przezywania $wiata, wiasnego w nim uczestnictwa zaproponowal
M. Malewski. W tej typologii, wywiedzionej z symbolicznego interakcjonizmu
i fenomenologii, biografia jest uyyjmowana jako byt indywidualny, subiektywny,
cho¢ przezywany wedlug spotecznie obowiazujacych wzorow.

M. Malewski proponuje cztery typy biografii nazwane: zyciem jako
pasmem sukcesow, zyciem jako cierpieniem, zyciem jako walka i Zyciem jako
obowiazkiem. Wynikaja one z réznych mozliwych odbioréw $wiata przez jed-
nostke, ktorej wlasne ,ja” moze sig¢ lokowaé w réznych punktach na kontinuum
od przedmiotowosci do podmiotowosci i od przymusu do wolnosci. Poczucie
wlasnej tozsamosci tworzy jeden z wymiaréw konstruowanej typologii; drugi
wynika z odczuwania przez jednostkg mozliwosci i ograniczen zwigzanych z
zajmowanym miejscem w strukturze spolecznej. Konsekwencja osiagnigcia
przez jednostke okreslonej pozycji spotecznej jest, zdaniem M. Malewskiego,
subiektywne odbieranie konieczno$ci i mozliwosci zwigzanych z ta pozycja
jako sytuacji przymusu i wolnosci. Przy budowaniu typologii autor odnosi
indywidualne poczucie przymusu i wolnosci zwiazane z byciem w $wiecie do
tozsamosci jednostki. Stosunek zgodnosci lub rozbieznosci migdzy tymi ka-
tegoriami tworzy wlasnie cztery typy biografii (Malewski 2002).

Zycie jako pasmo sukcesébw — ten typ biografii autor nazywa ,udang
integracja tego, co osobiste i spoleczne”. Jednostka akceptuje swdj $wiat, in-
terioryzuje wartoéci w nim cenione i czyni je celami swojego dziatania,
wybierajac spolecznie uznawane drogi do ich osiagnigcia. Osiaga spojnos¢
egzystencjalna.

Zycie jako cierpienie — to biografia jednostek, w Zyciu ktérych pojawita
si¢ dysharmonia pomiedzy indywidualnym poczuciem tozsamosci a spo-
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tecznym kontekstem ludzkiej egzystencji. Przed jednostka otwieraja si¢ nowe
horyzonty mozliwosci, jednak z jakichs przyczyn nie moze ona podejmowaé
tych wyzwan lub préby zmierzenia si¢ z nimi koncza si¢ niepowodzeniem,
Powtarzalno$¢ takich sytuacji sprzyja utracie wiary w mozliwos¢ panowania
nad wlasnym zyciem; jednostka odczuwa wilasng nieadekwatnosé, czuje sie
bezradna wobec przyttaczajacych ja sytuacji.

Zycie jako obowigzek — to typ biografii ,,zarezerwowanej” dla jednostek
dobrze zsocjalizowanych. Nabyte w procesie socjalizacji kompetencje do roli
spolecznej przektadaja si¢ adekwatnie do oczekiwan spotecznych dotyczacych
wywigzywania si¢ z rol narzuconych jednostce. Gotowos$¢ akceptacji z gory
ustalonych spolecznych wymagaii i satysfakcja ptynaca z wypelniania obo-
wiazkow sprzyjaja budowania przedmiotowego ,.ja”. Jednostka nie poszukuje
innych drog zyciowych, w ktérych byloby wiecej miejsca na indywidualne,
osobiste dazenia. Funkcjonowanie w rolach nadaje sens jej zyciu w $wiecie,
ktory jawi si¢ miejscem bezpiecznym i uporzadkowanym.

Zycie jako walka — to biografia ludzi, ,.ktérzy postrzegaja rzeczywistosc
Jako sferg rozlicznych, nakfadajacych si¢ na siebie przymusow, ogranicza-
Jjacych ich podmiotowe dzialania” (Malewski 2002, s. 47). Sytuacja, w ktorej
si¢ znalezli, jest odbierana jako niezawiniona i niesprawiedliwa. Jednostka
czuje si¢ spolecznie zniewolona, jednakze w swoich dzialaniach wszelkimi
mozliwymi srodkami podejmuje walke z przeciwnosciami losu. Dazy do wyeli-
minowania barier ograniczajacych jej zyciowe wybory, swobodg dziatania lub
realizacj¢ celow. Podmiotowos¢ wilasnej osoby nie pozwala jej na bierne pod-
porzadkowanie si¢ rzeczywistosci.

Typologia biografii zyciowych M. Malewskiego wydaje si¢ celnie ujmo-
wac subiektywny odbiér spotecznego $wiata nie tylko przez osoby doroste, ale
rowniez przez mtodych ludzi, ktérych zyciowe biografie sa stosunkowo krot-
kie. W okresie mlodzienczym, uwazanym za czas ksztaftowania sig¢ tozsamosci,
budowania wlasnej indywidualnosci, postrzeganie przez jednostke zycia w ka-
tegoriach przymusu i wolnosci jest szczegolnie wyraziste. Miody cztowiek
moze intensywnie doswiadcza¢ whasnej egzystencji, probujac odnalez¢ wilas-
ciwe sobie miejsce w $wiecie, w ktorym wolnos¢ wyboréw przeplata sig
z koniecznoscig realizacji narzuconych spotecznie obowigzkow.

Sprébujmy dokona¢ ztozenia zaproponowanej przez M. Malewskiego ty-
pologii biografii z typologia strategii uczestnictwa spotecznego H. Merkensa
i D. Bergs-Winkels. Znalezienie wspolnych elementow w typach wyroz-
nionych w obu typologiach, ktore za punkt wyjscia obraly inne plaszczyzny
badania ludzkiego zycia, moze wydawac si¢ dos¢ kontrowersyjne, zabieg ten
jednak ma na celu wskazanie, ze obie typologie — wyroste z odmiennego
ujmowania biografii zycia ludzkiego — nie sa przeciwstawne, ale stanowia
komplementarne propozycje w rozwazaniach nad zyciem jednostki w spo-
feczenstwie. Probe konkatenacji mozna graficznie uja¢ na diagramie, w ktérym
jedna strona jest opisywana z punktu widzenia psychologicznego (Malewskt),
druga z socjologicznego (Merkens, Bergs-Winkels).
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Schemat 3. Polaczenia typologii spotecznego uczestnictwa
H. Merkensa i D. Bergs-Winkels i typologii biografii zyciowych M. Malewskiego

Typ biografii nazwanej ,,zycie jako pasmo sukcesow” wydaje sig¢ najbliz-
szy tym, ktorzy lokuja si¢ w strategii integracji. Oni najpelniej zaakceptowali
wymagania ideologii liberalnej i zasady wolnego rynku. Wyksztalcenie, dobra
pozycja w strukturze spolecznej, wysoki status ekonomiczny sprzyjaja po-
dejmowaniu przez jednostke aktywnosci w réznych dziedzinach zycia. Jedno-
czes$nie atuty, ktorymi dysponuje, predestynuja do osiagania sukcesow. Wach-
larz mozliwosci stojacych przed jednostka znajdujaca si¢ na tak uprzywile-
jowanej pozycji jest bardzo duzy. Wolnos¢ wyboru, legitymizowana ideologia
konsumpcyjna, umacnia jednostkg w jej poczuciu podmiotowosci. Zachodzi
zjawisko wzajemnej stymulacji ,ja” podmiotowego i subiektywnego poczucia
wolnosci (Malewski 2002).

W spektrum aktywnosci i dzialan jednostki znajduja si¢ zaréwno te nakie-
rowane na cieszenie si¢ przyjemnosciami zycia, jak i podejmowane z mysla o
umocnieniu swojego statusu i podtrzymywaniu go w przysziosci. Zachowania
jednostek cechuje zatem wysoka orientacja terazniejsza i przysztosciowa cha-
rakterystyczna dla strategii integracji.

Strategia asymilacji zostala przypisana biografii ,,zycie jako cierpienie”.
Przypomnijmy, ze w strategii asymilacji ulokowane zostaty osoby, ktérych
partycypacja spoleczna wyznaczana jest przez wysoka orientacj¢ przyszios-
ciowa, a niska terazniejsza. Jednostka ulokowana w tym typie spolecznego
uczestnictwa dazy w ukierunkowanym rozwoju celu wedtug nadanych wzo-
row zycia. Na te wyéwiczone scenariusze zycia nakladaja si¢ sytuacje, ktérym
nie potrafi sprostaé. Pojawia si¢ sytuacja dyskomfortu, na ktora zwraca uwage
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M. Malewski w opisie zycia jako cierpienia. Zrodlem tego cierpienia moze byé
nieadekwatnos$¢ zajmowanej pozycji spolecznej lub posiadanych zasobow ma-
terialnych do zdobytego przez jednostk¢ wyksztalcenia lub posiadanych kom-
petencji. Swiadomosé posiadanych atutéw wobec niemoznosci czy nieumie-
Jetnosci wykorzystania ich w nowych sytuacjach przy jednoczesnym niskim
poczuciu podmiotowosci wydaje si¢ charakteryzowa¢ osoby, ktére dobrze
wypelnily zadania stawiane przez spoteczenstwo, nie potrafig jednak odnalez¢
si¢ w terazniejszosci, biernie oczekujac poprawy losu.

Punktem wspdlnym strategii indyferencji i zycia jako obowiazku uczynié
mozna charakterystyczne dla obu koncepcji lokowanie w nich jednostek bier-
nych, ktére nie podejmuja prob ksztatltowania swojej przysztosci wokét swoich
osobistych dazen i potrzeb, a przy tym nie widza dla siebie zbyt wielu per-
spektyw. Tym chetniej podporzadkowujg si¢ narzuconym rolom, starajac si¢ na
przekonaniu o ,dobrze wykonywanym zadaniu” zbudowaé poczucie bez-
pieczenstwa i porzadku we wlasnym $wiecie. Ani nie podporzadkowali swo-
jego zycia orientacji przyszlosciowej, ani nie rozwijaja swoich mozliwosci
w terazniejszosci.

Zycie jako walka charakteryzowa¢ moze psychologiczng strong strategii
separacji. Dla tej strategii znamienna jest tatwos$¢ znajdowania alternatyw
wobec zaistniatych sytuacji zyciowych, niech¢é do godzenia si¢ na spotecznie
uznawane wzory przebiegu zycia. Zycie ujmowane w kategoriach walki po-
dejmujg ludzie, ktorzy nie chcg godzi¢ si¢ na przymus i bierne podporzad-
kowanie. Ich dzialania skupione s3 na pokonywaniu wszelkimi dostgpnymi
srodkami ograniczen sytuacji, w ktorych si¢ znalezli. Charakterystyczny dla
obu typéw jest zatem brak zgody na spoleczne restrykcje i podejmowanie
w imi¢ wlasnych potrzeb dziatan stuzacych ich wyeliminowaniu.

Zakonczenie

Zaprezentowane koncepcje teoretyczne ujmuja uczestnictwo miodziezy w zy-
ciu spolecznym z réznych perspektyw, wywodza si¢ z roznych kierunkow
obecnych w naukach spotecznych, Ich weryfikacja empiryczna wymaga analiz
ilosciowych i jakosciowych. Proponowane koncepcje moga stanowi¢ punkt
wyjécia dla badaczy podejmujacych dyskusje w nurcie zardwno pozytywis-
tycznym, jak i postmodernistycznym, kazdy z nich bowiem wnosi wartoscio-
we ustalenia pozwalajace na lepsze poznanie i zrozumienie motywow Kieru-
jacych zachowaniem jednostek, ich funkcjonowania w strukturach spotecznych
i wzajemnych zaleznosci miedzy indywiduum a spoleczenstwem. Od badacza
zalezy, po ktory z nich siggnie, probujac poznaé i opisaé specyfike uczestnic-
twa mlodziezy w zyciu spolecznym.
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BETEILIGUNG DER JUGENDLICHEN AM GESELLSCHAFTLICHEN LEBEN

Zusammenfassung

Prozesse der Globalisicrung, wirtschafiliche und politische Wandlungen in Polen dnderten und
indern immer noch gesellschaftliche Strukturen in Mikro- und Makroskala. Die Folgen dieser
Wandlungen sind nicht vorzusehen deshalb muss man sic ununterbrochen untersuchen und
beschreiben. Eine der Ebenen der Analysen der vollziehenden Wandlungen kann eine Beobach-
tung der Wandlungen eines einzelnen Menschen im gesellschafilichen Leben sein. Die
Handlungen eines Einzelmenschen haben gesellschaftliches AusmaB, weil er in einer Beziehung
zu Gesellschafismitgliedern steht und weil die Folgen seiner Handlungen das Leben anderer
Menschen oder das Funktionieren der gesellschaftlichen Strukturen modifizieren. Samtliche
(nicht nur intentionelle) Handlungen des Menschen konnen als eine Erscheinung seiner
gesellschaftlichen Beteiligung begriffen werden. In diesem Beitrag wurden gewihlte Auffa-
ssungen der Beschreibung der gesellschafilichen Beteiligung der Menschen priisentiert. Die
angebrachten theoretischen Auffassungen konnen eine Beziehungsebene bei Untersuchungen
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sein, deren Gegenstand Probleme verschiedener Erscheinungen der Teilnahme der Jugendlichen
am gegenwirtigen Leben der polnischen Gesellschaft sind.

In dem Beitrag wurden die Auffassung der gesellschaftlichen Beteiligung von Bronistaw
Misztal und sich daran stiitzende Auffassung von Jerzy Modrzewski erortert. Es wurde auch das
Modell der gesellschaftlichen Beteiligung von Hans Merkens und Dagmar Bergs-Winkels und
eine auf dieser Grundlage gebildete Typologie prisentiert. Die in der Auffassung von Barbara
Fatyga angebotenen Vorschlige wurden auf die Typologie der Jugendlichen bezogen. In der
vergleichenden Fassung wurde auch die Typologie der Biographie von Mieczyslaw Malewski
prisentiert. Jede der dargestellten Auffassungen ldsst am Ende cinen Spielraum fir die
Diskussion {iber die gesellschaftliche Beteiligung der Jugendlichen.
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INSTYTUCJONALNY UKLAD ZIELONEJ GORY
GENERUJACY I KONTROLUJACY
PROCES SOCJALIZACIJI

Badajacy procesy spoleczne: socjalizacji, wychowania, migracji, bezrobocia,
rozpowszechniania si¢ ideologii czy religii, zaktada lub $wiadomie przyjmuje
ukiad (system) spoleczny, w ktorym badany proces przebiega. Mozna méwié
o przestrzeni spolecznej, obszarze spolecznym czy podiozu historycznym bada-
nego procesu spolecznego. Proces spoteczny ma okreslong lokalizacjg i czas
trwania.

Teoretycy socjalizacji i badajacy proces socjalizacji okreslaja mniej lub
bardziej dokladnie obszar spoleczny stanowiacy obramowanie spotecznego
procesu, ktory jest przedmiotem badan. Niektorzy socjologowie uznajg spole-
czenstwo za system spofeczny i wyodrgbniaja w nim subsystemy (lub pod-
systemy) o dokladnie okreslonych funkcjach realizowanych w stosunku do
systemu i w stosunku do innych subsystemdw. Jeden z subsystemow realizuje
funkcje socjalizacyjne sprzyjajace stabilizacji systemu spoltecznego albo plano-
wanej jego zmianie.

Bardzo ambitne ujecie teoretyczne realizuja tez socjologowie, ktoérzy sam
proces socjalizacji uznaja za przedmiot badan. Wyznaczaja oni obszar aktyw-
nosci jednostki i wskazujg grupy, instytucje, spotecznosci terytorialne, ktdre
generujg proces socjalizacji i kontrolujg jego przebieg. Bardzo rozpowszech-
niony jest poglad uznajacy kregi spofeczne za podstawowy obszar aktywnosci
jednostki urabiajacy jej spoteczna osobowos$¢. Roznorodnos¢ osobowosci spo-
lecznych wykreowaly zgota odmienne kregi spoleczne urealniajace osobliwe
dla nich wzory aktywnosci i rodzaje aspiracji ksztattowane przez krag spo-
teczny. Obszary aktywnosci spolecznej jednostek, zwane krggami, sa izolo-
wane, autonomiczne, co przesadza o tym, ze typy osobowosci spolecznej przez
nie ksztaltowane bardzo sie roznia, a réznic owych nie mozna anulowac, ale tez
nie ma racji spofecznych, aby podejmowaé dzialania redukujace réznice spo-
wodowane oddziatywaniem roznych krggow.

Pod wielu wzgledami odmienng od pokrétce tu przedstawionej orga-
nizacje spoteczenstwa wychowujacego odczytujemy z prac innych socjologdw.
Spoleczenstwo jest ukladem: mikrosysteméw, mezosystemow, egzosystemow
— systemOw nizszego poziomu tworzacych jego makrosystem. Jednostka pod-
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dawana jest bezposrednio oddziatywaniu mikrosystemu, ale mikrosystem
osadzony jest w systemach wyzszego poziomu, ma ograniczong autonomig
w tworzeniu wartosci i wzoréw kultury oraz kreowania wzoréw osobowych lub
wzoréw biografii. Wprzggnigte w proces socjalizacji przez mikrosystem nor-
matywne sktadniki kultury — wartosci, wzory osobowe i wzory biografii — sa
tworzone poza nim. Tak samo dzieta kultury symbolicznej i wiaczone w ten
proces ideologie lub religie powstaly znacznie wcze$niej i poza mikrosy-
stemem, w ktorym s3 uznawane za tworzywo przydatne do ksztaltowania
osobnikow danego mikrosystemu: rodziny, grupy rowiesniczej, klasy szkolnej.
Makrosystem osigga spdjnos¢ i wystarczajacy stopiefi integracji, gdy
zachowuje zdolnos¢ — jego instytucje przede wszystkim — kontrolowania
wartosci, wzoréw kultury, wzoréw biografii motywujacych do aktywnosci
cztonkow mikrosysteméw. Gdy zakres i sila tej kontroli stabnie, makrosystem
nie stwarza gwarancji zachowania fadu spolecznego. Hierarchiczny uklad
systemow doktadniej odtwarza rzeczywiste srodowisko spoleczne jednostki
w jej doswiadczeniu, niz autonomiczne kregi spoleczne stanowigce historycz-
nie wczesniejsza propozycj¢ teoretyczng socjologa. O kregach spotecznych i o
systemach spolecznych czytamy, pytajac o spolecznych sprawcéw procesu
socjalizacji uznawanego za podstawowy proces spofeczny, uniwersalny, za-
pewniajacy ciaglosé¢ organizacji wielkich grup, ciaglos¢ ich kultury. Ma on
wymiar indywidualny, gdy badamy rozwdj jednostki, i wymiar spoteczny, gdy
badamy uwarunkowania tadu spotecznego wielkich grup spolecznych — tadu
umozliwiajacego jednostce przewidywanie biegu zdarzen. Uznanie grupy spo-
lecznej za spoleczny obszar aktywnosci jednostki, ktorej kultura i struktura
stanowi istotny sktadnik srodowiska socjalizacji, powszechne w socjologii, nie
usuwa zrodia sporu o to, ktére grupy spoleczne maja wigkszy udziat w reali-
zacji swoich scenariuszy sprzyjajacych powigkszaniu liczby nosicieli ich
kultury. Czgsto wypowiadana jest opinia o osfabieniu socjalizacyjnej roli
rodziny, szkoly, zwigksza si¢ natomiast socjalizacyjna funkcja grup rowies-
niczych, grup subkultur miodziezy, a takze mediow. Chociaz brak danych
empirycznych wspomagajacych bezdyskusyjnie takie przekonanie, to liczne
obserwacje sklaniajg do jego akceptacji. Wzrost socjalizacyjnego znaczenia
grup nieformalnych, rowiesniczych, grup subkultur miodziezy ma swoje od-
zwierciedlenie w tworzeniu teorii spolecznej partycypacji mlodziezy i strategii
spolecznego uczestnictwa miodziezy we wspodlczesnym spoleczenstwie.
Znacznie rzadziej analiza procesu socjalizacji dokonywana jest przy
zatozeniu, ze obszar aktywnosci jednostki wyznacza typ spolecznosci teryto-
rialnej: wie$, mafe miasto, srednie miasto, wielkie miasto i metropolia czy
dzielnica wielkiego miasta. Znane nam teorie socjalizacji tego zréznicowania
spolecznosci terytorialnych nie uwzgledniaja. Wiedza socjologiczna o instytu-
cjonalnym wyposazeniu spolecznoéci terytorialnych wymaga uzupehnienia,
podobnie wiedza o zréznicowaniu kultury symbolicznej spotecznosci teryto-
rialnej. To sa elementarne warunki, od spelnienia ktorych zalezy tworzenie
typologii $rodowisk wychowawczych czy socjalizacyjnych. Brak badan empi-
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rycznych S$rodowisk socjalizacji dzieci i mlodziezy (poza spolecznosciami
pogranicza lub spolecznosciami wielokulturowymi) sprawia, ze nie ma prze-
stanek potrzebnych do tworzenia ich typologii i wyjasniania odmiennych prze-
biegéw procesu socjalizacji w odmiennych typach srodowisk. Akcent prze-
niesiony zostal na badania mediéw i badania grup subkultur miodziezy.

Aktywnos¢ czlowieka zachodzi w okreslonej przestrzeni spolecznej,
chociaz skutki jej mogg wykracza¢ poza nia. Autorzy prac o socjalizacji sku-
piaja si¢ na rozpoznaniu grup, instytucji, organizacji tworzacych spoleczny
obszar aktywnosci jednostki, na ktéorym zachodzi oddziatywanie na nia
wartosci i wzordw kultury, czyli ,tworzenie” jej osobowosci przez spote-
czenstwo. Autorzy prac traktujacych o tym problemie réznia si¢ zalozeniem
odnosnie do tego, czy obszary aktywnosci jednostki (kregi, systemy, grupy,
spotecznosci) oddzialujace na nig przez wartosci i wzory kultury sa powiazane
ze soba asymetrycznie, czy tez sa autonomiczne i autarkiczne. Sugestia zawarta
w ostatnim zdaniu wydaje si¢ zgola nieprawdopodobna, silne bowiem sa
obecnie procesy globalizacji unifikujace wartosci i wzory kultury wigczone
w proces socjalizacji kolejnych pokolen wspotczesnych spoleczenistw. Psycho-
logiczne teorie rozwoju umystowego, moralnego, spolecznego sa bardziej
zbiezne z teoriami globalizacji niz socjologiczne koncepcje socjalizacji,
chociaz niektore nie s objete przez nas tym zastrzezeniem. Sympatyzujemy
z pogladami socjologéw, ktorzy uznaja asymetrycznosé relacji spoleczenstwo
— jednostka, relacji ulegajacych zmianom, gdy jednostka opanowujac systemy
kultury usamodzielnia si¢, a w skrajnych przypadkach uzyskuje mozliwosci
ksztaltowania organizacji instytucji spoleczenstwa.

Stosownie do takiego przekonania dokonujemy rozpoznania spotecznych
obszaréw aktywnosci jednostki o szczegdlnym znaczeniu w selekcjonowaniu
wzordw przebiegu zycia, tworzeniu standardow jej rozwoju, ale takze o dobrze
zdefiniowanej funkcji w zachowaniu {adu spoleczeistwa. Propozycje nasze
uwzgledniaja wielo§¢ wzoréw przebiegu zycia stanowiacych skladnik
normatywny kultury wspofczesnych spoleczenstw. Obszary spoleczne aktyw-
nosci jednostki tworza uktady spoleczne ztozone z instytucji. Wyrézniamy
kilka ukladéw: a) promocyjny, b) alternatywny, ¢) wspomagajacy, d) opo-
zycyjny, e) represyjny. Dokonamy opisu owych uktadéw, eksponujac roznice
migdzy nimi, a nastgpnie poczynimy probg okresleniu ich funkcji w procesie
socjalizacji mlodziezy.

* % %

Uklad promocyjny tworza instytucje edukacji — od przedszkola do uczelni. Do
nich dofaczamy instytucje kurséw kwalifikacyjnych, jezykowych, studiow
podyplomowych itp. Niektére z nich istotnie maja system promocji i selek-
cjonuja kandydatéw do posiadania $wiadectwa potwierdzajacego osiagnigcie
pozadanego poziomu kompetencji, odpowiadajacego wiekowi kalendarzo-
wemu. Inne instytucje tego uktadu jedynie potwierdzaja posiadane lub nabyte
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przy ich udziale kompetencje, a rozrézniajg jedynie stopien opanowania
wiedzy lub umiejg¢tnosci. O odrebnosci tego ukiadu przesadzajg instytucje,
ktére promujg i selekcjonuja kandydatéow do posiadania $wiadectwa ukon-
czenia roku nauki szkolnej lub roku studiéw. Decyduja one o poziomie
wyksztalcenia spoleczenstwa i o przebiegu kariery zawodowej wszystkich,
ktorzy korzystaja z ich pomocy. Poniewaz we wspotczesnych spofeczenstwach
zachodniej cywilizacji istnieje obowiazek nauki szkolnej, mozna powiedziec,
ze instytucje uktadu promocyjnego wspotokreslaja przebieg zycia kazdej
Jednostki, one tez — wprowadzajac ja w systemy kultury i $wiat wartosci —
tworza przestanki niezbgdne do utrzymania tadu w spoleczenstwie. Ocenie
poddawane sg te aspekty dziatalnosci instytucji uktadu promocyjnego.

Uktad alternatywny tworza instytucje sportu i kultury symbolicznej, ktére
wspomagaja realizujacych wzory biografii inne niz upowszechniany przez
instytucje uktadu promocyjnego. Do instytucji uktadu alternatywnego naleza
kluby sportowe, a takze instytucje estrady. Klub sportowy tworzy warunki do
opanowania umiejetnosci, ktorych poziom sprawdzaja zawodnicy na zawodach
sportowych. Potwierdzenie tego poziomu na jednych zawodach nie zwalnia ze
startu w innych i podejmowania dalszych préb potwierdzania poziomu opano-
wanych umiejetnosci. To potwierdzenie odbywa si¢ stale w sytuacjach spo-
fecznych, ktérych wyrdznikiem jest wspotzawodnictwo o sukces, o pokonanie
kontrpartnera, o uzyskanie jak najlepszej pozycji. Klub sportowy takze pro-
muje zawodnikow; sa rézne ich kategorie i nie wszyscy sposrdd ubiegajacych
si¢ uzyskuja najwyzsze kategorie. Instytucje estrady stwarzaja warunki do
potwierdzania umieje¢tnosci, do realizacji aspiracji uzyskania sukcesu we
wspoétzawodnictwie z innymi o takich samych aspiracjach. Te instytucje nie
prowadza dziatalnosci edukacyjnej. Ich ranga w ukfadzie instytucji przesadza
o walorach, o znaczeniu sukcesu uzyskanego przez solist¢ lub zespot wokalny,
muzyczny, kabaretowy. Organizatorzy przegladow, konkurséw, festiwali o-
kreslaja wymagania stawiane uczestnikom dopuszczanym do udziatu i to jest
sposdb selekeji potencjalnych zwycigzcoéw. Gidwna rola klubu, niezaleznie od
statutowego zapisu, nie jest edukacyjna, podobnie instytucji estrady nie oce-
niamy za dzialalno$¢ edukacyjng, ale i klub, i estrada tworza warunki do
realizacji aspiracji tym, ktorzy dostrzegaja dla siebie niewiele szans w wyko-
nywaniu zawodow tradycyjnie wykonywanych po nabyciu kompetencji
w instytucjach ukladu promocyjnego — szkoty, uczelni.

Ukdad wspomagajacy tworza media, zwiazki wyznaniowe, rodziny, biblio-
teki. Te instytucje moga prowadzi¢ dzialalnos¢ edukacyjng i z tego powodu
przynaleza takze do ukladu promocyjnego, ale gtdwna ich funkcja realizowana
jest przez wspomaganie instytucji uktadu promocyjnego w realizacji zadan
statutowych i wspomaganie instytucji ukfadu alternatywnego. Sposoby wspo-
magania s3 dostosowane do mozliwosci danej instytucji; kazda korzysta
z innych. Media maja wigkszy zakres oddzialywania niz rodzina i zwiazki
wyznaniowe, rodzina jednak moze skuteczniej wspiera¢ dziecko w dazeniach
do sukcesu w szkole, na stadionie lub estradzie niz pozostale instytucje ukiadu
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wspomagajacego. Srodki masowego komunikowania wspomagaja instytucje
uktadu promocyjnego lub alternatywnego na rézne sposoby, a przede wszyst-
kim przez ksztaltowanie o nich opinii, przekazywanie informacji o ich osiag-
nigciach i o osiagnigciach ludzi wspomaganych przez te instytucje.

Uktad opozycyjny tworza grupy przestgpcze i grupy subkultur mtodziezy.
One generujg wzory aktywnosci i style zycia, ale nie generujg wzoréw bio-
grafii, wzoréw przebiegu zycia. Opinia do$¢ powszechna o wzrastajacym od-
dzialywaniu grup nieformainych, grup subkultur miodziezy, nie uwzglednia
wazkiego faktu, ze grupy te nie sa wladne wygenerowaé odrebnego wzoru
przebiegu Zycia i wprowadzi¢ go do panujacej kultury, do normatywnych
skiadnikéw kultury spoleczenstwa globalnego. Nie sa wladne zapoczatkowac
nowych przebiegéw zycia i zaproponowaé nowej strategii spolecznego uczest-
nictwa kolejnym pokoleniom mlodziezy. Grupy te sprzyjaja realizacji spo-
fecznego uczestnictwa ,tu” i ,teraz” bez wyraznych odniesien pozytywnych do
wymagan zawartych w zadaniach rozwojowych. Ich wzory aktywnosci
spofecznej i wzory aktywnosci kulturalnej sa oferta opozycyjng w stosunku do
upowszechnianych przez instytucje ukladu promocyjnego, ukiadu alterna-
tywnego | wspomagajacego.

Mozliwe, ze grupy te przez swoja dziatalnos¢ wylaczaja niewielki odsetek
kolejnych pokolen miodziezy z grona realizatoréw zadan rozwojowych. To
takze stanowi racje uznawania grup subkultur miodziezy za uklad opozycyjny.

Odrebnego omoéwienia wymaga funkcja grup przestgpczych. W odréz-
nieniu od grup subkultur mlodziezy naruszaja one porzadek prawny i wylaczajg
z grona realizatoréw zadan rozwojowych pewna czg$¢ mlodziezy, niekiedy
bezpowrotnie. Stopiefi opozycyjnosci grup przestgpczych w stosunku do ukia-
du promocyjnego i alternatywnego jest zdecydowanie wigkszy niz w wypadku
grup subkultur miodziezy. Grupy przestgpcze realizuja wzor aktywnosci i wzor
sukcesu, ktére nie wchodza do programu edukacji powszechnej i wlasciwie
zadna instytucja w upowszechnianiu owych wzoréw nie uczestniczy, podobnie
jak w rekrutacji ich realizatorow.

Uklad represyjny tworza instytucje wymiaru sprawiedliwosci, policja,
wigzienia, areszty $ledcze, stuzby specjalne, urzad skarbowy. Niektore z wy-
mienionych instytucji prowadza dziatalno$¢ resocjalizacyjna i realizuja funkcje
zblizone do instytucji ukfadu promocyjnego, gtéwnym jednak zadaniem insty-
tucji ukfadu represyjnego jest utrzymanie tadu prawnego, a ich funkcje so-
cjalizacyjng wyznacza skutecznosé dzialania, utrwalona przez media, a dos-
trzegania przez ogol obywateli. Efektywnos¢ dzialania instytucji ukladu pro-
mocyjnego moze by¢ wznawiana, gdy skutecznie dzialaja instytucje ukladu
represyjnego, a wyraznie osfabiona, gdy utrwala si¢ opinia o ich niedowladzie
lub o naruszaniu przez nie zasady sprawiedliwosci wymagajacej jednakowego
traktowania wszystkich obywateli naruszajacych normy prawne. Latwo za-
kwestionowaé poglad, ze obie zasady sa przestrzegane w dziatalnosci instytucji
uktadu represyjnego.
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* % %

Krotki opis uktadéow spolecznych generujacych i kontrolujacych proces so-
cjalizacji kolejnych pokolen wspéfczesnego spofeczefistwa jest potrzebny do
rozpoznania cech swoistych okreslonego typu spolecznosci terytorialnej. Do-
konamy rozpoznania, jakie uklady spoleczne Zielonej Goéry maja znaczacy
udziat w socjalizacji mlodziezy tego miasta, a takze mlodziezy mniejszych
spofecznosci rozmieszczonych wokot Zielonej Gory. Miasto to ma rozbudo-
wany uklad promocyjny. Sa wszelkie rodzaje instytucji edukacji od szkoly
podstawowej do uniwersytetu. Niektére z miasta o podobnej liczbie miesz-
kancéw i podobnej funkcji w swoim regionie nie posiada tak rozbudowanych
instytucji ukfadu promocyjnego, nie ma nawet wyzszych szkot zawodowych.
Mozna uzna¢, ze Zielona Gora jest miastem miodziezy akademickiej, ktora
wraz z miodzieza szkolna stanowi grupg okolo 25 tys. oséb. Ta grupa to mate
miasto; jest ona kategoria demograficznie jednorodna, stabo osadzong w kul-
turze Zielonej Goéry. Utworzenie uniwersytetu spowodowalo wzmocnienie
procesu migracji mlodziezy z malych miast obszaru lubuskiego do Zielonej
Gory na studia, a po ich ukonczeniu — poszukiwania szansy osadzenia sig tu
na state. Przez pewien okres miasto bedzie zasiedlone przez miodych miesz-
kancow, absolwentow uniwersytetu. Ale czy w spofeczno$ci miasta zajda
procesy asymilacji, czy tez dezintegracji, tego nie mozemy stanowczo pro-
gnozowaé. Czy stanie si¢ spolecznoscia dynamiczng, innowacyjng, czy pa-
sywna, konformistyczna ponadprzecigtnie wyksztatconych mieszkancoéw?

Uklad alternatywny jest znacznie mniej rozbudowany od promocyjnego.
Kluby sportowe sq mato widoczne (poza tym, ktéry prowadzi druzyne zuzlowa
lub tenisa stolowego. Wprawdzie jest szkola srednia o rozbudowanym profilu
ksztalcenia miodziezy uzdolnionej motorycznie, przygotowujacej si¢ do za-
wodowego uprawiania sportu, ale wzor biografii realizowany przez miodziez
przy wsparciu instytucji sportu nadal mato znaczy w socjalizacji tej kategorii
demograficznej. Sukcesy sportowe zielonogorskich sportowcow stabo mo-
tywuja do wyboru wzoru biografii, ktéry oni realizuja, wyboru przez po-
szukujacych dla siebie szansy realizacji aspiracji do mistrzostwa sportowego.
Malo tez znacza one w tworzeniu prestizu miasta, a z pewnos$cia mniej niz
utworzenie uniwersytetu.

Zblizona opini¢ mozna wypowiada¢ o znaczeniu instytucji estrady w se-
lekcjonowaniu losow zyciowych miodziezy zielonogorskiej. W miescie jest
szkola muzyczna, szkola plastyczna, wydzial artystyczny w uniwersytecie,
filharmonia, odbywaja si¢ festiwale folkloru, piosenki zjednoczonej Europy,
liczne festiwale muzyki powaznej i inne, nie promuja one jednak mlodziezy
uzdolnionej muzycznie tak, by uzyskala sukces o zasiggu krajowym lub
migdzynarodowym. Zespot ,,Raz-dwa-trzy” nie eksponuje swojego zwiazku
z Zielong Gorg i jedynie kabarety zielonogorskie moga tworzy¢ silng mo-
tywacje u miodszych do wyboru tego wzoru biografii, ktory realizowali lub
realizuja cztonkowie kabaretow. Ich sukcesy z pewno$cia wzmacniaja prestiz
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miasta a ponadto powigkszaja liczbg ofert zagospodarowania wolnego czasu
przez mlodziez, nadaja dazeniom jej czesci wymiar realny. Obecnosé¢ ka-
baretow w mediach moze u mlodych mieszkancow Zielonej Gory poszu-
kujacych dla siebie szansy na estradzie wzmacnia¢ motywacje do realizacji
wzoru biografii generowanego przez instytucje kultury symbolicznej. Podobne
funkcje mozna przypisaé grupie filmowej ,,.Sky-Piastowskie”.

Opisane aspekty dzialalnosci instytucji estrady, sukcesy realizatorow
wzoru biografii przez nie generowanego wyrozniaja miasto bardziej niz dzia-
tajace w nim instytucje ukfadu promocyjnego. Zasigg wplywow socja-
lizacyjnych grup tworczych wspomaganych przez instytucje estrady dziatajace
w Zielonej Gorze bgdzie wigkszy, niz zasigg takich instytucji w podobnych do
niej miastach, ale ustalenie owego zasiggu daje wynik szacunkowy, domyslny,
chociaz prawdopodobny, gdy dokonujemy poréwnarn.

Uktad promocyjny ma zasigg oddziatywania na miodziez Zielonej Gory
wigkszy od ukladu alternatywnego, gdy za wskaznik przyjmiemy wybor wzoru
biografii generowanego przez instytucje kazdego z tych ukladow dokonywany
przez potencjalnych adresatow owych wzorow.

Ukfad wspomagajacy jest rozbudowany. Zielona Goéra ma duzo kos-
ciotéw, bibliotek, ksiggarni (takze wyspecjalizowanych), kilka rozglosni ra-
diowych, dziennik o duzej poczytnosci, telewizj¢ przewodowa, oddziat tele-
wizji regionalnej, studia producenckie telewizji, muzea, galerie. Wymienione
instytucje sg opiniotwércze. Zakresy ich oddzialywania si¢ krzyzuja, kregi
spoleczne realizatorow programéw tych instytucji sa otwarte, chociaz wspot-
zawodniczg ze sobg o wplyw na te same kategorie mieszkancow i wspomagaé
moga realizatoréw roznych wzoréw biografii. To, ktdre instytucje wspomagaja
realizatoréw wzoréw generowanych przez rozne instytucje ukladu promocyj-
nego lub alternatywnego, rozpozna¢ trzeba w badaniach monograficznych.

Uktad opozycyjny trudno rozpozna¢. W miescie jest niewiele grup sub-
kultur miodziezy; obecni sa sympatycy poszczegéinych typéw subkultur, ale
ich oddzialywanie na miodziez trudno uchwyci¢ poprzez obserwacje codzien-
nych zachowan uczniéw lub studentéw. Grupy tego uktadu — prawdopodobnie
zlozone z uczniéw lub studentéw — realizuja wzory aktywnosci, ktére odpo-
wiadajgq strategii spolecznego uczestnictwa zorientowanego na realizacje
potrzeb ,tu i teraz”. Brak nam wiedzy o dziatalnosci zorganizowanych grup
przestepczych w Zielonej Goérze, grup trudnigeych si¢ kradzieza, rozbojem,
przemytem, a takze o obszarach ich aktywnosci. Kroniki policyjne zapewne
zawieraja takie informacje; niewielka ilo§¢ takich informacji w mediach lokal-
nych uznac trzeba za wskaznik bezpiecznego miasta lub miasta niezagrozonego
zorganizowang dzialalnoscia przestgpcza. Skoro tak jest, jak przypuszczamy,
uklad opozycyjny ma skapy udzial w generowaniu i kontrolowaniu procesu
socjalizacji miodziezy zielonogorskiej.

Uklad represyjny ma liczng reprezentacj¢ instytucjonalng w Zielonej
Gorze. Wszystkie instytucje tego ukladu sa w tym miescie obecne: policja,
prokuratura, sad, areszt $ledczy, urzad skarbowy, policyjna izba dziecka, izba
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wytrzezwien. Instytucje te strzega porzadku prawnego, a skutecznos¢ ich
dziatania stwarza warunki utatwiajace przewidywanie zachowan mieszkancow
Zielonej Gory w rolach publicznych, a jesli tak jest, mieszkancy tego miasta,
pehniac funkcje zawodowe, maja zagwarantowane bezpieczefstwo prawne.
Udziat instytucji uktadu represyjnego dziatajacych w miescie w kontrolowaniu
zachowan mieszkancéw wzmacnia socjalizacyjne funkcje instytucji uktadu
promocyjnego i ukladu alternatywnego. Wzmacnia te funkcje, gdy jego insty-
tucje dziataja skutecznie. Dzialalno$¢ instytucji uktadu represyjnego ma rézne
miary skutecznosci, a stosowanie kazdej z nich wymaga wzmocnienia finan-
sowego z budzetu panstwa i budzetu samorzadu terytorialnego, wzmocnienie
takie jednak ograniczy mozliwosci wzmocnienia finansowego dzialalnosci
instytucji uktadu promocyjnego i uktadu alternatywnego.

EDWARD HAIDUK
(Zielona Gora)

ZUM EINEM DEN SOZIALISIERUNGSPROZESS GENERIERENDEN UND
KONTROLLIERENDEN, INSTITUTIONELLEN SYSTEM VON ZIELONA GORA

Zusammenfassung

Um den SozialisierungsprozeB der Jugend untersuchen zu konnen, sollen gesellschaftliche
Systeme ausgesondert werden, die diesen Prozel} generieren und {berwachen. Zu unterscheiden
sind einige Systeme wie: a) Promotionssystem, b) alternatives System, c¢) unterstiitzendes
System, d) oppositionelles System und e) repressives System.

Die ersten zwei unterstiitzen die Realisierung von drei Musterarten des Lebensverlaufs. Die
zwei letzten schaffen solche Muster zwar nicht. aber ihre Tétigkeit verbleibt in den bewirkenden
Relationen im Verhiltnis zu den Titigkeitsprogrammen der Institutionen des Promotions- und
alternativen Systems. Zielona Gora ist mit den Institutionen aller hier genannten gesellschafi-
lichen Systeme ,ausgestattet”. Als besonders ausgebaut gelten das Promotionssystem, das
unterstiitzende und das repressive System.
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ZDZISLAW WOLK
Uniwersytet Zielonogorski

MOZLIWOSCI WSPIERANIA DZIALALNOSCI GIMNAZJUM
PRZEZ SPOLECZNOSC LOKALNA SREDNIEGO MIASTA

Uwagi wstepne

Zapoczatkowana w 1998 roku reforma szkolnictwa w Polsce wiaze sie z utwo-
rzeniem gimnazjum — typu szkoly posredniego pomig¢dzy szkolq podstawowg
i szkola srednia. Gimnazjum jest ogélnoksztalcaca, nieprofilowana szkolg
obowiazujaca wszystkich ucznidéw, ktorzy maja za sobg ukonczong (réwniez
obowiazkowa) szescioklasowa szkolg¢ podstawowa. Jednym z zadan tego cyklu
jest rozpoznanie zdolnosci i zainteresowan uczniow, tak aby po jej ukonczeniu
mogli dokona¢ racjonalnego wyboru dalszej drogi edukacyjnej (Bugaj 1998,
s. 63). Uzasadnieniem takiej modyfikacji struktury systemu o$wiaty, zmienia-
nej tak znacznie po raz pierwszy w okresie powojennym, jest specyfika wieku
rozwojowego dzieci znajdujacych si¢ w przedziale wiekowym 13-16 lat (Psy-
chologia 2000). Sposéb funkcjonowania tej grupy wiekowej zasadniczo rézni
si¢ od innych, w zwiazku z tym inne tez powinny by¢ sposoby oddziatywan
wychowawczych i edukacyjnych kierowanych pod adresem dzieci w wieku
gimnazjalnym. Zalozono, ze rozlaczenie pracy z uczniami starszymi od
szescioletniej szkoly podstawowe] przyspieszy dojrzewanie, umozliwi mio-
dziezy gimnazjalnej zwigkszong aktywnosé, przyczyni si¢ do uzyskania przez
nig wyraznej odrebnosci.

W wieku 13-16 lat dzieci intensywnie dojrzewaja we wszystkich sferach.
Sg podatne na pogtebiona refleksjg i gotowe do zwigkszonej aktywnosci. Maja
znacznie rozwinigte zainteresowania oraz wzmozong ciekawos¢ poznawczg. Sa
to naturalne zasoby, ktore w zaleznosci od zaktywizowania moga doprowadzié
do akceleracji rozwoju, wzrostu aktywnosci lub do ich ostabienia, a nawet wy-
faczenia. Im wigcej si¢ w tym czasie pojawia propozycji dziatania, w im
wigkszej liczbie form i grup dziecko uczestniczy i im wigcej doswiadcza
roznych sytuacji, tym jest to korzystniejsze dla jego rozwoju. Doswiadczanie
poprzez uczestniczenie w sytuacjach rzeczywistych prowadzi do wzrostu
kompetencji zyciowych, hartuje w zakresie podejmowania decyzji i wyborow,
czgsto bardzo trudnych. Sytuacje stwarzane w $rodowisku pozaszkolnym od-
rozniaja si¢ od inspirowanych w szkole tym, ze sa autentyczne, ,,pisane przez
zycie”, a uczestnictwo w nich jest spontaniczne. Szkofa stara si¢ je selekcjo-
nowac i odrzucac oraz eliminowac¢ elementy negatywne, nieakceptowane.
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Inspiracja do podejmowania dzialan przez mlodziez gimnazjalna moze
pochodzi¢ zaréwno z domu rodzinnego czy ze szkoly, jak i ze strony $rodo-
wiska pozaszkolnego, przy czym najkorzystniejszym zrodiem inspiracji sa
wiasne dazenia uczniow (Dziendziura 1994). W wieku gimnazjalnym czgsto
nalezy pokierowac postgpowaniem dziecka, przeja¢ odpowiedzialnos¢ za jego
wiaczanie si¢ lub wylaczanie z réznych form aktywnosci, nie pozostawiajac go
samemu sobie, w tym bowiem okresie drobne incydenty, przypadek, chwilowy
subiektywny stosunek do nierozpoznanej sytuacji, brak wiary w siebie lub
obawa przed nieznanym moga si¢ przyczyni¢ do rezygnacji z wartoSciowej
propozycji. Kiedy indziej zachgcone umiejgtnie przez rowiesnikow, wiedzione
ciekawoscia lub przekora, nieostrzezone w porg dziecko moze podjaé dziatania
nieodpowiedzialne, szkodliwe.

Uczniowie gimnazjum — coraz ostrzej obserwujac rozmaite sytuacje,
doswiadczajac nieznanych dotychczas zjawisk w domu rodzinnym, w szkole
i wsrod rowiesnikow — zaczynaja poszukiwaé swojej wlasnej koncepcji na
zycie. Sa wrazliwi na krzywde doswiadczang przez innych, gotowi do niesienia
pomocy. Potrafig si¢ mocno zaangazowa¢ w podjeta dziatalnos¢ lub zdoby¢
rozlegle kompetencje w okreslonej dziedzinie, zwlaszcza jesli dotyczy to
czesto juz wyraznie ukierunkowanych zainteresowan. Towarzyszy temu probo-
wanie swoich mozliwosci, czgsto wiazace sig¢ z sigganiem po ,,owoc zakazany”
wiszacy na galezi coraz bardziej dostepnej, kuszacy, bo zarezerwowany dla
dorostych (a w tym wieku dorostym bardzo chce si¢ by¢). Czgsto wtym
wilasnie okresie ma miejsce inicjacja w obszarze nieprzystosowania spo-
fecznego (Sytuacja...1993).

Edukacja rownolegla w warunkach Sredniego miasta

Cechy osobowe gimnazjalisty sa rezultatem przede wszystkim oddzialywania
srodowisk wychowawczych naturalnych, czyli rodziny, grup réwiesniczych
i srodowiska zamieszkania oraz ukonczonej wczesniej szkoly podstawowej.
Znaczaco sg zdeterminowane poziomem aktywnosci sit spolecznych tkwiacych
w spotecznosciach lokalnych (Radziewicz-Winnicki 2001). Gimnazjum wiacza
si¢ w te oddzialywania, nie zastgpuje ich jednak, lecz dopelnia i rozszerza. Na
ucznia w tym samym czasie wplywaja inne ogniwa edukacji réwnolegtej.
Funkcjonuje ona réwnolegle ze szkota — instytucja edukacyjna. Oddziatuje na
wszystkich bez wyjatku poprzez liczne i czgsto spontaniczne formy. Wielokrot-
nie te oddziatywania sq silniejsze i bardziej atrakcyjne dla uczniéw, prze-
biegaja bowiem w naturalnych warunkach, sa autentyczne i pozbawione
szkolnego przymusu. Szkola réwnolegta, bardziej otwarta na nowosci, bardziej
dynamiczna, z uwagi na swoja naturalno$¢ wynikajaca z nieformalnego zorga-
nizowania jest fatwiej przez mlodziez akceptowana. Ryszard Wroczynski
(1985) okresla szkote rownolegla ,jako szeroki strumien wplywow wycho-
wawczych oddziatujacych poza szkotg”.
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Nie tylko szkofa ksztattuje osobowos¢ cztowieka, w coraz wiekszym
bowiem stopniu on sam jest kreatorem swojego Zycia. Aktywnos$¢ wiasna
ucznia oraz zaangazowanie jego rodzicéw czynig ich aktywna strona procesu
edukacji. Szkofa stanowi w nim ogniwo podstawowe, ale nie jedyne, bo
wspomagane przez szereg czgsto starannie dobranych form wystepujacych
poza nig. Uzupetniajg je wptywy srodowiska, czgsto zachodzace niezaleznie od
aktywnosci ucznia. Druga szkota spelnia szereg znaczacych zadan w procesie
wychowania i przygotowania gimnazjalisty do samodzielnosci zyciowej, spo-
sréd ktorych do najbardziej znaczacych zalicza si¢ m.in.:

- ksztaltowanie spolecznego uczestnictwa poprzez umozliwianie aktyw-
nosci w organizacji spotecznej, miodziezowej, towarzyskiej;

- wychowanie do zdrowia;

- oswajanie uczniow z najnowszymi problemami i dokonaniami;

- wychowanie do samorzadnosci;

- wdrazanie do kontaktow z kultura:

- umozliwianie rozwijania wlasnych pasji i zainteresowan;

- sprzyjanie wzmacnianiu wigzi z miejscem zamieszkania i spotecznoscig
lokalna;

- ksztattowanie umiejgtnosci realizacji kontaktow spotecznych;

- ksztaltowanie wrazliwosci i nieobojetnosci na zjawiska zachodzace w zy-
ciu codziennym;

- umozliwianie zastosowania w praktycznych sytuacjach zyciowych tresci
poznawanych w szkole (Wotk 1999, s.184).

Srednie miasto jest uwazane za najdogodniejsze $rodowisko zycia, czego
potwierdzenie znajdujemy w opiniach mieszkancoéw Zielonej Gory (Zielona...
2001). Srednie miasto sprzyja realizacji wszystkich wymienionych powyzej
zadan. W odniesieniu do mlodziezy gimnazjalnej jest srodowiskiem optymal-
nym, najdogodniejszym, umozliwia bowiem wystapienie wszystkich z nich
i ich pelna realizacje w odniesieniu do wszystkich uczniow.

Wiele z tych zadan jest dobrze dostrzeganych przez nauczyciela, inne sa
pomijane i tym samym realizowane gléwnie poza szkola (Radziewicz-Win-
nicki 1995). Oprécz pozytywnych wplywdéw na jednostke ,druga szkota”
stwarza szereg zagrozen zwiazanych z negatywnymi wpltywami ze strony
srodowiska, ktorych nie sposéb nie dostrzegac.

Szkola réwnoleglta wymaga odpowiedniej reakcji ze strony szkoly wias-
ciwej, na co zwraca uwage Edmund Trempata (1993). Nauczyciel nie moze nie
dostrzegaé istnienia i wplywu oddzialywan pozaszkolnych, zaréwno tych
sformalizowanych, jak i nieformalnych i spontanicznych. Konsekwencje dla
szkoly i nauczyciela wynikajace z faktu istnienia drugiej szkoly mozna po-
grupowac jak ponizej:

- dostrzeganie zwigzkdow tresci ksztalcenia szkolnego z tym, co dzieje sig
poza szkola;

- przygotowanie uczniéw do krytycznego odbioru informacji spoza szkoty
i do czynnego uczestnictwa w procesie komunikowania;
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- ochrona uczniow przed zagrozeniami ze strony srodowiska pozaszkol-
nego;

- wyposazenie uczniow w umiej¢tnosé porzadkowania informacji, do wery-
fikowania aktualnego stanu wiedzy, réwniez positkujac si¢ zrodtami spoza
szkoty;

- wdrazanie do permanentnego samoksztalcenia;

- aktywizowanie do zycia w srodowisku (wychowanie do demokracji, sa-
morzadnosci i regionu).

Nauczyciele gimnazjow w wigkszosci przypadkow ograniczaja si¢ w pracy
dydaktycznej do sytuacji szkolnych i nie uwzgledniaja oddzialywania instytucji
i czynnikow pozaszkolnych. Uwazaja, ze przestrzen wychowawcza, a
szczegdlnie edukacyjna tradycyjnie jest wyznaczona przez izbg lekcyjna,
niekiedy obiekt szkoly, natomiast zakres tre§ciowy — przez program ksztal-
cenia i podrgcznik. W praktyce nauczycielskiej niezbgdne jest odwolywanie sig
do dzialalnosci drugiej szkoly i przygotowanie uczniéw do racjonalnego z niej
korzystania, tym bardziej ze okres nauki w szkole-instytucji jest ograniczony,
wychowanie réwnolegle natomiast rozciaga si¢ na cale Zycie czlowieka.
Dzierzymir Jankowski, przywolujac wczesniejsze doswiadczenia oswiaty,
pisze o konieczno$ci otwarcia si¢ szkoly na srodowisko, o potrzebie wza-
Jjemnych, Scistych zwiazkow pomigdzy dzialaniem szkoly i wplywami gene-
rowanymi poza nia (Jankowski 2001b, s. 14).

Wspdlczesna cywilizacja jest cywilizacja informacyjng. Informacja wy-
znacza postep, decyduje o sukcesie lub porazce, na rynku jest cenionym
towarem. Jest jak nigdy dotad powszechnie dostgpna, ale przy tym bardzo
zréznicowana. Jej wielos¢ i réznorodnosé wywotuje zgietk informacyjny. Przy-
gotowanie do samodzielnego zycia wymaga umiejgtnosci korzystania z infor-
macji. Uksztaltowanie tej umiejetnosci jest zadaniem szkoly, do ktérej nalezy
zachecanie uczniow do poszukiwania i poszerzania posiadanych informacji,
nastgpnie ich permanentnej aktualizacji. Rowniez waznym zadaniem jest wska-
zywanie uczniom odpowiednich zrodet informacji, adekwatnych do ich aktu-
alnych potrzeb i mozliwosci wykorzystania. Kolejnym zadaniem jest wska-
zanie sposobow odrézniania informacji bardziej znaczacych od podrzednych
oraz prawdziwych od fatszywych. Wiaze si¢ z tym réwniez ksztattowanie u
ucznidw postawy odpowiedzialnosci za upowszechniane przez nich infor-
macje. Zagadnienie to jest szczeg6inie wazne w odniesieniu do gimnazjalistow,
uczniowie bowiem ci w wigkszosci dobrze postuguja si¢ komputerem jako
narzgdziem pozyskiwania informacji, nie sa natomiast jeszcze wystarczajaco
dobrze przygotowani do krytycznej interpretacji uzyskiwanych danych.

Szkota rownolegla z uwagi na swoja bezposrednioéc jest zrodiem nowej
wiedzy, czg¢sto nowszej i bardziej aktualnej od zdobywanej w instytucji szkol-
nej. To sprawia, ze nauczyciel bacznie obserwujacy $rodowisko pozaszkolne
moze tworzyé systemy wiedzy, w ktore wiacza tresci uzyskiwane przez
uczniéw w rezultacie oddzialywan srodowiskowych. Tredci nauczania zawarte
w programach szkolnych moga w zwigzku z tym by¢ aktualizowane, mody-
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fikowane czy wreszcie redukowane w zaleznoéci od sytuacji. Srodowisko
pozaszkolne moze tez w znaczacym stopniu potwierdza¢ i ukazywaé w re-
alnym praktycznym kontekscie wiadomosci uzyskiwane w szkole. Tak reali-
zowane nauczanie jest dla uczniéw bardziej atrakcyjne, a przy tym znacznie
bardziej efektywne.

Szkota najczesciej stwarza uczniom sytuacje symulowane, pararzeczy-
wiste. Nauczyciel $wiadomie eliminuje z sytuacji szkolnych szereg nieod-
tacznych sktadnikéw codziennego zycia, np. elementy nieetyczne, niezgodne z
ogolnie obowiazujacymi w spoleczefistwie normami, niebezpieczne. Uczen nie
doswiadczajacy ich wczesniej moze staé sig bezradny wobec rzeczywistych
zagrozef, na ktére moze natrafic w przyszlosci w zyciu, gdyz beda one dla
niego stanowic zupelnie nowe sytuacje.

Srodowisko pozaszkolne takich selekcji nie dokonuje. Wszystkie wy-
stepujace w nim sytuacje sa autentyczne; niekiedy zawieraja elementy nie-
akceptowane spolecznie, a nawet niebezpieczne. Nauczyciel powinien znalezé
i na to rozwigzanie, tym bardziej ze z wielu zagrozen rodzice nie zdaja sobie
zupelnie sprawy i catkowicie je lekcewaza. Dotyczy to na przykiad zagrozenia
narkotykami. Zjawisko coraz niebezpieczniej si¢ nasila, a w najwigkszym stop-
niu obejmuje uczniéw gimnazjéw. Tymczasem wiedza rodzicow na ten temat
jest w dalszym ciagu nikla, podobnie jak i wiedza nauczycieli. To stanowi
jedna z przyczyn slabo prowadzonej w szkotach dziatalnosci profilaktycznej
1 w rezultacie niewystarczajacego przeciwdziatania rozszerzaniu si¢ zjawiska.

Wzajemnos$¢ relacji: gimnazjum — srodowisko Sredniego miasta

Nauczyciele gimnazjow sa w zalozeniu najlepszymi z nauczycieli pracujacych
dotychczas w szkotach podstawowych, w praktyce jednak wigkszo§é szkét
miejskich to zintegrowane zespoty szkot podstawowych i gimnazjow. Nauczaja
w nich ci sami nauczyciele. Czesto uczniowie wyrazajg opinie, ze w ich Zzyciu
szkolnym nic si¢ nie zmienilo, pomimo ze sg uczniami gimnazjum. Budynek
szkoly jest ten sam, ci sami sg nauczyciele, sa te same grupy wiekowe (klasy
od pierwszej do szostej szkoly podstawowej oraz klasy gimnazjalne). O za-
powiadanej wigc odrgbnosci pracy z mlodzieza gimnazjalng trudno méwic.

Wspolczesny czlowiek w kazdej fazie swojego zycia, a szczegdlnie
w okresie szkolnym jest objety szeregiem réznych oddziatywan, zar6wno spon-
tanicznych, jak i zamierzonych. Szkota wlacza si¢ w te oddzialywania
w okreslonym okresie zycia czlowieka i rowniez w pewnym jego momencie
wylacza si¢ z nich. Wspolczesnie juz nie przygotowuje ona ucznia do realizacji
zadan na cale zycie, lecz jedynie do samodzielnosci kreatywnej przez caly
dalszy okres zycia. Do jej zadan nalezy uporzadkowanie oddziatywan edukacji
pozaszkolnej i sprawienie, ze uczen bedzie w niej uczestniczyt w sposob $wia-
domy i w powigzaniu z wlasnymi dyspozycjami i wartosciami.
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Wplywy pozaszkolne sa nieuporzadkowane, czesto dorazne, okolicznosci
jednak, w ktérych zachodza, sa autentyczne, rzeczywiste, pisane przez samo
zycie. Sa wiec wiarygodne dla ucznia i pociagajace go z uwagi na to, zZe
wiaczaja go, angazuja i wiklaja w najrozniejsze sytuacje. Atrakcyjnosé¢ szkoly
jawi si¢ duzo gorzej. Nadmiar obowiazkéw, obszerny i trudny materiat do opa-
nowania, operowanie gféwnie na btedzie ucznia, przedmiotowe jego trakto-
wanie przez nauczycieli, gigantyzm szkolnych kombinatéw i inne trudne sy-
tuacje zniechgcaja do szkoly. Miejska szkola — bedaca najczeéciej duza,
sformalizowana instytucja — jest tradycyjnie nieprzyjazna uczniowi, ktéry
poddawany jest w niej uprzedmiotowiajace;j ,,obrobee”.

Zajecia pozalekcyjne organizowane przez gimnazja (podobnie jak i przez
inne typy szkot) to glownie kota przedmiotowe, wsréd ktorych szczegding
atrakcyjnoscia ciesza sie¢ kota informatyczne (Aleksander 2000, s. 157). Wspie-
raja one proces nauczania realizowany na lekcjach. Najczgsciej sa prowadzone
przez tych samych nauczycieli, co zwigzane z nimi przedmioty obowiazkowe,
mozna wigc uznac je za swoiste zajecia fakultatywne. Majg zwykle sformali-
zowany charakter i swoja formg niewiele odbiegaja od tradycyjnych lekcji.
Inne zajecia (poza dzialalnoscia sportowa) sa w gimnazjach organizowane
rzadziej. Organizacje mlodziezowe sg nieporadne, stabo zorganizowane, wy-
magajg przy tym znacznej aktywnosci uczniow i czgsto (jak np. harcerstwo)
sporych wyrzeczef. Stanowig one alternatywg dla nielicznych, wigkszos¢
bowiem wybiera wygodne zycie, kontakt z komputerem, przesiadywanie przed
telewizorem lub przebywanie w towarzystwie rowiesnikow.

Gimnazjalistom pozostaje coraz mniej czasu wolnego, wzrastajg bowiem
wymagania szkoly, oczekiwania rodzicow, wyraznie wigksza jest tez wiasna
daznosé¢ uczniow do osiggania sukcesow szkolnych (na koniec roku szkolnego
2001/2002 jedna z klas pierwszych w zielonogorskim gimnazjum osiagneta
érednig ocen 5,0). Zmeczony naukg i poddany nieustannemu stresowi gim-
nazjalista szuka sposobu na uzyskanie azylu i ucieczke przed ciagla rywa-
lizacja, przed konieczno$cia spelniania oczekiwan rodzicow i nauczycieli, a
takze przed rzeczywistymi zagrozeniami niesionymi przez srodowisko réwies-
nicze.

W tych okoliczno$ciach szczegélnie kusi Internet. Obecnie z potencjalnego
ogolnie dostepnego zrodla wiedzy stat si¢ on podstawowym srodkiem komu-
nikowania. Uczniowie gimnazjum po lekcjach powszechnie kontaktujg si¢ za
pomoca funkcji typu ,,gadu — gadu”. Podobnie przedstawia si¢ sprawa z te-
lefonami komérkowymi, za pomoca ktorych przekazuja sobie tanie krotkie
wiadomoséci tekstowe (SMS-y). Umozliwiaja one utrzymywanie statej lacz-
noéci bez koniecznosci kontaktéw bezposrednich. Stosowany przy tym kod
(swoisty slang), ktéry przenosi si¢ tez do codziennosci, godzi nie tylko
w bezposrednio$¢ relacji, lecz réowniez w jezyk ojezysty (Ras 2000). W
przypadku miodziezy gimnazjalnej korzystaniu z réznych funkcji coraz po-
wszechniejszego (szczegodlnie w miastach) Internetu zaczyna ustgpowac ogla-
danie telewizji. Jesli jednak odbiornik telewizyjny w wigkszosci doméw zaj-
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muje miejsce w centralnym pomieszczeniu i dorosli moga mie¢ wplyw na
rodzaj ogladanej audycji, to do komputera ma dostgp najczesciej tylko na-
stolatek, tym samym wigc wplyw dorostych na percypowane przez niego tresci
Jest znikomy, a czgsto wreez niemozliwy.

Biorac pod uwagg procesy rozwojowe w biegu zycia czlowieka, mozna
dokona¢ odwrécenia relacji zachodzacej pomigdzy szkofa i edukacjg réwno-
legla i uznaé, ze to whasnie edukacja réwnolegla jest pierwotna, szkota nato-
miast pojawia si¢ w zyciu cztowieka stosunkowo p6zno, gdy jest on juz pod
wplywem wielu czynnikéw $rodowiska pozaszkolnego. Srodowisko to ma i te
przewage, Ze reaguje na zmiany znacznie szybciej niz wciagz bezwladna szkola.
Przy takim podejsciu szkota staje w obliczu koniecznosci wkomponowania sig
w uklad edukacyjny juz przez nig zastany. Dotyczy to nie tylko zwiazkow ze
srodowiskiem, lecz przede wszystkim zweryfikowania pracy szkoty w kazdym
obszarze, a szczegélInie w zakresie przekazywanych tresci.

Obecne zwiazki gimnazjow zielonogorskich ze srodowiskiem pozaszkol-
nym sg bardzo ubogie, najubozsze ze wszystkich typéw szkot. Mozna przy-
puszczaé, ze jedna z przyczyn takiego stanu jest brak doswiadczen, w 2002
roku bowiem gimnazja opuszczaja pierwsi absolwenci, pelny cykl ksztalcenia
w nich dopiero wiec sig zamknat.

Wielopltaszczyznowe zwiazki szkoly ze $rodowiskiem zewnetrznym sa
niezbgdne, tymczasem gimnazjum nie dostrzega swojego otoczenia, zaskle-
piajac si¢ wylacznie we whasnej pracy. Srodowisko sredniego miasta jest tym-
czasem dla gimnazjalisty srodowiskiem optymalnym z wielu wzgledéw. Po
pierwsze, Srednie miasto jest zwarte przestrzennie, co umozliwia objecie ucz-
niow w wieku gimnazjalnym wszystkimi wystepujacymi oddzialywaniami. W
odroznieniu od $redniego, wielkie miasto — pomimo ze posiada wigcej moz-
liwosci, przede wszystkim z uwagi na wigksza oferte aktywizujaca — naj-
czgSciej tylko segmentowo wplywa na ucznia, a czgs¢ zasobow pozostaje
niewykorzystana. Po drugie, nasycenie instytucjami wspierania rozwoju
w roznych jego obszarach jest znaczne. W Zielonej Gorze jest np. czterdziesci
pie¢ grup artystycznych oraz sze$¢ amatorskich teatréw milodziezowych (Wo-
Jjewddztwo... 2001). Po trzecie, znaczna jest populacja mlodziezy w poszczegol-
nych grupach wiekowych, co sprzyja réznorodnosci zainteresowan i form
aktywnosci, a jednoczesnie umozliwia doboér uczniow do poszczegolnych form.
Po czwarte, w Srednim miescie sa optymalne mozliwosci artykutowania ocze-
kiwan i potrzeb przez sama miodziez. W Zielonej Goérze jest to realizowane za
posrednictwem Mlodziezowej Rady Miasta, a takze w statych rubrykach ,,Ga-
zety Lubuskiej” pt. ,,Lubuska Miodych”.

Niezaleznie od okolicznosci wynikajacych z charakteru struktury sredniego
miasta mlodziez gimnazjalna jest w korzystnej sytuacji z uwagi na mozliwosci
jej rodzicow. Znajduja sie oni bowiem w najkorzystniejszym dla siebie okresie
zycia. Z uwagi na wiek sg jeszcze sprawni i mobilni. W pracy zawodowej sa w
okresie osiggania najkorzystniejszych pozycji w hierarchii. Maja juz za soba
rozwiazanie najwazniejszych probleméw egzystencjalnych zwigzanych z za-
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daniami rozwojowymi wczesnej doroslosci, totez cz¢sto inwestuja w rozwi-
janie swoich zainteresowan i w czas wolny, a takze w edukacje wlasna i dzieci
(Sufin 1999). Mozliwo$ci wiaczania rodzicéw dzieci w wieku gimnazjalnym
do czynnego udziatlu w edukacji i w zakresie stwarzania korzystnych jej wa-
runkow sa znaczne i stanowig czesto niewykorzystany przez szkote potencjal.

Sa oczywiscie rowniez ograniczenia. Zaliczy¢ do nich mozna problemy
rodzinne, najczgsciej zwiazane z koncentrowaniem si¢ rodzicow na pracy
zawodowej 1 niemoznoscig poswigcenia dorastajacemu dziecku wystarczajace;
uwagi. Zagraza¢ moze srodowisko rowiesnicze, ktére w wieku gimnazjalnym
jest bardzo ztozone i niestabilne. Dzieci, walczac o swoje pozycje i 0 uznanie
w grupie, czgsto nie przebieraja w srodkach. Znaczne niepokoje wiaza sig z ne-
gatywnymi wplywami $rodkéw komunikowania. Glowne zagrozenie wystepuje
w szkole. Czgsto wynika ono z nieodpowiedzialnych dziatan nauczycieli.
Nauczyciel gimnazjum nie zawsze jest sojusznikiem ucznia, czgsto wrecz tego
ucznia nie dostrzega, a szkolg traktuje wytacznie jako miejsce swojego wysitku
skierowanego do niewdzigcznego odbiorcy, ucznia.

Refleksje koncowe

Gimnazjum w $rednim miescie funkcjonuje w sprzyjajacych do realizacji jego
funkcji warunkach. Angazuje ucznidéw i ukierunkowuje ich pozytywna aktyw-
nos¢. Spelnia przy tym szereg funkcji pozaedukacyjnych, szczegdlnie funkcje
opiekunicza, zapewniajac dzieciom opieke w czasie, gdy ich rodzice realizuja
obowiazki zawodowe oraz pomagajac dzieciom wymagajacym wsparcia
socjalnego. Realizacja funkcji opiekunczej wymaga wspoldziatania ze srodo-
wiskiem, szczegdlnie w zakresie diagnozowania sytuacji bytowej dziecka
i jego rodziny. Czesto dopiero wrazliwos¢ sasiadow lub znajomych stanowi
inspiracjg¢ do zwrdcenia uwagi na ucznia i podjgcia dzialania przez szkolg.
Pomoc dziecku wymaga czgsto odwotania si¢ do innych instytucji i orga-
nizacji, ktore sg liczne i czesto gotowe do udzielenia wsparcia, zarowno
w zakresie profilaktyki, jak i w rozwigzywaniu zaistniatego problemu (Bocian
2000). Systematyczne kontakty sa bardzo wazne i niezbgdne, szkola bowiem
nie jest w stanie we wlasnym zakresie skutecznie rozwiaza¢ wszystkich ucz-
niowskich problemow. Szczegélnej uwagi wymaga rozszerzanie oddziaty-
wania gimnazjum w pobudzaniu uczniéw do rozwijania wiasnych zaintere-
sowafi, kontaktow z kulturg i promocji zdrowia. Wszedzie tam, gdzie gimna-
zjalisci majg mozliwo$¢ dziatania wymagajacego ich osobistego zaangazowa-
nia, chetnie uczestnicza, nie sa natomiast zainteresowani i unikaja dziatan
inspirowanych przez dorostych, dziatan, w ktorych czuja si¢ traktowani instru-
mentalnie. Dotyczy to zaréwno form wymagajacych systematycznej aktyw-
nosci, jak i jednorazowych (np. uczestnictwo w imprezie kulturalnej, w kon-
kursie). Bardziej i z przekonaniem angazujg si¢ w przedsigwzigcia, do ktérych
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zachgea ich rowiesnicy lub wiazace si¢ z ich wlasnymi zainteresowaniami.
Wymaga to jednak dobrej znajomoéci oferty ze strony instytucji miejskich.

Ta oferta, jak ukazuje informator Wojewddztwo lubuskie. Kultura - sport -
turystyka wydany przez Regionalne Centrum Animacji Kultury w Zielonej
Gorze, jest bogata, zarowno pod wzgledem liczebnosci propozycji, jak i ich
spektrum. Wiedza miodziezy w tym zakresie jest jednak niewielka, niedosta-
teczna. W szkolach nie ma wiadomosei o tym, gdzie mozna w miescie po-
zytecznie spedzi¢ czas, nikt nie zachgca do udziatu w konkretnych imprezach
i dziataniach. Uczniowska aktywnos$¢ poza gimnazjum czesto jest nieznana
nawet wychowawcom klas, nie méwiac o innych nauczycielach. To wszystko
nie zachgca mlodziezy do aktywnosci wykraczajacej poza obowiazki szkolne,
czgsto ogranicza rozwijanie zainteresowan i pasji.

W dalszym ciagu ,,wygodniejszy” jest dobry uczen (dobrze uczacy sig),
ktory nie stwarza problemow w szkole, niz dociekliwy pasjonat, o skonkrety-
zowanych zainteresowaniach, aktywny. Ten drugi typ jest trudniejszy do pro-
wadzenia, niekiedy stawia nauczycielowi dodatkowe wymagania. Reforma
edukacji zorientowana jest na sprzyjanie rozwojowi osobowosci ucznia. To
wymaga otwarcia si¢ szkoty na srodowisko. Nie jest to koncepcja nowa, jednak
aktualna i wciaz niespelniona. Chodzi nie o system organizacyjny, jak
w przypadku realizacji koncepcji szkoly srodowiskowej, lecz o nasycenie i
wspieranie si¢ wzajemne przez rézne elementy srodowiska lokalnego. Gimna-
zjalista wkraczajac coraz pelniej i coraz samodzielniej w otaczajacy go Swiat,
w srodowiskowych ofertach powinien znajdowa¢ inspiracj¢ do wlasnego
rozwoju. W $rednim miescie znajduja si¢ olbrzymie mozliwosci wsparcia go
w tym rozwoju, gimnazjum jednak musi je rozpoznac i przyblizy¢, a przede
wszystkim zaakceptowac. Niekwestionowanie sojusznikiem sa tu rodzice,
coraz czesciej, wielokrotnie kosztem swoich wyrzeczen gotowi do inwesto-
wania w edukacje swojego dziecka, edukacje¢ niezamykajaca si¢ w murach
szkoly, lecz realizowana w réznych formach i w réznych instytucjach. Taka
edukacje¢ postulowano w kolejnych raportach o$wiatowych (Edukacja... 1997,
Raport... 1973).

Nie sposob dzi§ przywréci¢ klasycznej postaci szkoly srodowiskowej,
pomimo ze w przeszlosci — nawet niezbyt odleglej — dobrze stuzyta edukacji
i wychowaniu (Jakowicka 1979; Jankowski 2001a). Wspolczesnie relacje
pomig¢dzy szkolg i jej otoczeniem zewngtrznym trudne sa do uporzadkowania;
raczej nalezy oczekiwa¢ wystepowania w $rodowisku licznych, niezaleznych
od siebie réznego typu podmiotéw edukacyjnych prowadzacych dziatalnos¢
o$wiatowa. Realizujacy swoje zadania rozwojowe czlowiek, natrafiajac na nie,
bedzie w zaleznosci od wlasnej woli, zainteresowan i potrzeb korzystat z nich
lub $wiadomie z nich rezygnowal. Od oferowanych propozycji i wiedzy o nich
zaleze¢ bedzie aktywnos¢ uczniéw gimnazjum, a tym samym ksztaltowanie sig¢
ich sylwetek osobowosciowych. Nie jest to wytacznie sprawa ucznia i jego
rodzicow, ale tez szkoly, ktérej celem nie jest dzialalno$¢ edukacyjna ,sama
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w sobie”, lecz stwarzanie sprzyjajacych okolicz-nosci do pelnego rozwoju
ucznia.
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UNTERSTUTZUNGSMOGLICHKEITEN DER TATIGKEIT EINES GYMNASIUMS
DURCH LOKALE GEMEINSCHAFT EINER MITTELGROSSEN STADT

Zusammenfassung

Lokale Gemeinschafi hat die griBten Moglichkeiten ihr Leben hinsichtlich der wirklich
bestehenden Bediirfnisse ihrer Mitglieder richtig zu organisieren. Es bezieht sich auch auf
Gymnasialschiiller d.h. Jugendliche, die zeitweilig zwischen Kindheit und Erwachsensein
stecken. Eben diese Zeit in ihrem Leben wird durch eine ganze Reihe komplizierter Prozesse
begleitet. Diese sind mit der Suche nach eigener Identitdt, mit ausgeprigter Sensibilitiit
gegeniiber der Welt und anderen Menschen verbunden. Die in dieser Zeit entwickelte Aktivitit
kann ein wertvolles Kapital fiir das kiinftige Leben sein.

Das Gymnasium ist nicht imstande, seine Schiiler nur im eigenen Rahmen véllig auf die
Zukunft vorzubereiten, deswegen sind die Bezichungen mit einem auBerschulischen Milieu
unentbehrlich, Man kann annehmen, dass eine mittelgrofle Stadt wegen ihrer rdumlichen
Geschlossenheit und der befriedigenden Anzahl der auBerschulischen Einrichtungen optimal ist,
um die Bedingungen fiir eigene Entwicklung besonders bei #lteren Jugendlichen zu schaffen. Die
Initiative in diesem Bereich seitens der Schule und der Eltern kann den Umfang der
erzieherischen Wirkung des Milieus und seine Rolle in der individuellen Personlichkeitsbildung
eines Gymnasiasten betrichtlich beeinfliissen.
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INTEGRACJA EUROPEJSKA W OPINIACH'MLODZIEiY
GIMNAZJALNEJ 1 JEJ RODZICOW

Zapoczatkowany po 1989 roku proces prowadzacy Polske do czionkostwa
w Unii Europejskiej w wielu rozdziatach osiagnat juz etap zamknigcia rozméow
negocjacyjnych, w kolejnych kwestiach tocza sie pertraktacje i konkretyzo-
wane s warunki przystapienia naszego kraju do struktur UE. Na réznych
szczeblach negocjacje stowarzyszeniowe wchodzg w decydujacg faze. Na pro-
gu XXI Polacy staja przed decyzja, ktorej konsekwencje rzutowaé beda na
przysztos¢ gospodarcza, polityczng i kulturowa kraju. W takiej sytuacji
diagnoza spotecznych nastrojow, oczekiwan i obaw zwigzanych z procesem
integracji stanowi wazny miernik spolecznego przyzwolenia na dziatania poli-
tykow, a informacje o antycypowaniu pozytywnych zmian i proeuropejskie
nastawienia Polakow przyjmowane s3 za dobra prognoze wynikow referendum
zjednoczeniowego.

Monitorowaniem spotecznych odczué zwigzanych z przystapieniem Polski
do Unii zajmuja si¢ wyspecjalizowane agencje badawcze', a wyniki prze-
prowadzanych przez nie sondazy pozwalajg uzyska¢ wiedzg, w jakim stopniu
zmieniaja si¢ sympatie wobec integracji, w jakim zakresie Polacy czuja sig
poinformowani o jej warunkach, w jakich dziedzinach zycia gospodarczego
czy politycznego spodziewaja sig¢ istotnych zmian. W szerszym ujeciu pro-
blematyka integracji podejmowana jest rowniez w szeregu opracowafi nau-
kowych (Mach i in. 1998; Suchocka 1998; Mucha 1999; Polacy wobec... 2001,
Polska lokalna... 2001). Socjologowie podejmuja rozwazania oparte na ba-
daniach ilosciowych i jakosciowych. Analizy naukowe procz diagnozy spo-
fecznych nastawien zawieraja studia nad czynnikami, ktore maja modyfikujacy
wplyw na opinie i sady badanych w kwestiach zwiazanych z integracja euro-
pejska, przy czym podnoszony jest nie tylko globalny wymiar proceséw inte-
gracyjnych (czyli stawiane s pytania o to, jakich zmian w gospodarce, polityce
i kulturze spodziewajg si¢ badani w skali kraju), ale réwniez wymiar indy-

" Agencie prowadzace badania: Centrum Badania Opinii Spotecznej (CBOS), Osrodek
Badania Opinii Publicznej (OBOP), Agencja Badan Rynkowych i Spolecznych ,.Demoskop™,
Agencja Badania Rynku ,Pentor”, Istotnych danych dostarczaja réwniez badania opinii pu-
blicznej ,.Eurobarometr” przeprowadzane na zlecenie Komisji Europejskicj we wszystkich kra-
jach Unii Europejskiej, a od lat dziewigédziesiatych badania obejmujace tez kraje Europy Srod-
kowo-Wschodnigj.
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widualny (czyli w jakim stopniu badani prognozujg wplyw integracji na swoje
osobiste zycie).

Problematyka prezentowanych w artykule badan dotyczy przede wszyst-
kim postrzegania proceséw integracyjnych w kontekscie indywidualnych bio-
grafii badanych. Przedmiot zainteresowan badawczych stanowily zagadnienia
projekcji przez badanych ich zawodowych szans na europejskim rynku pracy,
znaczenia integracji dla przecigtnego obywatela, spodziewanych beneficjentow
zjednoczenia i osobistego zainteresowania sprawami Europy. W badaniach
udzial wzigly dwa pokolenia Polakdw $redniego miasta — gimnazjalisci i ich
rodzice.

Prezentacja wynikdw ma charakter komunikatu z badan, ktorych teorety-
czne ramy stanowi koncepcja strategii spolecznego uczestnictwa miodziezy.
Opinie uczniéw gimnazjum na temat ich miejsca w jednoczacej si¢ Europie
zostang odniesione do teoretycznych zalozen modelu.

Koncepcja spolecznego uczestnictwa mlodziezy

Podstawowe zatozenie modelu uczestnictwa spolecznego mtodziezy autorstwa
H. Merkensa i D. Bergs-Winkels” (1998) brzmi: drogi zyciowe milodziezy
ksztaltowane sg przez dwa krzyzujace si¢ wymiary rozwoju: pionowy — na-
kierowany na wypeinianie zadan rozwojowych i poziomy — nakierowany na
poszukiwanie zorientowanych na terazniejszo$¢ mozliwosci rozwojowych.
Rezultatem splotu tych wymiaréw s strategie spolecznego uczestnictwa.
Autorzy wyrdznili cztery typy strategii postgpowania miodziezy we wspot-
czesnym spofeczenstwie: strategie integracji, asymilacji, indyferencji 1 se-
paracji.

Miodziez lokujaca si¢ w strategii integracji otwarta jest na obie opcje
rozwoju. Z powodzeniem taczy realizacj¢ zadan, ktore stawia jej spoleczens-
two, z poszukiwaniem wlasnych opcji rozwoju, whasnego stylu zycia. Strategia
asymilacji jest charakterystyczna dla mlodych ludzi, ktérzy daza do okreslo-
nego celu wedlug spotecznie nadanych wzoréw zycia, z powodzeniem wypet-
niajac zadania fazy mlodzieficzej. Jednoczesnie w niewielkim stopniu dostrze-
gaja atrakcyjnoéé poszukiwania roznych opcji rozwijania swoich mozliwosci w
terazniejszosci. Strategia indyferencji skupia mlodych ludzi, ktérym wypel-
nianie zadan rozwojowych przychodzi z trudnoscia. Mlodziez ta nie widzi
szans na ksztaltowanie wlasnej przysziosci, nie podejmuje rowniez dziatan
nakierowanych na rozwdj swoich potencjatéw. W efekcie znajduje si¢ na
marginesie Zycia spolecznego. Strategia separacji wihasciwa jest miodym
ludziom, ktérych aktywno$é skupia sig wokol poszukiwania opcji rozwoju
w terazniejszosci. Problemom wymagan przysztosciowych, ktérym nie moze

? Szczegdlows prezentacje koncepcji mozna znaleZé w artykule Spoleczne uczestnictwo
mlodziezy zamieszczonym réwniez w tym tomie.
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(lub nie chce) sprosta¢, przeciwstawia dobrze rozwinigta mobilnos¢ hory-
zontalna.
Schemat 1. Strategie spolecznego uczestnictwa

* - Wwysoka orientacia

h
ASYMILACJA 3 INTEGRACJA
g
g
ni‘ska‘d‘ : rozwdj zorientowany na terainiejszos¢ wys oké !
orientacja . orientacja’:
5
:
INDYFERENCJA '§ SEPARACJA
3
§
-~
A\

‘niska orientacja

Aby zastosowa¢ proponowang typologi¢ w analizie wynikow badan,
zostaly utworzone dwie skale: skala nastawienia na terazniejszos$é i skala na-
stawienia na przysztosé. Skala orientacji terazniejszej zostala zbudowana na
podstawie odpowiedzi uczniow na nastgpujace stwierdzenia:

- Nie trzeba za duzo myslec o rzeczach, ktdre sig jutro wydarza.

- Wazne jest tylko to, jak zyje si¢ ,tu i teraz".

- Dopiero kiedy podjgcie decyzji jest konieczne, zastanawiam si¢, co zrobic.

- O tym, co bedg robi¢ w przyszltym tygodniu, my$l¢ dopiero, kiedy on nadejdzie.
- Przysztos¢ jest tak niepewna, ze niemozliwe jest jej weze$nigjsze planowanie.

- Jest mi wszystko jedno, co bgdzie jutro.

Im wigcej pozytywnych odpowiedzi ucznia znalazlo si¢ w tym zestawie,
tym wyzsza byla jego pozycja na skali terazniejszosci. Nastawienie na przy-
sztos¢ wyznaczyly odpowiedzi na cztery stwierdzenia:

- Jest wazne, by mysle¢ o przysztosci.

- Lepiej jest dokladnie wiedzie¢, co jest do zrobienia w najblizszym czasie.

- Podejmujac decyzj¢, nalezy si¢ zastanowic, jakie konsekwencje moga one mie¢ w przy-
szlosci.

- Jesli nie my$li si¢ o przyszlodcei, w zasadzie nie nalezy sig dziwi¢, ze w koficu zostaje sig
z niczym (,,z pustymi r¢koma™).

W tym przypadku im czgsciej uczen zgadzal si¢ z powyzszymi stwier-
dzeniami, tym wyzsza byla jego pozycja na skali orientacji przyszlosciowej.
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Pozycje ucznia na skali nastawien wobec teraZniejszosci i przysztosci
pozwolily oznaczy¢ typ strategii spolecznego uczestnictwa, ktéry realizuje
miody czlowiek. Przyjety sposob postgpowania umozliwit wylonienie grup
miodziezy lokujacych si¢ w czterech typach strategii. Wsréd 402 badanych’
najwigcej uczniow — 147 (36%) realizuje strategie integracji, 125 (31%)
asymilacji, 75 (19%) uczniom zostala przyporzadkowana strategia indyferencji,
a 55 (14%) strategia separacji.

Omowienie wynikow

Zarowno miodziez, jak i rodzicow poproszono o przedstawienie stanowisk
w kwestiach zwiazanych z procesem jednoczenia si¢ Europy. Pytania posta-
wione badanym mialy na celu poznanie, jak wyobrazaja sobie swoja przysziosé
w zjednoczonej Europie, jakie obawy i nadzieje wiaza z procesem integracji.
Omowienie wynikow badan zostanie poprzedzone krotkg prezentacja wynikow
sondazy prowadzonych przez Centrum Badania Opinii Spolecznej. Dane te
stanowi¢ moga perspektywe ogladu wynikéw uzyskanych w badaniach zielo-
nogdrskich gimnazjalistow i ich rodzicow.

Perspektywy zawodowe

Z sondazy prowadzonych przez osrodki badania opinii spolecznej na prébach
dorostych oséb wynika, ze wsréd probleméw dominujacych w ocenie korzysci
i strat zwiazanych z przystapieniem Polski do Unii wysokie pozycje zajmuja
kwestie gospodarcze. W$rdd nich pojawiaja si¢ zagadnienia dotyczace sytuacji
na rynku pracy. W integracji z Unig szansy na poprawg sytuacji na rynku pracy
upatrywato w 2001 roku 19% respondentow, w 2002 roku 26%. Opinie
przeciwstawng wyrazato w 2001 roku 3% badanych Polakow, a w 2002 roku
ten odsetek wzrést i wynosi 6% (CBOS 2001, 2002A). Z przytoczonych
danych wynika, ze Polacy czesciej skfonni sa wierzy¢, ze proces integracji
przyczyni si¢ do polepszenia sytuacji na rynku zatrudnienia. Wzajemne otwar-
cie rynkéw pracy Polski i Unii Europejskiej oznacza¢ moze nie tylko zmniej-
szenie bezrobocia, ale réwniez wzrost wymagan stawianych zatrudnianym
pracownikom. Czgsto juz dzi$, aby otrzymaé prace, trzeba legitymowaé sig
szerokim zakresem kompetencji, a realizacja planéw zawodowych okazuje sig
coraz trudniejsza.

Obecni gimnazjalisci swoje kariery zawodowe rozpoczna dopiero za kilka
lat, ale przygotowanie si¢ do przysztego zawodu jest jednym z wazniejszych
zadan mlodosci. Jak patrzac w przod oceniaja mozliwosci realizacji zawo-

? Badania zostaly przeprowadzone na przelomie maja i czerwca 2001 roku. Badaniami
objeto uczniéw klas pierwszych zielonogdrskich gimnazjéw. O wyrazenie sadéw i opinii po-
proszono réwniez jedno z rodzicow kazdego dziecka. Uzyskano 402 zestawy kwestionariuszy
wypetnionych przez gimnazjalistow rodzicow.
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dowych zamierzen obecni gimnazjalisci? Aby rozpozna¢ opinie miodziezy
w tej kwestii, przeanalizujmy jej odpowiedzi na ponizszy zestaw stwierdzen:

A. W zjednoczonej Europie trudno bgdzie mi znaleZé odpowiednie miejsce pracy, po-
niewaz wzro$nie konkurencja.

B. Im wigkszy bedzie obszar wspolnoty gospodarczej, tym mnigjsze beda mozliwosci rea-
lizacji moich wiasnych aspiracji i dazen zyciowych.

C. Wiele moich zawodowych umiejetnoscei, ktére zdobedg, prawdopodobnie nie bgdzie
mialo wigkszego znaczenia w zjednoczonej Europie.

Wykres 1. Perspektywy zawodowe gimnazjalistow w zjednoczonej Europie
a strategia spolecznego uczestnictwa
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Polowa (50,8%) uczniow pytana o postrzeganie szans na rynku pracy
przewiduje, ze jej droga zawodowa nie bedzie fatwa. Najmniejsze obawy zwig-
zane z pokonaniem konkurentéw w rywalizacji o odpowiednie miejsca pracy
w przysziosci ma mlodziez lokujaca si¢ w strategii asymilacji i separacji. Tylko
40% uczniéw wybierajacych te strategie widzi trudnosci w znalezieniu od-
powiedniej pracy. W pozostatych grupach odsetek ten ksztattuje si¢ na
poziomie 60%. Wysoki odsetek obawiajacych si¢ w przysziosci konkurencji
wéréd mlodziezy lokujacej si¢ w strategii indyferencji mozna objasni¢ prze-
konaniem tej mlodziezy, iz najprawdopodobniej nie zdobgdzie ona wystar-
czajacych kwalifikacji do podjecia wyréwnanej walki o miejsce pracy. By¢
moze juz sama Swiadomos$¢é koniecznosci podejmowania réznorodnych staran
w tym kierunku zniecheca lub przeraza t¢ miodziez. Wszak nawet w chwili
obecnej nie podejmuje ona zadnych lub prawie zadnych krokéw, by rozwijaé
swoje mozliwosci. Réwnie wysoki wynik wsréd miodziezy lokujacej sig
w strategii integracji, czyli tej, ktéra prawdopodobnie zostanie dobrze przygo-
towana do zawodowych rél, a juz obecnie potrafi tak kierowa¢ swoim losem,
by najlepiej rozwija¢ swoje mozliwosci, wynikac moze ze $wiadomosei, ze
zdobycie odpowiedniej pracy rzeczywiscie bedzie wymagaé pokonania réwnie
dobrze przygotowanych konkurentéw, a znalezienie si¢ w sytuacji rywalizacji
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pozwala zwyciezy¢ tylko najlepszym. W strategii asymilacji i indyferencji za-
niepokojony trudnosciami w znalezieniu przyszlej pracy jest co czwarty uczen.
Wydaje sig, ze w tym przypadku uczniowie z jednej strony przeceniajg zna-
czenie formalnego przygotowania, niewspieranego Zyciowa aktywnoscia (asy-
milacja), z drugiej wiarg we wlasna operatywnos$¢ niewzmocniong odpowied-
nimi kompetencjami zawodowymi.

Coraz wigkszy obszar wspolnoty gospodarczej nie jest odbierany jako
przeszkoda w realizacji aspiracji i dazen zyciowych — tylko co trzeci uczen
widzi w rozszerzaniu si¢ Europy zmniejszajace si¢ szanse realizacji wiasnych
zamierzen. Najbardziej roznia si¢ w tej ocenie od ucznidw strategii integracji
uczniowie realizujacy strategie asymilacji oraz separacji. Uczniowie do$é wy-
soko oceniaja rowniez przydatno$¢ wyksztalcenia, ktére zamierzaja zdobyé
(warto w tym miejscu poda¢, iz prawie 85% badanych deklaruje cheé ukon-
czenia studiow wyzszych). 70% uczniéw uwaza, ze kompetencje i umiejet-
nosci, ktore zdobeda, okazg sig przydatne w przysziosci. Biorac pod uwage, ze
gldbwnym miejscem ich przyswajania jest szkota, mozna stwierdzié, ze nie
widza oni zbyt duzych rozbieznosci migdzy tym, co oferuje edukacja szkolna, a
tym, co bedzie im potrzebne w przysziosci. Najwieksza dysproporcje miedzy
tym, w co zostang wyposazeni w przysziosci, a tym, co rzeczywiscie bedzie im
potrzebne, dostrzegaja uczniowie lokujacy si¢ w strategii integracji i indyfe-
rencji. Tu co trzeci uczen dostrzega niebezpieczenstwo nieadekwatnosci uzys-
kanych w przyszlosci umiejetnosci do przysztych wymagai. Strategie inte-
gracji wybrali uczniowie, ktérzy w swoich dziataniach orientuja si¢ na przy-
sztos¢ i jednoczesnie rozwijaja swoje mozliwosci w terazniejszosci. By¢ moze
bardziej pesymistyczne nastawienie do tej kwestii jest powodowane faktem, iz
Juz w chwili obecnej czgsto spotykaja si¢ z sytuacjami, gdy szkolne przygo-
towanie okazuje si¢ niewystarczajace. Umiejgtnosci zdobytych w szkole bra-
kuje rowniez uczniom strategii indyferencji, ale raczej z powoddéw niewystar-
czajacego ich przyswojenia.

Znaczenie procesu integracji

Przemiany spoleczne i procesy dokonujace sie w skali globalnej nie pozostaja
bez wplywu na zycie przecigtnego czlowieka. Subiektywna ocena zmian
dokonujacych si¢ w makroskali zalezy od przeobrazen, ktore zachodza w naj-
blizszym srodowisku czlowieka. Wartosciowaniu poddawane sa réwniez prze-
widywane konsekwencje procesu integracji. 61% ankietowanych przez CBOS
w 2001 roku stwierdzito, ze po wstapieniu do Unii nastapi wiele zmian odczu-
walnych dla kazdego czlowieka. Ocena kierunku zmiany sytuacji ekono-
micznej moze by¢ jednym z elementéw orzekania o wplywie procesow
globalizacji na osobista sytuacje jednostki. W spektrum korzysci ptynacych ze
zjednoczenia Polski z UE 18% dorostych Polakéw umieszcza podniesienie
jakoéci zycia (CBOS 2002A). Zapytani wprost o kierunek zmian sytuacji
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materialnej Polacy w 42% maja nadziej¢ na poprawe warunkow zycia. Raczej
niekorzystnego wplywu spodziewa si¢ 12% Polakéw (CBOS 2002B).

Czy badani gimnazjaliSci rowniez spodziewaja sig¢ istotnych zmian w
swoim codziennym zyciu na skutek procesow zjednoczeniowych? Aby sformu-
towa¢ odpowiedz, rozwazmy wypowiedzi uczniéw na nastgpujace stwierdze-
nia:

A. Zjednoczenie Europy bgdzie miato na pewno duzy wplyw na moje zycie.
B. Jednoczenie si¢ Europy w dluzszej perspektywie poprawi warunki zycia wszystkich
ludzi.

C. Poprzez zjednoczenie Europy niewiele zmieni si¢ dzien powszedni przecigtnych ludzi.

Wykres 2. Znaczenie procesu integracji a strategia spolecznego uczestnictwa
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Mtodzi ludzie w zasadzie nie doswiadczyli w swoim Zyciu sytuacji glo-
balnej zmiany. Gdy dokonywata si¢ w Polsce zmiana ustroju politycznego
i regut rzadzacych rynkiem, badani przez nas gimnazjalisci byli w wieku 2-3
lat, dla nich wigc dzisiejsza rzeczywistosé spoleczno-gospodarcza nie jest ani
»nowg”, ani ,inng” niz dla pokolenia ich rodzicow czy starszych obywateli.
Konsekwencje obowiazywania zasad gospodarki rynkowej (funkcjonujacej
rowniez w krajach Pigtnastki) traktujg jako normalny element zycia. Wolny
rynek, konkurencja, rozwarstwienie spoleczenstwa, bezrobocie, bankructwa
czy trudna sytuacja ekonomiczna firm — to sktadniki rzeczywistosci spo-
teczno-gospodarczej, w ktorej przebiegato i przebiega ich zycie. Jako ucznio-
wie nie biora jednak bezposredniego udzialu w Zyciu gospodarczym; doswiad-
czaja go poprzez sytuacje ekonomiczng swoich rodzin. Procesy makro-
spofeczne sa wigc przez nich dostrzegane, jesli przekladajg si¢ na jakos¢ zycia
rodziny.

Generalnie badana mlodziez sadzi, ze tak istotny proces, jak wiaczenie
Polski do struktur europejskich, bgdzie modyfikowat jej zycie. Procesom
zjednoczeniowym przypisuje wplyw na swoja biografi¢ okoto dwoch trzecich
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badanych. Odnotowa¢ nalezy, ze przeswiadczenie, iz wplyw ten bedzie miat
miejsce, jest nieco wigksze wérdd uczniéw strategii asymilacji, a wige strategii
obieranej przez miodziez, ktora chetniej adaptuje si¢ w zastanych strukturach
niz dazy do ich modyfikacji. Jednak miodziez ta nie realizuje si¢ w sytuacjach
terazniejszych.

Mimo iz miodziez przewiduje, ze zjednoczenie Europy bedzie mialo
wplyw na jej zycie, to w ujeciu globalnym, odnoszacym si¢ do szerszej
perspektywy spolecznej, takiego zwiazku raczej nie dostrzega. Niewiele ponad
60% badanych sadzi, iz poprzez zjednoczenie Europy niewiele zmieni si¢ dzien
powszedni przecigtnych ludzi. Nieco nizsze od przecigtnych sq wskazania w
grupie osob lokujacych sig¢ w strategii separacji. Wydtuzenie si¢ perspektywy,
w ktorej ma si¢ dokonaé poprawa zycia zwyklych ludzi, skfania jednak do
optymizmu prawie 70% badanych. Wokot tego wskaznika oscyluja wartosci
uzyskane we wszystkich typach strategii.

Ogolnie biorgec miodziez jest sklonna zgodzi¢ si¢ ze stwierdzeniem, ze
zjednoczenie Europy bgdzie mialo dla niej duze znaczenie. W procesie tym nie
dostrzega jednak ,sprawcy” jakis radykalnych zmian w Zzyciu przecigtnego
czlowieka, dopiero dluzsza perspektywa w opinii mlodziezy zaprocentuje
poprawa sytuacji. Kto zatem, jej zdaniem, zyska, a kto straci na zachodzacych
przemianach?

Beneficjenci integracji

W opiniach dorostych Polakéw jednym z argumentdw za czlonkostwem Polski
w UE jest przekonanie o lepszych perspektywach, ktore stwarza ona miodym
ludziom. 7% ankietowanych przez CBOS wskazuje na ten fakt jako jeden z
argumentow popierajacych konieczno$é integracji. To milodziez, zdaniem
dorostych, w wigkszym stopniu niz oni moze skorzysta¢ na jednoczeniu si¢
Europy (CBOS 2002A). Ankietowani czesciej niz na whasny kraj (5%) skfonni
sa wskazywa¢ na kraje unijne (12%) jako zyskujace na polfaczeniu. W wy-
miarze krajowym, zdaniem ankietowanych, najwigcej maja szans¢ zyskaé
prywatni przedsigbiorcy (42%). Po ktorej stronie lokuja sig¢ ci, ktérzy nie
zawsze postgpuja zgodnie z prawem — trudno z sondazy odczyta¢. Mozna
jedynie wskaza¢, ze prawie polowa Polakow liczy na korzystny wplyw inte-
gracji na przestrzeganie prawa, ankietowani jednak bardziej obawiaja sig
wzrostu (40%), niz licza na spadek przestgpczosci (19%) (CBOS 2002A).

Roéwniez w kwestii oceny, dla kogo najkorzystniejsze moze si¢ okazaé
zjednoczenie Polski ze strukturami europejskimi, postanowiliémy poznaé
opinie miodziezy. Nastgpna grupa prezentowanych stwierdzen porusza te
wilasnie problemy:

A. Laczenie si¢ Europy stworzy duze szanse gléwnie miodym ludziom.
B. Z jednoczenia si¢ gospodarki $wiatowej zyski czerpaé beda tylko ci, ktérzy juz dzis
majg silng pozycjg.
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C. Zjednoczenie Europy bedzie dla wielu ludzi tylko pretekstem do forsowania swoich
interesow.

D. W zjednoczonej Europie przestgpcy bgdg mogli z tatwoscia robi¢ swoje brudne interesy
ponad granicami krajow.

Wykres 3. Beneficjenci integracji a strategia spolecznego uczestnictwa
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Juz pierwszy oglad danych pozwala stwierdzi¢, ze hasto ,Europa dla mio-
dych” odzwierciedla opinie mlodziezy o ich szansach w zjednoczonej Europie.
Miodziez zdecydowanie jest przekonana, iz to wlasnie mlodzi ludzie moga
najwigcej zyskac na zjednoczeniu Europy. Tylko co dziesiaty badany nie widzi
miodziezy w pierwszym szeregu tych, ktorym zjednoczenie Europy stwarza
najwigksze szanse. Opinie mlodziezy sa zbiezne bez wzglgdu na typ strategii
spofecznego uczestnictwa, a wystgpujace réznice sa niewielkie. Jak pokazuja
wyniki, mlodziez przekonana jest o szansach swojego pokolenia w zjedno-
czonej Europie. Nie zawsze jednak to przeswiadczenie przeklada sig¢ na opty-
mistyczne postrzeganie indywidualnych mozliwosci. Swiadezy o tym analiza
uzyskanych danych. Wérod tych, ktérzy dla miodziezy en bloc widza szanse
w przysztym zjednoczeniu, az 50% uwaza, Ze osobiscie trudno im bedzie
znalezé dobra prace. Co trzeci miody czlowiek z tej grupy sadzi, ze w przy-
szlosci zmniejsza sie szanse realizacji jego osobistych dazen, zdobyte umie-
jetnosci okaza si¢ nieprzydatne, a zjednoczenie Europy nie bedzie mialto dia
niego duzego znaczenia. Utozsamianie szans stojacych przed cata miodziezg
z dostrzeganiem perspektyw dla siebie dotyczy okoto 30% badanej miodziezy.

Analizujac odpowiedzi na pytanie o tych, ktérzy bgda czerpaé zyski z jed-
noczenia si¢ gospodarki, nalezy odnotowaé, ze okoto 60% milodziezy sadzi, ze
gospodarcze zjednoczenie wzmocni gtéwnie majacych juz dzis dobra pozycje
ekonomiczng. Pozostali respondenci sklonni sa raczej widzie¢ w globalnej
gospodarce szans¢ rozwoju réwniez dla tych, ktorzy nie zdobyli jeszcze silnej
pozycji. Jesli analizowa¢ wyniki poprzez pryzmat strategii, to reprezentanci
trzech strategii, integracji, asymilacji i indyferencji, z najwigkszymi obawami
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spogladaja na role wielkich koncernéw czy bogatych panstw europejskich. Co
drugi respondent lokujacy si¢ w tych strategiach sklonny jest przyznaé, ze
profity ze zjednoczenia gospodarki uzyskiwaé beda tylko najsilniejsi. Naj-
wigkszy odsetek (65%) podzielajacych te opinig stanowia osoby lokujace sie
w strategii integracji. Wydaje sig, ze tej grupie najblizszy jest poglad, ze
kapitalistyczne reguty gospodarki promuja silnych i bogatych. Z tej grupy 65%
postrzega réwniez proces jednoczenia si¢ Europy jako pretekst wykorzysty-
wany przez wielu ludzi do forsowania swoich interesow. Nie jest to jednak
charakterystyczne tylko dla strategii integracji. Réwniez wyniki uzyskane dla
pozostatych strategii sytuujg si¢ na podobnym poziomie. Okoto 60% mtodziezy
dostrzega zatem fakt, ze procesy globalizacji maja réwniez swoje przyczyny
w partykularnych interesach ludzi, umiejacych je przeforsowaé w ogélnym
nurcie przemian.

Otwarcie granic postrzegane jest przez co drugiego gimnazjaliste jako
element sprzyjajacy przestgpczosci. 52% badanych zgodzito si¢ z opinia, Ze
w zjednoczonej Europie przestgpcy beda mogli robi¢ swoje brudne interesy
ponad granicami krajow.

Zainteresowanie Europq

Zainteresowanie kwestiami zwigzanymi z przystapieniem Polski do Unii Euro-
pejskiej wsrod dorostych obywateli ro$nie w miar¢ rozwoju negocjacji
w sprawie warunkéw integracji. Zainteresowanie planowanym wstapieniem na-
szego kraju w struktury Unii deklaruje 64% dorostych Polakow (CBOS
2002B). Deklarowana postawe miodziezy gimnazjalnej wobec proeuropejskich
proceséw przyblizy¢ mozna analizujac odpowiedzi w kolejnym zestawie
stwierdzen:

A. Tylko w niewielkim stopniu interesuje mnie dalszy rozwdj Europy;
B. Cate to gadanie o Europie niewiele mnie interesuje.

Wykres 4. Zainteresowanie Europa a strategia spolecznego uczestnictwa
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Deklarowane zainteresowanie dalszym rozwojem Europy wsréd badanej
mlodziezy ksztaltuje si¢ na podobnym poziomie jak u doroslych Polakéw
w skali cafego kraju. Niewiele ponad 40% gimnazjalistow przyznalo sig, ze
w matym tylko stopniu interesuje ich rozwdj Europy. W obrgbie poszcze-
golnych strategii mozna dostrzec jednak. pewne roznice. Najwigksze zain-
teresowanie tym, co stanie si¢ w przysztosci w Europie, deklaruje mlodziez
strategii asymilacji (68%). Przypomnijmy, ze ta mlodziez najczg¢sciej sadzi, ze
zjednoczenie bedzie mialo dla niej duze znaczenie. Przekonanie o wplywie
wydarzen europejskich na indywidualng biografi¢ pokrywa sie zatem w tej
grupie z opinia, ze warto wiedzie¢, co si¢ dzieje poza ,,wlasnym podwédrkiem”.

Pod stwierdzeniem, ze ,cale to gadanie o Europie niewiele mnie intere-
suje”, podpisato si¢ 40% ankietowanych. Najwigksze odsetki osob niezainte-
resowanych informacjami z ,europejskiego frontu” znajduja sie wsréd mio-
dziezy strategii integracji. Szukajac wyjasnienia tego faktu, nalezy zwréci¢
uwage, ze gimnazjalisci lokujacy si¢ w tej strategii w duzym stopniu rozwijaja
aktywnos¢ nastawiona na dorazne cele. Mlodziez ta czesciej niz inni podejmuje
dzialania sprzyjajace rozwojowi wilasnych mozliwosci. By¢ moze wiasnie z
tego powodu przypisuje mniejsze znaczenie w ksztaltowaniu swojego
zycia sytuacji spofeczno-gospodarczej, przedkladajac nad nig rol¢ indywidu-
alnych cech w budowaniu wlasnej biografii.

Przedstawione opinie miodziezy w kwestiach zwiazanych z integracja
europejska przyblizaja poglady mlodego pokolenia w tej istotnej dla przy-
sztosci Polski sprawie. By¢ moze sa one jeszcze niepewne, nieosadzone
w okreslonym swiatopogladzie, by¢ moze miodziez nie do konca rozumie
wagg i istotg¢ zachodzacych przemian, ale z pewnoscia je dostrzega, nawet jesli
zainteresowanie tak powaznymi problemami dorostych nie lezy w naturze
nastolatkow.

Rodzice a dzieci

Badanie, jak dalece opinie i sady dzieci sa zbiezne z rodzicielskimi, moze by¢
podstawa oceny, w jakim zakresie dzieci zinterioryzowaly wartosci przeka-
zywane przez rodzicow w procesie socjalizacji. W przypadku omawianych
zagadnien zestawienie opinii uzyskanych od dzieci i ich rodzicéw nie poddaje
si¢ fatwej interpretacji. W wielu przypadkach odpowiedzi rodzicow i dzieci sig
pokrywaja, ale czesto tez bywaja rozbiezne. Nasuwa si¢ wniosek, ze zrodiem
ksztaltowania si¢ opinii na temat przyszlosci zjednoczonej Europy jest nie
tylko dom rodzinny. Uczniowie buduja swoje przekonania rowniez na pod-
stawie sadow réwiesnikéw, informacji przekazywanych w szkole czy dostar-
czanych przez media. Ponizsze analizy dotycza kohort, a nie par respondentéw
rodzice-dziecko. Podobny odsetek pozytywnych odpowiedzi w obu kategoriach
pokoleii nie oznacza zbieznosci pogladéw w rodzinie. Opinie uczniéw i doro-
stych respondentow zostaly ukazane w ponizszym zestawieniu.
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Zestawienie odpowiedzi tak” gimnazjalistow i ich rodzicéw

Pozytywne odpowiedzi w %
Miodziez Dorosli
Perspektywy zawodowe
A. W zjednoczonej Europie trudno bgdzie mi znalezé
odpowiednie miejsce pracy, poniewaz wzrosnie
konkurencja
B. Im wigkszy bedzie obszar wspélnoty gospodarczej, tym
mniejsze beda mozliwosci realizacji moich wiasnych
aspiracji i dazen zyciowych 29.6 41,5
C. Wiele moich zawodowych umiejgtnosci, ktére zdobede,
prawdopodobnie nie bedzie miato wigkszego znaczenia w
zjednoczonej Europie 29.5 544
Znaczenie integracji dla przecietnego obywatela
A. Zjednoczenie Europy bgdzie mialo na pewno duzy wplyw

50,8 53,3

na moje zycie 68,1 49,5
B. Jednoczenie si¢ Europy w dluzszej perspektywie poprawi

warunki zycia wszystkich ludzi 68,4 70,8
C. Poprzez zjednoczenie Europy niewiele zmieni si¢ dzien

powszedni przecigtnych ludzi 61,0 74,8

Beneficjenci zjednoczenia
A. Laczenie si¢ Europy stworzy duze szanse gléwnie mtodym

ludziom 87,6 88.7
B. Z jednoczenia si¢ gospodarki swiatowej zyski czerpaé beda,

tylko ci, ktdrzy juz dzis§ maja silng pozycj¢ 58,6 75.6
C. Zjednoczenie Europy bgdzie dla wielu tudzi tylko

pretekstem do forsowania swoich intereséw 61.6 72,0

D. W zjednoczonej Europie przestgpcy beda mogli z
fatwoscia robi¢ swoje brudne interesy ponad granicami
. 523 56,6
krajow
Zainteresowanie Europg
A. Tylko w niewielkim stopniu interesuje mnie dalszy rozwéj
41,7
Europy 429
B. Cale to gadanic o Europie niewiele mnie interesuje 39,1 30,0

Polowa rodzicow (jak i dzieci) sadzi, ze w zjednoczonej Europie trudno
bedzie im znalez¢é odpowiednie miejsce pracy. Dorosli jednak czgsciej sig oba-
wiaja, ze rozszerzanie si¢ obszaru wspdlnoty europejskiej zmniejszy ich mozli-
wosci realizacji osobistych aspiracji i dazen. Jeszcze wigksze dysproporcje
miedzy pokoleniami wystepuja, gdy chodzi o przydatnos¢ w przysztosci po-
siadanych (w przypadku dorostych) lub nabywanych (w przypadku dzieci)
umiejetnosci. Jesli dzieci awansem stosunkowo wysoko oceniaja przydatnosé
tego, czego si¢ naucza, to ocena posiadanych zawodowych umiej¢tnosci przez
rodzicow sklania do opinii, ze dotychczasowe ksztalcenie nie sprostato w za-
dowalajacym stopniu wymaganiom gospodarki rynkowej. Ponad potowa ro-
dzicéw uznatla, ze ich dotychczasowe umiejetnosci zawodowe okaza sig bez
znaczenia w zjednoczonej Europie. W grupie 0sob z wyzszym wyksztalceniem
odsetek ten wynosi 40%, podczas gdy w pozostatych poziomach wyksztalcenia
jest o poltowe wyzszy (okolo 60%). Taki rozklad odpowiedzi interpretowac
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mozna jako dos¢ wysokie przekonanie respondentéw z wyzszym wyksztal-
ceniem, ze ukonczenie studiow stanowi duzy atut w rozwoju zawodowej
kariery. Byé moze nawet wigksze znaczenie maja w tym przypadku nieaka-
demickie efekty edukacji wyzszej (Dougherty, Hammack 1997) niz uzyskane
kwalifikacje w okreslonej dziedzinie.

Rodzice czgsciej niz gimnazjalisci sg sklonni twierdzié, ze zjednoczenie
Europy bedzie mialo dla nich duze znaczenie. Miodzi ludzie zdaja si¢ nie
w pelni dostrzega¢ fakt, ze zycie jednostki przebiega w okreslonych wa-
runkach spoleczno-gospodarczych, ktore mogg stwarzaé nieograniczone moz-
liwosci lub limitowa¢ zyciowe szanse. Perspektywa czasowa kilku ostatnich lat
dos¢ wyraznie pokazuje, ze efekty globalnych przemian spoteczno-gospo-
darczych odczuwane sg przez cale spoleczenstwo. W wyniku przetomu sy-
stemowego i reform gospodarczych nastapity zmiany, ktorych pozytywne lub
negatywne konsekwencje odczula wigkszos¢ obywateli. Z naszych badan
wynika, ze dorosli respondenci oceniaja swoje obecne zycie jako trudniejsze
niz przed 1989 rokiem: rzadziej sa zadowoleni ze swoich dochoddéw (przed
1989 — 68%: obecnie — 37%), rzadziej moga oszczedzac (55% : 25%),
czgsciej pewne zakupy musza odklada¢ na pozniej (52% : 80%), czesciej za-
ciagaja pozyczki (26%:50%) i zalegaja ze splata réznych naleznosci
(5% : 17%). Roéwniez czgsciej czuja si¢ zagrozeni mozliwoscia utraty pracy
(8% : 56%), wzrostem kosztow utrzymania (48% : 87%), znalezieniem sig
w krytycznej sytuacji (16% :54 %), spadkiem poziomu uslug socjalnych
(20% : 83%). Ogolna sytuacja gospodarcza rowniez dzi$ niepokoi czesciej niz
przed 1989 rokiem (50% : 88%) (por. Czapinski, Panek 2001).

Trudno w takiej sytuacji oczekiwa¢ u badanych przekonania, ze kolejne
przeobrazenia nie bgda miaty wplywu na ich zycie. Wplywu zjednoczenia na
swoje zycie spodziewa si¢ co drugi z badanych rodzicow. W swietle powyz-
szych danych oraz faktu, iz polowa badanych rodzicow stosunkowo nisko
ocenita swoje zawodowe perspektywy, mozna przypuszcza¢, ze badani
w wymiarze indywidualnym nie spodziewaja si¢ znacznej poprawy swojej
sytuacji. Trzy czwarte pytanych przez nas dorostych sadzi wrgcz, ze zjedno-
czenie niewiele zmieni dzien powszedni przecigtnych ludzi. Z ogdlnopolskich
sondazy wynika jednak, ze rosnie poparcie dla procesu integracji, w ktérym
Polacy widza przede wszystkim szans¢ na ozywienie gospodarcze, tym samym
zmniejszenie bezrobocia i poprawe jakosci zycia. Poréwnujac z tymi danymi
wyniki uzyskane w naszym badaniu, mozna wnosi¢, ze w przekonaniu do-
rostych pozytywne skutki procesu integracji beda odczuwane dopiero
w dluzszej perspektywie czasowej, a wymiernych korzysci integracji doswiad-
czy gléwnie pokolenie wspolczesnej miodziezy. W obu tych kwestiach pozy-
tywne opinie mlodziezy i rodzicow lokuja si¢ na zblizonym poziomie. W pers-
pektywie diugofalowej zardbwno trzy czwarte dorostych, jak i miodziezy, dos-
trzega w jednoczeniu si¢ Europy czynnik powodujacy poprawg warunkow
zycia. Prawie 90% badanych (obu kategorii) sadzi, ze laczenie si¢ Europy
stworzy szanse giéwnie modym ludziom. Wyrazanie z jednej strony opinii, iz
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proces akcesyjny z bogatymi krajami Unii w rezultacie przyniesie poprawg
sytuacji gospodarczej Polski, z drugiej niedostrzeganie mozliwosci zmian
w jednostkowym wymiarze, swiadczy¢ moze o ambiwalentnym wartoscio-
waniu procesu integracji.

Doroséli bardziej sceptycznie niz miodzi Polacy postrzegaja role gos-
podarczych potentatow. Trzech na czterech rodzicow gimnazjalistow uwaza, ze
najwigcej zyskaja ci, ktorzy juz obecnie maja silng pozycje (takiego zdania jest
prawie 60% dzieci), rowniez czgsciej niz ich dzieci dostrzegaja przy okazji
procesow zjednoczeniowych forsowanie partykularynych interesow.

Niewielki stopien zainteresowania rozwojem Europy deklaruje okoto 40%
rodzicow i dzieci. Dwie trzecie rodzicow lokujacych si¢ w tej grupie to osoby,
ktdre uznaly jednoczesénie, ze zjednoczenie Europy nie bedzie miato wigkszego
wplywu na ich zycie. ROwniez osoby reprezentujace taki poglad sa wigkszoscig
(70%) w grupie (stanowiacej prawie jedna trzecig badanych rodzicow), ktora
deklaruje, ze dyskusje na tematy zwigzane z Europa nie budza ich zaintereso-
wania. Brak przekonania o wplywie integracji na indywidualny los jednostki
znaczaco obniza jej zainteresowanie zachodzacymi przemianami.
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EUROPAISCHE INTEGRATION AUS DER SICHT DER GYMNASIALJUGEND
UND IHRER ELTERN

Zusammenfassung

Der Beitritt Polens an die EU- Strukturen erweckt viele Emotionen nicht nur unter den Okono-
misten und Politikern. Es wurde auch zum Gegenstand des Interesses eines groBen Teils der
polnischen Gesellschaft. Die Folgen der curopidischen Vereinigung werden im Kontext der
globalen Situation in Polen und des Lebens ecines durchschnittlichen Polen bewertet. Die
Beurteilung der Integrationsprozesse begleitet cinerseits Hoffnung auf Modernisierung der
polnischen Wirtschaft, andererseits Angst, ob sie imstande ist, den Forderungen der
Europdischen Union zu erfilllen. Zum Gegenstand der Untersuchungen, deren Ergebnisse in
diesem Beitrag dargestellt worden sind, wurden Gedanken iiber die Vereinigung Europas als
Antrieb der wirtschaftlichen und kulturellen Wandlungen und vorauszusehender Einfluss des
Integrationsprozesses auf perstnliches Leben der Gymnasiasten. Die Meinungspréisentation der
Gymnasialschitler stiitzt sich auf die Auffassung der gesellschafilichen Beteiligung von H.
Merkens und D. Bergs-Winkels. Aus der Perspektive der in dieser Auffassung angebotenen
Strategien der gesellschaftlichen Beteiligung — Integration, Assimilation, Indifferenz und
Separation — wurden Meinungen und Urteile der Jugendlichen iber die Probleme sich
vereinigenden Europas dargestellt. Den Hintergrund fiir die dargestellten Ergebnisse bildeten die
Angaben aus den durch Forschungszentren fur offentliche Meinung in ganz Polen
durchgefilhrten Interviews in der Angelegenheit der Européischen Union. In dem Beitrag wurden
auch die Aussagen der Schiiler und ihrer Eltern konfrontiert.
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WIZJA WEASNEJ PRZYSZLOSCI ZIELONOGORSKICH
GIMNAZJALISTOW

Mlodziez jako kategoria zorientowana na przyszlosé

Badania miodziezy skupiaja uwage licznych srodowisk naukowych, politykéw,
dziennikarzy, mitodziez bowiem jest kategoria, ktorej rozwojem (w roznych
sferach — biologicznej, spotecznej, kulturowej itp.) zajmuja sie wyspecjali-
zowane instytucje tworzace najczgsciej rozbudowane systemy wplywu na
planowy i celoSciowo zorientowany (normatywnie intencjonalny) przebieg
procesu socjalizacji. (O réznych instytucjonalnych ukiadach generujacych i
kontrolujacych proces socjalizacji miodziezy pisze Edward Hajduk w artykule
zamieszczonym w tym tomie ,,Rocznika Lubuskiego”). Owa troska o miode
pokolenie jest uzasadniona koniecznoscia inwestycji w przysziosé tego demo-
graficznego segmentu struktury spolecznej. To dla pomysinej realizacji zadan
rozwojowych pokolenia nastolatkow doroste spoleczenistwo podejmuje zabiegi
edukacyjne i wychowawcze, biorac pod uwage, ze miodzi sa kategoria reak-
tywna, stabo troszczaca sig o przyszios¢, koncentrujacg sie na przezywaniu
codzienno$ci, doswiadczaniu wrazen sytuacyjnych, czerpaniu przyjemnosci
z doswiadczenia ,tu i teraz”. To, co przyszie, wydaje si¢ im zbyt odlegle, stad
nierealne, obarczone raczej obowiazkami definiujagcymi zycie cztowieka doro-
stego jako konieczno$¢ wypreparowang ze spontanicznosci i wolnosci wyboru.
Jesli taki obraz mlodziezy staje si¢ znaczacym wzorem jej opisu dokony-
wanego przez pokolenie rodzicéw, nauczycieli i innych podmiotéw socjali-
zacji, to oczywiste staje si¢ ignorowanie przez nich strategii uzgadniania owej
wizji przyszioéci z pokoleniem wstgpujacym. Jest ono albo zupetnie nieobecne
w dyskursie o wlasnej przysztosci, albo dopuszczane fasadowo i raczej czgsciej
przez te instytucje (np. media), dla ktérych edukacja nie stanowi funkcji
naczelnej.

W $wietle powyzszych refleksji na podkreslenie zastuguja te osrodki na-
ukowe i ci badacze, ktérzy rozpoznaja orientacje i plany zyciowe wiasnie
pokolenia wstepujacego. Szczegdlne walory poznawcze maja badania longitu-
dinalne (panelowe i podluzne), ktére pokazuja u badanych przechodzacych
przez kolejne fazy (progi) zycia spolecznego i indywidualnego ewolucje
nastawienn normatywnych i obrazu przebiegu wlasnej biografii. W Polsce
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liderem takich badan jest osrodek torunski. O zalozeniach metodologicznych
i teoretycznych prac prowadzonych przez zespdt torunski od lat siedem-
dziesigtych pisze m.in. Ryszard Borowicz (2000).

Badania podiluzne (a w odniesieniu do znaczacej czesci proby takze
panelowe) prowadzi osrodek zielonogérski kierowany przez Edwarda Hajduka.
Koncentruja si¢ one na procesach socjalizacji uczacej si¢ mlodziezy. Jednym
z obszaréw problemowych tych badan jest ustalenie orientacji wartosciujacych
miodziez oraz jej wizji wlasnej przysztosci. Badania te sg wspolnym, polsko-
niemieckim projektem badawczym, realizowanym we wspdtpracy z zespotem
kierowanym przez Hansa Merkensa z Freie Uniwersitit w Berlinie. Ich
pierwszy etap, obejmujacy lata 1992-1995, zostal zakonczony. Drugi rozpoczat
si¢ w 2001 roku i zamierzony jest na trzy lata.

Pierwszy etap realizowano w Slubicach (zespot polski) oraz we Frank-
furcie i Berlinie (zesp6l niemiecki). Dokonano czterokrotnych badan ucznioéw
szkot stubickich w kolejnych latach, zaczynajac w roku 1992, czyli w pierw-
szej, ,,szokowej” fazie transformacji systemowej i wdrazania planu Balce-
rowicza w Polsce (w Niemczech byl to pierwszy etap scalania dwoch panstw
niemieckich po zjednoczeniu w 1989 roku).

Wyniki badan polskiego zespotu byly prezentowane na licznych semi-
nariach i konferencjach oraz w postaci publikacji zwartych (Idzikowski 1998;
zob. takze Spofeczne postawy... 1995 i Orientacje milodziezy... 1999). Byly
rowniez podstawa analiz naukowych w rozprawach doktorskich (E. Papior
i K. Lisowski — prace przygotowane do druku).

Drugi etap badan przebiega w zgota réznych uwarunkowaniach zewngt-
rznych (makrostrukturalnych) i srodowiskowych. Ich poczatek (rok 2001)
przypada na czas ozywionej dyskusji o integracji europejskiej, walki z terrory-
zmem, ekspansji ruchow antyglobalizacyjnych. Jest to wejscie spoleczenstwa
polskiego w dwunasty rok dos$wiadczania skutkéw procesu transformacji
systemowej, radykalizacji nastrojéw spofecznych i znaczacej przebudowy
sceny politycznej, pogarszania si¢ kondycji gospodarki i stanu budzetu panstwa
— a gloéwnie pogorszenia sytuacji materialnej znacznych grup spoleczenstwa.
Badania te zlokalizowano w odmiennym srodowisku terytorialnym (w srednim
mieécie wojewddzkim — Zielonej Goérze) oraz w nowym typie instytucji
edukacyjnej (gimnazja).

Jednym z wielu obszaréw problemowych podlegajacych rozpoznaniu
badawczemu na probie zielonogorskich gimnazjalistéw bylo zdiagnozowanie
wizji wlasnej przyszioéci tej kategorii mlodziezy. Kolejne fragmenty tego
opracowania sa pierwszym sprawozdaniem z pomiaru dokonanego w 2001
roku.
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Konceptualizacja zmiennych i tworzenie indeksow
orientacji badanych gimnazjalistow

Badaniami objgto 538 uczniéw pierwszych klas zielonogérskich gimnazjow'.
Zmienng zalezng (poszukiwang) czynimy w tym opracowaniu dwa rodzaje
orientacji prospektywnej. Kazda z nich sklada si¢ takze z dwoch indekséw
typologicznych. Pierwszy rodzaj orientacji projektujacej zawiera tresciowe
skladniki odnoszone do perspektywy czasowej. PytaliSmy badanych uczniow,
czy w ich strategiach zyciowych i mysleniu dominuje czas terazniejszy, czy
przyszly. Jesli badani wyzej cenig Zycie biezace, sytuacje do$wiadczane
codziennie, unikajg my$lenia o przysziosci, to orientacj¢ taka nazywamy s y —
tu a ¢y j n a nakierowana na terazniejszos¢. Jesli badani wyzej cenia
planowanie swojej przyszfosci i mysla o niej jako o celu wlasnych wyboréw i
wysitku edukacyjnego, to orientacj¢ taka nazywamy antycypacyjn a
Drugi rodzaj orientacji prospektywnej zawiera ocenne skladniki wiasnej
przysziosci o dwoch wektorach walencji: dodatniej — tworzace orientacje
optymistyczn goraz ujemnej — konstytuujacej orientacj¢ pe sy m i s-
tyczna.

W obu rodzajach rozpoznawanych orientacji prospektywnych (temporal-
nej i ewaluacyjnej) utworzylismy indeksy aprobaty skiadajace si¢ z trzystop-
niowej skali: wysokiej aprobaty, przecigtnej aprobaty oraz aprobaty niskiej dla
danej orientacji (dezaprobaty). Indeksy te zostaly wyodrgbnione statystycznie
na podstawie srednich wartosci uzyskanych dla poszczegdlnych sktadowych
(item6éw) w pytaniach objetych analiza. Im wartosci te byly blizsze 1, tym
wyzszy byl poziom akceptacji dla danego typu orientacji.

Wypowiedzi uczniéw dotyczace planowania wilasnej przysz}ozici2 oraz
oceny mozliwosci poprawy badz pogorszenia ich sytuacji w przysziosci®

' Liczba badanych uczniow ulega niewielkim zmianom, gdyz za podstawg wyliczen wiel-
kosci N przyjgto tylko te odpowiedzi badanych, ktdre nie zawieraty pominigc.

Orientacj¢ prospektywna zawierajaca czasowy (temporalny) skladnik tresciowy rekons-
truowali$my na podstawie analizy odpowiedzi na pytanie: S ludzie, ktérzy zyja z dnia na dzien i
tacy, ktorzy planuja swoja przyszlosé. W jaki sposéb Ty myslisz o przysziosci?: a) nie trzeba za
duzo mysle¢ o rzeczach, ktére si¢ jutro wydarza, b) jest wazne. by mysle¢ o przysziosci. ¢)
wazne jest tylko to, jak zyje sig ,tu i teraz”, d) lepiej jest dokladnie wiedzie¢, co jest do zrobicnia
w najblizszym czasie, e) dopiero, kiedy podjgcie decyzji jest konieczne, zastanawiam sig, co
zrobié, f) przysziosé wyglada bardzo niepewnie, g) podejmujac decyzje, nalezy si¢ zastanowic,
jakie konsekwencje moga onc mie¢ w przysziosci, h) o tym, co bedg robi¢ w przysziym
tygodniu, mysle dopiero, kiedy on nadejdzie, i) przyszlos¢ jest tak nicpewna. ze niemozliwe jest
jej wezesniejsze planowanie, j) jesli nie myslisz o przysziosci, w zasadzie nic nalezy si¢ dziwic,
ze w koncu zostaje sig z niczym, k) Zycie przeci¢tnego czlowieka zawsze zmienia si¢ na gorsze,
nigdy na lepsze, 1) jest mi wszystko jedno, co bedzie jutro.

Orientacj¢ prospektywng zawierajacq skladnik ewaluacyjny zrekonstruowali$my na pod-
stawie pytania sondujacego, jak oceniajg badani swoja przyszlosé: Jak myslisz, z czym u Ciebie
w najblizszym czasie bedzie lepiej, a z czym gorzej? a) z zaspokojeniem potrzeb materialnych,
b) z szansami realizacji wlasnych celow, c) z posiadaniem pewnodci, ze znajdg lepsza pracg, d)
z posiadaniem przyjacidl, €) z zyciem codziennym, f) z moimi osiagnigciami w szkole, g)
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poddano analizie czynnikowej oraz analizie frekwencyjnej rozkladu Srednich
dla kazdej skladowej w obu pytaniach giéwnych. Na tej podstawie utworzono
dwie typologie orientacji prospektywnej uczniow:

1) pierwsza, wyodrgbniong na podstawie kryterium temporalnego z dwo-
ma typami orientacji: orientacja s y t u a c y j n g (nastawiong na te-
razniejszosé) iantycypacyjn g(nastawiong na przysztosc),

2) druga, wyodrgbniong na podstawie samooceny szans badanych na
polepszenie wlasnego zycia, takze z dwoma typami orientacji: orientacjg o p—
tymistycznaiorientacjjpesymistyczna.

Zmienna niezalezng w naszej analizie stanowila orientacja wartosciujaca
wyodrgbniona statystycznie na podstawie analizy czynnikowej i analizy frek-
wencyjnej rozkladu $rednich odpowiedzi dla kazdej sktadowej w pytaniu son-
dujacym: Co obecnie w zyciu badanych gimnazjalistow przedstawia szcze-
golng warto$¢? ChcielisSmy ustalié¢, co aktualnie konstytuuje postawe zyciowg
badanych. Pytanie to zawieralo nastepujace sktadowe:

a) odniesienie sukcesu w zawodzie,

b) posiadanie przyjaciot,

c) nieuleganie potrzebie osiagnigc,

d) posiadanie duzo wolnego czasu,

e) branie z zycia ile si¢ da,

f) rozwijanie wlasnych umiejetnosci,

g) state spelnianie wymagan w szkole,

h) mozliwo$¢ spontanicznego robienia tego, co si¢ chce,

i) kroczenie naprzod i osiaganie czegos w zyciu.

Badani wypowiadali si¢ w czterostopniowej skali: (1) przedstawia bardzo
duza wartos¢, (2) duza wartosé, (3) matg wartos¢, (4) nie przedstawia zadnej
wartosci.

Na podstawie analizy czynnikowej wyodrgbnione zostaly dwa czynniki,
ktére utworzyly dwa typy aktualistycznej orientacji wartosciujacej badanych
gimnazjalistow:

A) czynnik 1, ktéry nazwalismy orientacia hedonistyc zn g,
utworzony z nastgpujacych skladowych: szczegélna wartos¢ — czas wolny
(0,799); szczegdlna warto$¢ — spontanicznos$é (0,607); szczegdlna wartos¢ —
branie z zycia ile si¢ da (0,582);

B) czynnik 2, ktéry nazwalismy orientacjaperfekcjonistyczna,
nakierowana na sukces, utworzony ze skladowych: szczegdlna wartos¢ —
kroczenie naprzdd i osiaganie czego$ w zyciu (0,583); szczegdlna wartos¢ —
rozwijanie wlasnych umiejgtnosci (0,579); szczegolna wartos¢ — spelnianie

2 mozliwo$ciami organizacji wolnego czasu. Na pierwsze pytanie badani odpowiadali w cziero-
stopniowej skali: (1) zdecydowanie si¢ zgadzam, (2) raczej si¢ zgadzam, (3) raczej sig¢ nie
zgadzam, (4) nie zgadzam si¢. W pytaniu drugim skala takze byla czterostopniowa, ale zawierata
oceng szans badanych na poprawg lub pogorszenie ich sytuacji: (1) na pewno bedzie lepiej, (2)
raczej bedzie lepiej, (3) raczej bedzie gorzej, (4) na pewno bgdzie gorzej.
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wymagan w szkole (0,515); szczegblna warto$¢ — odniesienie sukcesu w za-
wodzie (0,509). '

Dla ustalenia frekwencji badanych w obu typach (czynnikach) orientacji
wartosciujacej dokonalismy analizy $rednich odpowiedzi w obrebie skiado-
wych gléwnych. Utworzylismy dla obu typéw orientacji wartosciujacej dwa in-
deksy aprobaty sktadajace si¢ z trzech pozioméw aprobaty: wysokiego, prze-
cigtnego i niskiego. W tabeli 1 prezentujemy rozktad indekséw poziomu apro-
baty w obu typach orientacji wartosciujace;.

Tabela 1

Typ orientacji warto$ciujacej badanych a poziom ich aprobaty dla wartosci skladowych

Indeks aprobaty
Typ orientacji wysoka aprobata przecigtna aprobata niska aprobata
N % N % N %
Hedonistyczna 225 429 281 53,5 19 3.6
(N =525)
Perfekcjonistyczna 285 54.4 229 43,7 10 1,9
(N =524)

W typie orientacji hedonistycznej dominuja wartosci przyjemnosciowe,
zycie ,na gorgco”, przezywane racze) w kregu przyjaciol. Najwazniejsze jest
posiadanie czasu wolnego oraz spontanicznos¢ zachowan. To cechy stanowiace
wyréznik miodosci, stad wykrystalizowanie sig¢ takiej orientacji wsrod
gimnazjalistow nie dziwi. Potwierdza potoczne postrzeganie miodosci jako
czasu beztroski, zabawy w krggu rowiesniczym. W poréwnaniu z rozkfadem
frekwencji w orientacji perfekcjonistycznej wida¢, ze wartosci hedonistyczne
— jakkolwiek wazne dla badanych — znajduja najwyzsza aprobat¢ u mniej-
szego odsetka badanych niz wartosci perfekcjonistyczne. Réznica netto w tym
poziomie aprobaty wynosi 11,5% na korzys¢ wartosci perfekcjonistycznych.
Takze nizszy odsetek badanych wyraza sig z dezaprobata tych wartosci.

Wynik ten zdaje si¢ falsyfikowac hipotezg o braku checi miodych ludzi do
doskonalenia swoich umiejetnoscei, do bycia najlepszym w szkole i w przy-
sztlym zawodzie i do kroczenia naprzod, by co$ osiagnac w zyciu.

Miode pokolenie jest coraz czgsciej opisywane jako kategoria nastawiona
konsumpcyjnie, unikajaca angazowania si¢ w spoleczne uczestnictwo, socjali-
zowana przez media elektroniczne — gléwnie telewizje i komputer (zob.
Melosik 2000; Swida-Ziemba 1995; Bauman 2001). Taki wzoér socjalizacji
ksztattuje orientacje hedonistyczne (z dominacja wartoéci konsumpeyjnych), a
obniza orientacje na sukces i rozwéj. Nasze ustalenia zdaja si¢ ostabia¢ rady-
kalizm takich sadéw. Byé moze dotyczy to tylko tej kategorii nastolatkéw (tj.
gimnazjalistow zyjacych w $rednim miescie), ale to wiasnie o nastolatkach
w tym wieku rozwojowym pisze Z. Melosik jako o kategorii demograficznej
najbardziej podatnej na reklameg, ulegajacej presji rynkowego konsumeryzmu,
unikajacej angazowania si¢ w problemy ,,$wiata dorostych” (Melosik 2000).
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Whplyw orientacji wartosciujgcej badanych na postrzeganie
wlasnej przyszilosci

Wspomnielismy wczesniej, ze zmienng poszukiwang w naszych analizach jest
wizja przyszlosci zielonogoérskich gimnazjalistow. Interesowaty nas dwa ro-
dzaje orientacji prospektywnej: temporalna i ocenna (ewaluacyjna). Tworzenie
obu orientacji, ich typologiczng struktur¢ oraz statystyczne miary ich wy-
odr¢bniania juz oméwilismy. W tym miejscu dokonamy typologicznej analizy
badanych uczniéw (tworzacych owe typy) oraz odpowiemy na pytanie, czy typ
orientacji wartosciujacej (czyli co w aktualnej fazie zycia dla badanej mio-
dziezy jest najwazniejsze) rzutuje na postrzeganie przez nig wiasnej przy-
szlosci.

Orientacja prospektywna — sytuacyjna i antycypacyjna a typ orientacji
wartosciujqcej badanych

Na podstawie analizy czynnikowej odpowiedzi na pytanie sondujace, czy
miodzi zielonogorzanie mysla o swojej przyszlodci i czy planuja jej strategie,
utworzone zostaly dwa czynniki konstytuujace dwa typy tej orientacji:

A) czynnik 1, nazwany przez nas orientacja s ytuac y j n a (na-
kierowang na terazniejszosc), utworzony przez skfadowe:

- dopiero, kiedy decyzja jest konieczna, zastanawiam sig, co zrobié
(0,718),

- wazne jest tylko ,,tu i teraz” (0,659),

- 0 tym, co bedg¢ robit w przysztym tygodniu, mysle, gdy on nadejdzie
(0,612),

- nie trzeba za duzo mysle¢ o przysztosci (0,581),

- jest mi wszystko jedno, co bedzie jutro (0,500).

Jest to wyraznie werbalizowana niech¢é do wybiegania myslami w przy-
szto$¢ i planowania jej ksztaltu. Wazne dla tego typu orientacji jest zycie
chwilg i rozwigzywanie tylko biezacych (sytuacyjnych) probleméw. Na pod-
stawie tego czynnika utworzono indeks aprobaty dla orientacji sytuacyjnej
z podzialem na trzy stopnie aprobaty dla niej: wysoka aprobate, przecigtng
i niska aprobatg dla orientacji na terazniejszosc¢;

B) czynnik 2, nazwany przez nas orientacjiaantycypacy jng(na
przysztosc), utworzony przez sktadowe:

- jest wazne myslec o przysziosci (0,646),

- wazne jest wiedzie¢, co jest do zrobienia (0,614),

- podejmujac decyzjg, nalezy mysle¢ o konsekwencjach (0,596),

- jesli nie mysli si¢ o przysztosci, mozna zosta¢ z niczym (0,518).

Jest to orientacja cechujaca miodych, dla ktérych zaréwno przysztosé, jak
i $wiadomos$¢ odpowiedzialnosci za konsekwencje swoich dzialan to wazne
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przestanki konstruowania strategii zyciowych. Ta miodziez traktuje przysziosc
odpowiedzialnie z poczuciem sprawstwa. Rowniez w tym typie orientacji
utworzyliSmy — na podstawie frekwencji rozkfadu srednich dla poszcze-
golnych sktadowych — indeks aprobaty dla orientacji antycypacyjnej ztozony
z trzech stopni: wysokiej, przecigtnej i niskiej aprobaty dla myslenia o przy-
sztosci.

Tabela 2
Typ orientacji prospektywnej a poziom aprobaty badanych
Indeks aprobaty
Typ orientacji wysoka aprobata przecigtna aprobata niska aprobata
N % N % N %

Sytuacyjna

(na teraZniejszos¢)

(N = 528) 54 10,2 279 52,8 195 36,9
Antycypacyjna

N = 526) 147 219 340 64,7 39 7.4

Jak wida¢ w tabeli 2, zycie chwila obecng i unikanie myslenia o przy-
szlosci znajduje mniejsza aprobat¢ wsrdd badanych niz orientacja antycy-
pacyjna. Roznica netto wynosi 17,7% na korzy$é orientacji antycypacyjnej.
Jeszcze wigksza roznice widaé we wskaznikach wyrazajacych dezaprobate dla
obu typ6w orientacji. Orientacj¢ sytuacyjng odrzuca lub wyraza dla niej bardzo
niska aprobate az 36,9% badanej miodziezy, gdy dla orientacji antycypacyjnej
odsetek ten wynosi tylko 7,4% odrzucen.

Miodzi zielonogdrzanie czgsciej mysla o swojej przysziosci, chociaz dla
co dziesigtego badanego wazniejsze jest zycie ,tu i teraz” (wysoka aprobata dla
orientacji sytuacyjnej). Doda¢ trzeba, Ze nie oznacza to, iz takze dla co dzie-
sigtego badanego orientacja na przyszlo$¢ jest obiecktem dezaprobaty. Takie
nastawienie deklaruje mniejszy odsetek gimnazjalistow (7,4%). Wigkszos¢
z nich wyraza przecigtny poziom aprobaty dla orientacji na przysztos¢ (64,7%).
Jest to najwyzszy wskaznik procentowy w indeksie aprobaty, co oznacza ujaw-
nienie si¢ silnej tendencji wéréd miodziezy gimnazjalnej do utrzymywania
zainteresowania zarOwno zyciem codziennym (to ono jest pelne wrazen,
radoéci, intensywnych przezy¢ w grupie rowiesniczej), jak i mys$leniem o przy-
sztosci, ktora jest dla nich waznym etapem w zyciu, wymagajacym nie tylko
planowania, ale takze odpowiedzialnego dokonywania wyboréw i zaanga-
Zowania.

Zobaczmy, czy wyodrgbniony statystycznie czynnik réznicujacy — aktu-
alistyczna orientacja wartosciujaca — wplywa na oba typy orientacji prospek-
tywnej badanych.
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Tabela 3

Wplyw orientacji wartosciujacej badanych na ich orientacj¢ sytuacyjng (na terazniejszo$¢)

Typ orientacji wartosciujacej

Orientacja gﬂuacyjna orientacja hedonistyczna orientacja perfekcjonistyczna
{na terainiejszos<) wysoka | przecigtna [ niska | wysoka | przecigtna niska

aprobata aprobata | aprobata aprobata
N % | N[ % |N|J] % [ N % N % N Y%

Wysoka

aprobata 40 | 17,8 13 | 46 34 | 11,9 17 74 2 20,0

Przecietna aprobata 130 (57,8 139(49,5| 9 |47,4|145}509] 127 |555 - 50,0

Niska aprobata (Iub

dezaprobata) 55 124412945910 52,6 106|372 85 37,1 3 30,0

Razem 225 281 19 285 229 10

Test Chi-kwadrat w korelacji orientacji sytuacyjnej z orientacja hedonis-
tyczng = 0,000; z orientacja perfekcjonistyczna = 0,381.

Przedstawiony rozklad danych procentowych w tabeli krzyzowej poka-
zuje, ze przejawianie przez badanych aktualistycznej orientacji hedonistycznej
wplywa roznicujaco na ich orientacj¢ sytuacyjna. Zaleznosé ta jest istotna sta-
tystycznie. Mlodzi zielonogorzanie wyrazajacy wysoka aprobate dla orientacji
hedonistycznej czgsciej darza takze wysoka aprobatg orientacj¢ na teraZniej-
szo$¢. Zaleznosc ta przebiega wg regularnosci empirycznej: im wyzsza apro-
bata dla wartosci hedonistycznych badanych gimnazjalistow, tym wyzsze ich
uznanie dla orientacji sytuacyjnej (17,8 : 4,6 : 0). Ten kierunek zaleznosci wg
regularosci empirycznych uwidocznia si¢ takze we wplywie orientacji hedo-
nistycznej na przecigtny poziom aprobaty dla orientacji sytuacyjnej, réznice
procentowe jednak sa tu mniejsze. Odwrotny kierunek zaleznosci (takze
regularnej empirycznie) wida¢ we wplywie na niski stopien aprobaty dla
orientacji sytuacyjnej: im nizsza aprobata dla wartosci hedonistycznych, tym
wyzszy odsetek dezaprobaty dla orientacji na teraZzniejszo$é (sytuacyjna).
Réznice procentowe s tu znaczne i istotne statystycznie.

Drugi typ orientacji wartosciujacej — orientacja perfekcjonistyczna (zob.
tab. 3) nie rdznicuje orientacji na terazniejszo$¢ na poziomie istotnym
statystycznie. Brak jest regularnoéci empirycznych we wplywie tego czynnika
na orientacjg¢ sytuacyjna badanych gimnazjalistow, takze dystans procentowy w
obu indeksach aprobaty jest niewielki.

Przyjrzyjmy sie, czy aktualistyczna orientacja wartosciujaca wplywa
réznicujgco na orientacje antycypacyjng ucznidw gimnazjéw. Ta orientacja
interesuje nas szczegdlnie, gdyz przedmiotem analizy czynimy postrzeganie
swojej przysztosci przez zielonogérskich nastolatkéw. Nadto po wyznaczeniu
metoda analizy czynnikowej typu orientacji antycypacyjnej wskazalismy, ze
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uczniowie czgscie] podzielaja poglad, iz o przysziosci nalezy mysle¢, niz
uznaja, ze zycie liczy sig tylko ,,tu i teraz” (zob. tab. 2).

Tabela 4
Wplyw orientacji wartosciujacej badanych na ich orientacj¢ antycypacyjng
Typ orientacji wartosciujacej
orientacja hedonistyczna orientacja perfekcjonistyczna
Orientacja wysoka przecigtna niska wysoka przecigtna niska
antycypacyjna aprobata aprobata aprobata aprobata
N % N % N % N % N Y% N %
Wysoka
aprobata 86 384 55 11961 § 26,3 | 102 {359 43 189 1 10,0
Przeci¢tna
aprobata 118 | 527 | 211 | 754 10 | 52,6 | 172 | 60,6 162 | 71,11 5 |500
Niska aprobata 2
(lub deza-
probata) 20 8,9 14 50| 4 1,1 10 | 35 23 10,1 | 4 |400
Razem 224 280 19 284 228 10

Test Chi-kwadrat w obu korelowanych typach orientacji warto$ciujacej z
orien-tacja antycypacyjna wyniost = 0,000, co oznacza zaleznos¢ istotna statys-
tycznie.

Indeks aprobaty dla orientacji antycypacyjnej zalezy istotnie statystycznie
od indekséw orientacji hedonistycznej ucznidéw, przy czym wplyw ten jest
nieregularny empirycznie. Badani deklarujacy wysoka aprobate dla wartosci
hedonistycznych rownoczesnie deklaruja wysoka aprobate dla orientacji
antycypacyjnej (38,4%). Jesli ten wskaznik porownamy ze wskaznikiem, ktory
uzyskata wysoka aprobata dla orientacji na przysztos¢ uczniow deklarujacych
wysoka orientacje perfekcjonistyczng (35,9%), to wida¢ niewielka przewage
pierwszego odsetka. Takie ustalenie odbiega od naszych domystow, ze mtodzi
ludzie wyznajacy obecnie warto$ci hedonistyczne sa bardziej zorientowani na
terazniejszos¢, a ceniacy perfekcjonizm mysla o przyszilosci. Ani uzyskany
wskaznik dla wysokiej aprobaty orientacji na terazniejszos$¢ wsrod hedonistow
(17,8%), ani tez odsetek perfekcjonistow czesciej myslacych o przysziosci
(35,9%) nie dajg podstaw do takiego wnioskowania, poniewaz az 38,4%
hedonistow wyraza wysoka aprobate dla orientacji antycypacyjnej.

Widaé, ze radoéé zycia chwila, wysokie wartosciowanie spontanicznosci
i cheé dysponowania czasem wolnym nie wykluczaja troski o przysztosc.
Mozna stwierdzi¢, ze badani uczniowie facza cechy mlodosci z pewna doza
dorostosci. Na potwierdzenie tego domysiu przytoczymy jeszcze jeden wskaz-
nik procentowy. 26,3% gimnazjalistow wyrazajacych dezaprobate dla wartosci
hedonistycznych wyraza wysoka aprobate dla orientacji na przysztos¢ — jest to
jednak odsetek mniejszy od uzyskanego przez uczniéw z najwyzszego po-
ziomu aprobaty dla obu typow orientacji — hedonistycznej i antycypacyjnej
(38,4%).
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Sadzimy, ze nastawienia badanych, bedace agregacja pozornie sprzecz-
nych orientacji, sg racjonalne. W mysl strategii lansowanych przez media
orientacje to si¢ nie wykluczaja. Odpowiedzialne planowanie przysziosci,
inwestycja we wlasny rozwdj nie musi oznacza¢ ascetycznej rezygnacji z sytu-
acyjnych przyjemnosci. Media pokazuja miodych ludzi sukcesu, olimpij-
czykéw, stypendystéw ubiegajacych si¢ o miejsce w renomowanych uczel-
niach, ktérzy réwnoczesnie korzystaja z dobrodziejstw ,Zycia na goraco”,
wspolnotowego doswiadczania przyjemnosci bycia nastolatkiem.

Bardziej wyraziste zaleznosci wida¢ we wplywie orientacji perfekcjonis-
tycznej na myslenie ucznidw o przyszlosci. Badania ujawnily regularnosci
empiryczne: im wyzsza aprobate dla orientacji perfekcjonistycznej maja gim-
nazjalisci, tym wyzszy ich odsetek wysoko ceni orientacje antycypacyjna
(35,9: 18,9 : 10,0). Widzimy tez zalezno$¢ odwrotna: im nizsza jest aprobata
badanych dla wartosci perfekcjonistycznych, tym wyzszy odsetek dezaprobaty
dla orientacji antycypacyjnej (3,5 : 10,1 : 40,0).

Orientacja oceniajqca wlasnq przyszlos¢ a aktualistyczna
orientacja wartosciujqca badanych

Zapytalismy badanych, w jaki sposob mysla o przysztosci? Czy sadza, ze w ich
Zyciu nastapi poprawa (,,bedzie lepiej”), czy pogorszenie (,,be¢dzie gorzej”).
Analiza czynnikowa wyodrgbnita tylko jeden czynnik, co oznacza, ze mlodziez
pod tym wzgledem jest slabo zréznicowana. Znaczna wigkszo$¢ badanych
sadzi podobnie.

Dla odpowiedzi na pytanie, czy podobnie optymistycznie, czy tez po-
dobnie pesymistycznie mysli wigkszo$¢ badanych, dokonalismy indeksacji od-
powiedzi z podzialem na dwustopniowg skale: ,bedzie lepiej” i ,bedzie
gorzej”. Respondentéw uwazajacych, ze w przyszlosci im si¢ polepszy, za-
kwalifikowalismy do typu orientacji optymistycznej, natomiast pozostatych do
orientacji pesymistycznej. Zdecydowana wigkszos¢ badanych (71,9%) znalazta
sig¢ w typie orientacji optymistycznej (28,1% gimnazjalistow tworzy typ orien-
tacji pesymistycznej).

Widaé, ze badana mlodziez jest ufna w swoja przysztos¢. Prawie trzy
czwarte badanych sadzi, ze zarobwno w ich zyciu, jak tez w Zyciu przecigtnego
cztowieka przyszto$é przyniesie zmiany na lepsze. 28% badanych przysztosé
widzi pesymistycznie. By¢ moze to wlasnie dla nich bedzie — nazwana tak
przez socjologéw — owa ,niegoscinna przysztos¢”. Nie wiemy, kim sa ci ba-
dani. Czy sa to uczniowie z rodzin zagrozonych ubdstwem, czy tez z rodzin,
ktére odczuwajg tendencje pogarszania si¢ ich sytuacji (utrate pracy lub za-
grozenie jej utrata, pogorszenie rentownosci placowek handlowych, choroba
w rodzinie itp.). Moze jest to ta cz¢$¢ mlodziezy, ktora nie odczuwa obecnie
brakéw, ale podlega wplywowi mediéw i srodowiska socjalizacyjnego, ktére
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wydajg si¢ zdominowane pesymistycznymi wizjami perspektyw makro- i mi-
krostruktur spotecznych.

Nawet jesli nasz domyst w tej ostatniej sprawie jest trafny, to i tak
zastanawiajagco wysoki odsetek uczniéw nie ulega powszechnie podzielanym
pesymistycznym wizjom szans rozwojowych Polakéw. Te ustalenia sa zbiezne
z wynikami naszych badan nad miodzieza stubicka (Idzikowski 1998, s. 131-
139). Badani mlodzi stubiczanie takze z ufnoscia patrzyli w swojg przysztosé
(w roku 1992 - 87,8% optymistow, w 1993 - 82,2%). Nieco mniej opty-
mistycznie postrzegali badani przyszios¢ catego spoleczenistwa (odpowiednio
w obu pomiarach 63,6% i 45,1%). Wida¢, ze wierzyli oni bardziej we wiasne
mozliwosci, mieli wyzszy poziom samooceny.

Po niemal dziesigciu latach badani zielonogdrscy gimnazjalisci deklaruja
takze wysoki wskaznik ufnosci we wlasng przyszios¢ — chociaz warto zwrécié
uwage, ze odsetek optymistow wsréd uczniow zielonogorskich jest o 10%
nizszy od tego samego wskaznika dla stubiczan. Czyzby wigec doswiadczenia
dekady transformowania systemowego nieco zweryfikowaly optymizm mio-
dych ludzi? A moze to politycy, np. agresywna stylistyka ,,Samoobrony”,
wywierajg regulatywny wplyw na nastroje spoteczne, w tym na wskazniki
poziomu optymizmu?

Czy typ orientacji wartosciujacej oraz pte¢ badanych réznicuja orientacje
optymistyczna i pesymistyczna badanych?

Tabela 5
Wplyw orientacji wartosciujacej na optymistyczne i pesymistyczne
wizje wlasnej przyszlosci badanych
Orientacja warto$ciujaca
Orientacja hedonistyczna perfekcjonistyczna
ocenna wysoka przeci¢tna | niska wysoka | przecigtna [ niska
wiasnej aprobata aprobata | aprobata aprobata
przyszlosci N % | N | % | NJ% | N[% | N|[%|N|[%
Optymistyczna
(bedzie lepicj) 192 | 828 181|642 9 (474323 [79,7(145|628| 4 {400
Pesymistyczna
(bgdzie gorzej 40 17,2 [ 101 (358 10 |52,6( 59 {203 | 86 |37,2| 6 |60,0

Oba typy orientacji wartosciujgcej roéznicuja wskaznik ufnosci we wlasng
przyszlos¢ gimnazjalistbw na poziomie istotnosci statystycznej (test Chi-
kwadrat = 0,000). Zobaczmy, w jakim kierunku przebiega owa zaleznos¢. Za-
réwno indeks aprobaty dla orientacji hedonistycznej, jak i indeks aprobaty dla
orientacji perfekcjonistycznej roznicuja orientacje optymistyczng badanych
wedlug regularnosci empirycznej: im wyzsza aprobata wartoci hedonis-
tycznych i perfekcjonistycznych, tym wyzszy odsetek optymistycznie spo-
gladajacych w swoja przyszitosé. Obrazuje to stosunek rozktadu procentowego
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wplywu obu typéw orientacji wartosciujacej: hedonisci — 82,8 : 64,2 : 47.4;
perfekcjonisci — 79,9 : 62,8 : 40,0.

Wida¢, ze nieco wigkszy odsetek optymistéw jest wéréd wyznajacych
obecnie warto$ci hedonistyczne. Zapewne ta kategoria badanych jest z natury
bardziej optymistycznie nastawiona do $wiata, stad takze z ufnoscig spoglada
w przyszios¢. Odwrotng regularno$¢ empiryczng wplywu tej zmiennej nieza-
leznej wida¢ w rozkladzie odsetka badanych pesymistycznie postrzegajacych
swojg przysziosc.

Niewielkie roznice procentowe wskaznikow dla obu typéw orientacji
wartosciujacej nie upowazniaja do formutowania wnioskéw, Ze bycie hedonista
lub perfekcjonista inaczej usposabia badanych do oceny przysztosci w dycho-
tomicznej skali — bedzie lepiej, bedzie gorze;.

Ple¢ a typ orientacji prospektywnej

Na zakoriczenie tych rozwazan odniesiemy si¢ do wplywu plci na orientacje
prospektywna badanych. Ten kierunek zaleznosci nie stanowil osi naszych
poszukiwan, gdyz bardziej interesowaly nas zaleznosci orientacji na teraz-
niejszos¢ i na przysztos¢ (orientacja sytuacyjna i antycypacyjna) od wartosci
uznawanych przez badana milodziez, ale pod wplywem czynnikéw socjali-
zacyjnych determinowanych kulturowo istnieje w polskim spoleczenstwie
wzor biografii tradycyjnie zefiski i meski. Zobaczmy, czy obecnosé tego wzoru
kulturowego rzutuje na postrzeganie przyszfosci przez badane dziewczeta
i chlopcow.

Tabela 6
Ple¢ badanych a orientacja prospektywna
Ple¢
Orientacja prospektywna chiopecy dziewczeta
N % N %
Sytuacyjna | wysoka aprobata 31 18.8 23 8,0
przecigtna aprobata 127 52,5 152 53,1
niska aprobata 84 34,7 i1 388
(dezaprobata)
Antycy- wysoka aprobata 82 34,2 65 22,7
pacyjna przecigina aprobata 139 57,9 201 70,3
niska aprobata 19 7,9 20 7,0
(dezaprobata)

Pte¢ nie rdéznicuje orientacji na terazniejszos¢ badanych uczniow. Test
Chi-kwadrat pokazat brak zaleznosci. Na podstawie rozktadu odsetka aprobaty
widac, ze chlopcy sa nieco bardziej zdecydowani w wyrazaniu wysokiej apro-
baty dla orientacji na terazniejszo$¢, dziewczeta minimalnie czgsciej odnosza
si¢ do takiego nastawienia z dezaprobata. Wskazujemy na te réznice, mimo iz
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test nie wykazat zaleznosci statystycznej, gdyz podobne prawidfowosci wida¢
w drugim typie orientacji. W nastawieniu antycypacyjnym takze chiopcy
czesciej wyrazaja wysoka aprobate (34,2 : 22,7), a dziewczeta s zdecydowanie
bardziej ostrozne. Wigkszy ich odsetek deklaruje przecigtny poziom aprobaty
dla orientacji na przysztos¢ (70,3 : 57,9).

Wida¢, ze w obu typach orientacji (sytuacyjnej i antycypacyjnej) wigksza
grupa chlopcow czgsciej udziela wysokiej aprobaty dla tych orientacji. Chiopcy
sa kategoria bardziej zréznicowana wewnetrzne, 0 nieco wyrazniej sprecy-
zowanych pogladach, zaréwno na terazniejszosc, jak i na przyszlos¢. Test Chi-
kwadrat wykazat przy tym, ze ple¢ wplywa réznicujaco na aprobat¢ dla
orientacji antycypacyjnej na poziomie istotnym statystycznie (0,009).

Badania nie ujawnily zalezno$ci ocennej orientacji prospektywnej ba-
danych od ich plci. Réznica wynoszaca 5% migdzy optymistami plci meskiej
(74,4) a dziewczgtami (69,8) nie jest istotna statystycznie.

Mtlodziez o przyszlosci — préba syntezy

Badania nie daly jednoznacznej odpowiedzi, jak uczniowie zielonogodrskich
gimnazjow postrzegaja swoja przyszios¢. Na podstawie analizy czynnikowej
stworzyli$my dwie typologie orientacji prospektywnych:

1) pierwsza, wyodrebniong wg kryterium temporalnego, tworza dwa typy
orientacji — sytuacyjna (na terazniejszoscé) i antycypacyjna (na przysztosc);

2) druga, ztozong z sadow ocennych o szansach badanej mlodziezy
w przyszlosci, tworza takze dwa typy orientacji — optymistyczna i pesymis-
tyczna.

Obie te typologie uczyniliSmy zmienng zalezna.

Na podstawie analizy czynnikowej ustalilismy takze, co dla badanych sta-
nowi obecnie najwigksza wartos¢. Wyodrebnione dwa czynniki utworzyly
typologie aktualistycznej orientacji wartosciujacej badanych, zlozona z dwoch
typow: orientacji hedonistycznej i orientacji perfekcjonistycznej.

Te typologie wykorzystalismy jako zmienna wyjasniajaca w naszych
analizach. Dodatkowo skorelowali§my typy orientacji prospektywnej (tempo-
ralnej i ocennej) z plcig badanych.

UstalilisSmy, ze badana miodziez nieco wyzej ceni wartosci perfekcjonis-
tyczne niz hedonistyczne, chociaz te drugie sa takze wysoko aprobowane. Nie
daje to podstaw do formutowania wnioskéw radykalnych o ludycznym nasta-
wieniu wspdlczesnej miodziezy, nazywanej czgsto ,,pokoleniem dyskote-
kowym” lub unikajacym angazowania si¢ w wyzwania wspdlczesnosci (Me-
losik 2000).

W grupie orientacji prospektywnych wyodrgbniono orientacj¢ sytuacyjng
i antycypacyjng. Pierwsza jest sposobem na zycie chwila, ,,tu i teraz”, unikania
obowigzkéw czy myslenia o przysztosci. Taka orientacja zdaje si¢ dominowaé
w opisie miodziezy wspolczesnej jako kategorii zorientowanej na ,miec”,
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czerpanie przyjemnosci z zycia chwila, unikanie odpowiedzialnoéci za przy-
sztos¢. Nasze badania falsyfikujg (przynajmniej w odniesieniu do zielono-
gorskich gimnazjalistéw) tego typu hipotetyczne zatozenia. Badani uczniowie
wyzej aprobujg orientacjg antycypacyjna i takze wyzszy ich odsetek wyraza sig¢
z dezaprobata o orientacji sytuacyjnej.

Jest to ustalenie wazne dla nauczycieli. Edukacja jest inwestycja w przy-
szfos€. Nierzadko formulowane przez pedagogéw oceny, ze miodzi unikaja
wysitku, ktérego efektow nie moga doswiadczy¢ w krotkiej perspektywie
czasowej, wydaja si¢ tylko czgéciowo trafne. Mlodziez mysli prospektywnie,
antycypuje swoja przysztos¢ i nie koncentruje si¢ wylacznie na terazniejszosci.

Po skorelowaniu orientacji wartosciujacej z orientacja prospektywna ba-
danych ustaliliémy, Ze typ orientacji wartosciujacej réznicuje myslenie o przy-
szfosci. Badani wyzej aprobujacy wartosci hedonistyczne wyrazali takze
wyzsza aprobate dla orientacji na terazniejszos¢. Byta to zalezno$¢ istotna sta-
tystycznie. Natomiast nie ujawniono zaleznosci statystycznej migdzy orientacjg
perfekcjonistyczna a orientacja sytuacyjng badanych.

Bardziej zaskakujacy rezultat pomiaru uzyskalismy po skorelowaniu
orientacji wartosciujacej uczniow z ich orientacja antycypacyjna. Okazalo sig,
ze badani wyzej ceniacy wartosci hedonistyczne réwnocze$nie wyrazaja wyz-
sza aprobatg dla orientacji na przyszlos¢. Trzeba podkreslic, ze gimnazjalisci
cenigcy wartosci perfekcjonistyczne takze wysoko cenia (chociaz nieco mniej
od hedonistow) orientacje antycypacyjna. Wplyw obu typdw orientacji wartos-
ciujacej na myslenie o przysztosci jest istotny statystycznie.

Miodziez nie ma chyba dylematu wyboru migdzy terazniejszoscia a przy-
szloscia. Wysoko ceniac my$lenie antycypacyjne, rownoczes$nie ceni wartosci
hedonistyczne i perfekcjonistyczne, w tym — co uznaliSmy za interesujace
ustalenie — wigkszy odsetek hedonistow czgsciej mysli o przysziosci.

Zapytalismy badanych, w jaki sposob mysla o przysziosci: czy czesciej
widza mozliwo$é poprawy, czy pogorszenia wilasnej sytuacji. Na podstawie
indeksu oceny poprawy lub pogorszenia sytuacji w przysztosci wyodrgbnilismy
dwa typy ocennej (ewaluacyjnej) orientacji prospektywnej badanych, optymis-
tyczng i pesymistyczng. W badanej prébie zdecydowanie przewazaja gimnazja-
lidci o orientacji optymistycznej (71,8%). Wierza oni w szczesliwa przysztos¢,
ktéra ma przynie$¢ im poprawe sytuacji. Ple¢ nie roznicuje wskaznika opty-
mizmu badanych, natomiast orientacja wartosciujaca tak. Badani, ktorzy wy-
razaja wicksza aprobat¢ zar6wno dla wartosci hedonistycznych, jak i perfek-
cjonistycznych, zdecydowanie czgéciej postrzegaja swoja przyszlos¢ optymis-
tycznie.

To ostatnie okreslenie jest dobrym akcentem na zakonczenie tych roz-
wazan. Niezaleznie od potocznej opinii 0 mlodziezy jako o pokoleniu straconej
szansy, sami badani miodzi ufnie i bez komplekséw patrza w przyszios¢,
planujac jej ambitne wizje, a jednoczesnie hedonistycznie doswiadczajq teraz-
niejszosci.
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VISION ZUR EIGENER ZUKUNFT DER GYMNASIASTEN VON ZIELONA GORA

Zusammenfassung

538 Gymnasiasten aus Zielona Gora wurden gefragt, ob sie ihre Zukunft planen, oder ob sie sich
nur fiir das Momentane im Leben interessieren, und was sie glauben, wenn sie an ihre eigene
Zukunft denken, ob ihr Leben besser oder schlechter sein wird.

Die Antworten auf diese Fragen wurden einer Faktorenanalyse unterzogen, aufgrund deren
zwei Typologien der prospektiven Orientierungen von den befragten Gymnasiasten mit einem
dreistufigen Index der Billigung geschaffen wurden. In der ersten Typologie bildete der
temporale Faktor das Kriterium der Aussonderung. Es entstanden zwei Typen der prospektiven
Orientierung: situative (in bezug auf die Gegenwart) und antizipative (auf die Zukunft). In der
anderen Typologie bildete das Kriterium des Schaffens die beurteilende (evaluative) Einstellung
der Schiller zu ihrer Zukunft als Vision der Verbesserung oder Verschlechterung des
individuellen Lebensverlaufs. Es entstanden wieder zwei Typen von der evaluativ prospektiven
Orientierung: eine optimistische und eine pessimistische. Das Niveau der Billigung fiir diese
ausgesonderten Typen der Orientierungen verband man mit der wertenden Orientierung der
Untersuchten, die auch aufgrund der Faktorenanalyse geschaffen wurde. Dadurch entstanden also
zwei Typen der aktualistischen Einstellung zu den Werten: hedonistische und perfektionistische
Orientierung — beide bestehen aus dem dreistufigen Billigungsindex.

In den Untersuchungen stellte man fest, dass die Gymnasiasten cine Vereinigung der
hedonistischen und der perfektionistischen Orientierung mit geringer Dominanz der Einstellung
auf die perfektionistischen Werte sind (54% : 43%). Die Jugendlichen schopfen ihre Freude aus
der Jugendzeit, aber sie nicht nur  heiBes* Leben, Freizeit und netten Freundeskreis, bevorzugen,
sondern auch es flir wichtig halten, am besten zu sein, Erfolge zu erzielen und eigene
Fertigkeiten zu entwickeln. In der Gruppe der prospektiven Orientierungen driickt die Mehrheit
der Untersuchten eine hohe Billigung fiir die antizipative und nicht flir die situative Orientierung
aus (28% : 10%). Es ist deutlich zu sehen, dass die Jungendlichen aus Zielona Gora mehr auf die
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Zukunft als auf die Gegenwart orientiert sind. Rund 73% der Befragten duBern sich zu der
situativen Orientierung mit Mifibilligung.

Die Korrelation der wertenden Orientierung mit der prospektiven Orientierung zeigte, dass
Hedonisten die hohere Billigung fiir die Orientierung auf die Gegenwart ausdriicken. Jedoch
sowohl die Hedonisten als auch die Perfektionisten wissen die antizipative Orientierung hoch zu
schitzen. Wie die Statistiken zeigen, ist der EinfluB des besprochenen Faktors auf die Billigung
der situativen und antizipativen Billigung statistisch wichtig. Uberraschend war fiir die Forscher
eine hohere Kennziffer der Billigung fiir die antizipative Orientierung unter den Hedonisten. Das
Schépfen der Freude aus dem sorglosen Leben schlieBt jedoch nicht die Sorge fiir die cigene
Zukunft aus.

Unter den evaluativen Orientierungen présentieren 72% der Untersuchten den Typ der
optimistischen Orientierung. Sie glauben, dass ihre Situation in Zukunft besser wird. Beide
Indexe der wertenden Orientierung (der hedonistischen und der perfektionistischen) differen-
zieren in der Statistik wesentlich die Kennziffer des Optimismus. Je hoher die Billigung fur die
hedonistischen und die perfektionistischen Werte ist, um so groBere Prozentzahl der Unter-
suchten sieht ihre Zukunft optimistisch. Das Geschlecht der Untersuchten differenziert die
Billigung fiir keinen Typ der prospektiven Orientierungen.
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STOSUNEK GIMNAZJALISTOW DO OBO\ZVIAZK(')W SZKOLNYCH
A DOMINUJACE FORMY ICH AKTYWNOSCI W CZASIE WOLNYM

Spoleczenstwo wiedzy — kierunek rozwoju spoleczenstw
pokapitalistycznych

Podstawowg formg aktywnosei mlodziezy szkolnej jest nauka, a przynajmniej
realizacja obowigzku uczgszczania do szkoly. Szkola jest miejscem przyswa-
jania wiedzy, funkcjonowania w grupie rowiesniczej, odczytywania oczekiwan
ze strony rowiesnikow i nauczycieli w zakresie réznych zachowan, w tym
wypetniania podstawowych obowigzkéw ucznia.

W ostatnim dziesigcioleciu podjgto kolejna probg zreformowania polskiej
szkotly, aby lepiej odpowiadata wymaganiom wspélczesnosci. Autorzy zatozen
programowych obecnie realizowanej reformy przyjeli, iz zmiany w ksztalceniu
maja polega¢ miedzy innymi na usunigciu ze szkolnych programéw nadmiaru
wiadomosci encyklopedycznych i skoncentrowaniu uwagi szkoty na rozwijaniu
umiejgtnosci samodzielnego myslenia ucznidw oraz umiejetnosci pozyski-
wania, selekcjonowania i przetwarzania potrzebnych informacji. Wprowadzone
zostaly ogdlnopolskie testy kompetencyjne pisane pod koniec nauki w szkole
podstawowej i gimnazjum. Wyniki testu probnego dla gimnazjum w trzech wo-
jewodztwach (lubuskim, wielkopolskim, zachodniopomorskim) pokazaty, iz
sredni wynik, zarébwno z przedmiotéw humanistycznych, jak i matematyczno-
przyrodniczych, wyniést okoto 24 punktow (na 50 mozliwych). Na razie
czesciej mozna si¢ spotkac z glosami krytycznymi niz chwalacymi realizowang
reforme o$wiaty, cho¢ powszechne jest przekonanie, iz zmiany byly konieczne.
Przeksztalcenia, jakich wymagaja wspolczesne szkoly (nie tylko w Polsce), sg
problemem wymagajacym gruntownego przemyslenia nie tylko przez peda-
gogow i wladze oswiatowe, ale przez cale spoleczenstwo. Ustalanie celow
nauczania i wychowania wymaga uwzglednienia kierunku zmian, jakim pod-
lega¢ bedzie swiat w jego aspektach ekonomicznych, spotecznych i politycz-
nych. Jedna z propozycji do przemyslenia przedstawiam ponizej.

Amerykanski ekonomista Peter F. Drucker glosi, iz spoleczefistwa poka-
pitalistyczne beda spoteczeistwami wiedzy, ale ,jak dotad Zaden kraj nie ma
odpowiedniego systemu edukacyjnego dla spofeczenstwa wiedzy. Jak dotad
zaden kraj nie uporat si¢ z glownymi wymogami ksztalcenia w spoleczenstwie
wiedzy. [...] Mozemy okresli¢, chociaz tylko w przyblizeniu, wiasciwosci
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Jjakimi powinno charakteryzowa¢ si¢ szkolnictwo i szkoly, jesli maja odpo-
wiada¢ rzeczywisto$ci pokapitalistycznego spofeczenstwa - spoleczenstwa
wiedzy” (Drucker 1999, s. 160). Ta nowa szkota powinna:

- zapewni¢ powszechna umiejgtnos¢ pisania i czytania wyzszej jakosci,

- wpoi¢ motywacje¢ i nawyk nieustannego uczenia sig, przygotowujac do
uczenia si¢ na wszystkich poziomach i w kazdym wieku;

- mie¢ ofertg zaréwno dla ludzi juz wyksztatconych, jak i dla tych, ktérzy
przerwali nauke¢ na jednym z wczes$niejszych poziomow ksztalcenia;

- wyposaza¢ zarébwno w wiedze rozumiang jako substancja (niem.
Wissen), wiedzie¢ co, jak i w wiedzg¢ rozumiang jako proces (niem. Konnen),
w wiedze jak. Odpowiada to rozrdznieniu na wiedze deklaratywna i pro-
ceduralng (Mudyn 1997, s. 271-272, Stemp]ewska-Zakowicz 1996, s.63 in.)

Glownym zadaniem szkoly — zwlaszcza poczatkowej — bedzie wpojenie
uczniom wiary w siebie, co bedzie umozliwialo odnoszenie sukceséw w po-
kapitalistycznym spoleczenstwie. F. Drucker pisze, iz w latach piecdziesiatych
i szes¢dziesiagtych priorytetem amerykanskiej szkoly stata si¢ reforma spo-
feczna i zatracony zostal cel gtéwny, gdyz — jego zdaniem — kazda organi-
zacja moze dobrze wypelnia¢ swoj cel gtéwny.

Tymczasem postawienie celow spotecznych ponad celem uczenia stalo si¢ gléwnym czyn-
nikiem pogorszenia w USA jakosci podstawowej edukacji amerykanskiej, to jest kryzysu
tradycyjnej umiejgtnosci pisania i czytania. Dzieci z klasy wyzszej i $redniej nadal zdobywaja tg
umiejgtno$é, Natomiast ci, ktorzy jej najbardziej potrzebuja — dzieci ludzi biednych i dzieci
emigrantow — sa jej pozbawione. Obecnie potrzebne jest przywrdcenie szkole jej prawdziwego
celu. Tym celem nie jest reforma spoleczna czy spoteczna poprawa. Musi nim by¢ indywidualne
nauczanie (Drucker 1999, s. 162).

W ksiazce Druckera nie znajdujemy jednak odpowiedzi na pytania: Czy
miodziez z klasy $redniej i wyzszej uczy si¢ w innych szkotach? Czy po-
siadanie umiejetnosci operowania na symbolach zawdzigcza kapitalowi kul-
turowemu rodziny (Bourdieu, Passeron 1990, s. 128 i n.), czy lepszej szkole, do
ktérej uczgszcza? Czy moze ci mlodzi ludzie sg silniej motywowani przez
rodzine?

Tymczasem najbardziej elitarna szkola, szkola japonska, stworzyla najbardziej egalitarne
spoleczenstwo. Nawet ci, ktérzy tam nie blyszcza w silnej rywalizacji edukacyjnej, nadal zdo-
bywaja to, co wedle tradycyjnego standardu jest bardzo wysoka sprawnogcig pisania i czytania
i bardzo wysoka sprawnoscig osiggania celow i dziatania w nowoczesnym spoleczenstwie. Ale
w japonskiej szkole umiejgtno$é pisania i czytania jest stawiana na pierwszym miejscu, a wszyst-
ko inne jest temu podporzadkowane. Juz obecnie istnicjg amerykanskie szkoly, w ktorych
najbardziej zaniedbane dziecko murzynskie uczy sig, poniewaz tego si¢ od niego oczekuje i wy-
maga (Drucker 1999, s. 162-163).

W pokapitalistycznym spoteczenstwie szkola nie bgdzie miala monopolu
na ksztalcenie. Edukacja musi przenikaé¢ cale spoteczenstwo. Wszystkie orga-
nizacje zatrudniajace ludzi — nalezace do sfery biznesu, agencje rzadowe,
organizacje non profit — beda si¢ stawatly instytucjami uczenia si¢ i nauczania,
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a szkoly nawiaza z nimi wspotpracg. Juz dzis w USA pracodawcy — biznes,
rzady, wojskowos$¢ — wydaja na szkolenie dorostych pracownikéw tyle samo,
co kraj na ksztafcenie dzieci i mtodziezy (Drucker 1999, s. 168).

Ten sam autor pisze, iz wielu umiejgtnosci, w ktore wyposazata nas do-
tychczasowa szkola, mozna nauczyé si¢ samemu, korzystajac z programow
komputerowych:

W szkole jutra osoby uczace si¢ bgda swoimi wiasnymi instruktorami, a program kom-
puterowy bedzie ich wlasnym narzgdziem. W istocie im mlodsza osoba uczaca sig, tym chetniej
i fatwiej postuguje si¢ komputerem, tym lepszym jest ona przewodnikiem i instruktorem. Patrzac
z perspektywy historii, szkola podstawowa wymagala ogromnego nakladu pracy. Szkola jutra
be¢dzie wymagata duzego kapitatu (Drucker 1999, s. 161).

Cytowany autor nie dopowiada, o jaki kapital chodzi, czy uzywa tego po-
jecia tylko w znaczeniu ekonomicznym — komputery i programy do nich kosz-
tuja, czy zatem bgda powszechnie dostgpne? Czy dostgp do komputerow
bedzie zapewniala rodzina, czy tez szkola i jej organ zatozycielski? Czy chodzi
tez o kapital spofeczny i kulturowy — nie tylko zapewnienie dziecku dostepu do
nowoczesnego medium, ale takie uksztaltowanie preferencji, aby zdobywanie
wiedzy bylo czynnoscia podejmowang systematycznie i realizowang w wys-
tarczajacym wymiarze czasu.

W spoleczenstwie wysokiej technologii strukturyzowanym wedle regut
,»ptynnej ponowoczesnosci” konieczna bgdzie znajomos$¢ jezykéw obeych oraz
wysoka wydajnosé jednostki jako czlonka organizacji i jako pracownika. Waz-
niejsza niz wiedza przedmiotowa bedzie zdolnos¢ do ciaglego uczenia si¢
i posiadanie motywacji w tym kierunku. Ale uczenie si¢ przez cate zycie wy-
maga, by bylo ono dla uczacego si¢ podmiotu atrakcyjne, by stawalo si¢ sa-
tysfakcja sama w sobie. Wedlug Druckera jedynie system japonski wyposaza
obecnie uczniow i studentow w wiedzg, jak studiowac.

Japonski rygor uczenia si¢ — rygor ,egzaminacyjnego piekla” wstgpnego egzaminu na
uniwersytet -— ni¢ motywuje. Opierajac si¢ na Igku i presji, hartuje jednak gotowos¢ do ciaglego
uczenia sig. I to wlasnie jest gotowos¢, ktérej potrzebujemy.

W amerykanskich humanistycznych college 'ach jest odwrotnie — uczenie sig dla wielu
studentéw stanowi przyjemnos¢. Ale jest to przyjemnosc, ktora oddzielona jest od karnosci. Nie
udaje si¢ tutaj zaszczepi¢ zadowolenia zwigzanego z osiagnigciami ani nawyku systema-
tycznosei (Drucker 1999, s. 163).

Takie jest spojrzenie Druckera. By¢ moze i wéréd Japonczykéw sa tacy,
ktérzy znajdujg przyjemnos¢ w uczeniu sig i sa nie tylko instrumentalnie mo-
tywowani, aby zda¢ egzamin do szkoly wyzszego szczebla. Presja osiagnigé
jest jednak bardzo silna i nie wszyscy ja wytrzymuja, gdyz wskazniki
samobdjstw sg w Japonii nawet w$rdd nastolatkow wysokie.

Drucker pisze, iz w historii znane sa przypadki wyuczenia si¢ zaréwno
motywacji do ciaglego uczenia sig, jak i kamosci. Potrafili do tego dopro-
wadzié nauczyciele artystéw, trenerzy, dobrzy ,mentorzy” w organizacjach,
gdzie bylo dobre zarzadzanie. Jednostka ma szansg osiggna¢ sukces w tych
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dyscyplinach, w ktorych jest juz do$¢ dobra, w ktoérych zgromadzita duzo
wiedzy i umiejetnosci, przy czym wystepuje u niej wystarczajaco silna moty-
wacja do dalszych staran i wlasnej aktywnosci. Augustyn z Hippo (353-420)
w Dialogu na temat nauczyciela napisal, iz dobry nauczyciel to ten, ktéry
potrafi znalezé mocne strony osoby uczacej si¢ i zogniskowac jej starania na
uzyskiwaniu osiagnig¢ (podaj¢ za Drucker 1999, s. 164).

Szkoly i nauczyciele oczywiscic takze maja tego swiadomosé. Ale rzadko pozwala si¢ im,
by zajeli si¢ silnymi stronami osoby uczacej si¢ i stworzyli dla nich wyzwanie. Zamiast tego
z koniecznosci musza koncentrowaé si¢ na slabosciach. Praktycznie caly czas — przynajmnigj
przed zrobieniem doktoratu na wyzszej uczelni — przeznacza si¢ na przeciwdzialanie stabosciom.
Czas ten przeznacza si¢ na tworzenie przyzwoitej przecigtnosei. [...] Najwigksza dumg tra-
dycyjnej szkoly stanowig uczniowie czy studenci ,uzyskujacy same 5 i 67, to jest spelniajacy
standardy przecigtnosci we wszystkich przedmiotach. Nie sg to osoby, kt6re maja osiagnigcia, sg
tylko osobami, ktére si¢ podporzadkowaly. Ale powtérzmy ponownie — tradycyjna szkola nie
ma innego wyboru. Jej podstawowym zadaniem jest przekazywanie kazdemu uczniowi pod-
stawowych umiejgtnosci (Drucker 1999, s. 164).

Szans¢ zmiany tego stanu widzi Drucker w nowych technologiach, ktore
zostang wykorzystane do rutynowego uczenia sig, a nauczyciel bedzie kierowat
tym procesem. Nauczyciel bedzie mial wigcej czasu na rozpoznawanie moc-
nych stron ucznia i ukierunkowanie go na odpowiednia dla niego dyscypling.

Ocena i samoocena mozliwosci intelektualnych uczniéw — wyniki badan

W badaniach zrealizowanych w maju 2001 roku na prébie 538 uczniéw z zie-
lonogorskich gimnazjow interesowano si¢ miedzy innymi tym, jak uczniowie
widza swoje szanse w wypetnianiu obowiazkdéw ucznia, jak odczytuja ocze-
kiwania swoich rodzicow wzgledem wiasnej aktywnosci zwiazanej z nauka,
Jjak oceniaja uczniowska postawg wobec nauki nauczyciele. Postawiono sobie
tez pytanie, czy uczniowie, ktérzy nie maja zadnych trudnosci z wywiazy-
waniem si¢ ze szkolnych obowiazkow, w taki sam sposéb spedzajg czas po
szkole, jak ich rowiesnicy, ktérzy z wypelnianiem szkolnych powinnosci majg
pewne klopoty.

Do oceny wiasnych mozliwosci w wypetnianiu obowiazkéw szkolnych
utworzono skalg skladajaca si¢ z czterech stwierdzen o brzmieniu: 1) potrafig
rozwigza¢ najtrudniejsze zadanie na lekcji, jesli si¢ postaram; 2) zrozumienie
nowego materialu w szkole nie sprawia mi trudnosci; 3) jesli si¢ postaram,
osiagam dobre wyniki w szkole; 4) jesli wystarczajaco duzo ¢wiczg, udaje mi
sig zawsze napisa¢ dobra pracg. 10% badanych gimnazjalistow odpowiedziato
zdecydowanie twierdzaco na wszystkie z tych pytan, a tylko jeden uczenh przy
kazdym z nich zaznaczyt odpowiedz ,,zdecydowanie nie”. Tych, ktérzy uzyli
przynajmniej dwukrotnie odpowiedzi, iz raczej sobie nie radza z obowigzkami
szkolnymi, bylo zaledwie 11%. Zatem miodziez pierwszych klas gimnazjal-
nych wysoko ocenita swoje mozliwosci realizacji zadai szkolnych, uznajac, iz
zadania te nie sa trudne albo Zze maja mozliwosci przynajmniej na miarg tych
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zadan. (W gazetach i Internecie mozna bylo przeczyta¢ wypowiedzi gimnazja-
listbw po probnych i wilasciwych testach kompetencyjnych, iz byly one
w wigkszosci proste. By¢ moze ci, ktérzy wypowiadali takie opinie, poroz-
wigzywali testy bezblednie, jednak wynik $redni, ktéry zostat przywotany na
poczatku tego tekstu, wskazywal, iz oscylowal on wokdt poltowy punktéw
mozliwych do zdobycia.). Dla co piatego badanego wypelnianie obowiazkéw
szkolnych stanowi bardzo duzg wartos¢, a dla przeszio polowy duza, dla ok.
25% raczej malg wartos¢. Do dalszych analiz przyjelam podzial miodziezy na
trzy grupy: tych, ktérzy swoje mozliwosci w wypelnianiu obowigzkéw szkol-
nych oceniaja bardzo wysoko (43,3%), wysoko (36,6%) i umiarkowanie
(19,8%).

Blisko 30% badanych ocenito, iz w ich klasie uczniom zalezy na osigganiu
lepszych wynikow, a tylko 11% nie dostrzega takich postaw u réwiesnikow.
75% badanych ocenialo, iz jest sprawiedliwie traktowana w szkole, a pozostali
uznali, Ze tak nie jest.

Do okreslenia oczekiwan rodzicow dotyczacych wypelniania obowigzkow
szkolnych rowniez skonstruowana zostala skala skladajaca si¢ z pigciu wy-
powiedzi: rodzice 1) kaza mi sig uczy¢ tak dtugo, az odrobi¢ wszystkie zadania
domowe; 2) zarzucaja mi, ze zaprzatam sobie glowe innymi sprawami, a nie
martwig si¢ szkofa; 3) nie interesuje ich moje zdanie, lecz wymagaja ode mnie,
zebym si¢ wigcej uczyl; 4) groza mi konsekwencjami, jesli nie poprawig ocen;
wyjasniaja mi, Ze muszg¢ uczy¢ si¢ systematycznie, zeby nadazy¢ za innymi
w szkole. Okoto 15% uczniow za kazdym razem wybralo odpowiedz twier-
dzaca (z przewaga ,raczej tak” niz ,,zdecydowanie tak™), a 20% — odpowiedzi
przeczace (tez z przewaga ,raczej nie”). Za pierwsza z tych wielkosci
procentowych kry¢ si¢ moze rodzicielska postawa ciaglego sprawdzania
wypetniania zadan szkolnych przez dziecko, za druga — brak szczegdlnego
zainteresowania lub pozostawienie spraw nauki szkolnej do samodzielnej reali-
zacji przez dziecko.

O tym, iz mlodziez chce si¢ uczyé, moze $wiadczy¢ deklarowana przez
76% badanych cheé zdobycia wyzszego wyksztalcenia; niecate 2% chcialoby
poprzestac na wyksztatceniu co najwyzej zawodowym. Od poczatku lat dzie-
wigcdziesigtych z roku na rok wzrastala liczba mlodziezy podejmujacej po
szkole sredniej studia wyzsze, co w poczatkowym okresie transformacji wig-
zalo si¢ niemalze z gwarantowang praca po ich ukonczeniu. Dzi§ bez pracy
pozostaje okolo 12% absolwentow wyzszych uczelni. Ksztalcenie dla ,,spo-
feczefistwa wiedzy” bedzie wymagalo wiedzy uzytecznej, ktora da si¢ wy-
korzysta¢ dla powstawania nowych produktéw, technologii (np. w genetyce,
farmakologii, informatyce, telekomunikacji), wiedzy, ktora bedzie przydatna
w szeroko rozumianej sferze ustug. Jak pisze Drucker, czlonkowie spote-
czenstwa przysztosci powinni byé zdolni do ciaglego uczenia sig.

Badana przez nas miodziez gimnazjalna deklaruje zaréwno cheé ksztal-
cenia si¢ na poziomie wyzszym, jak réwniez wiar¢ we wlasne mozliwosci
sprostania wymaganiom zwigzanym z uczeniem sig. Cecha ta bardzo wyraznie
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zalezy od usytuowania w strukturze spotecznej rodzicéw badanych uczniéw.
Wystepuje wyrazna regularno$¢ empiryczna: im wyzszy poziom wyksztalcenia
zardbwno matki, jak i ojca, tym wyzszy poziom zaufania do wlasnych moz-
liwosci intelektualnych dzieci (od poziomu 32% w przypadku dzieci osob z co
najwyzej zawodowym wyksztalceniem do 57% dzieci oséb z wyksztalceniem
wyzszym). Podobna zaleznos¢ dotyczy kategorii spoleczno-zawodowych.
Bardzo duza wiarg we wilasne mozliwosci intelektuaine deklaruje 1/3 dzieci
matek i ojcéw wykonujacych prace fizyczne i 55% dzieci rodzicéw wyko-
nujgcych zawody inteligenckie. Niska wiar¢ w swoje mozliwosci deklaruje
27% dzieci pracownikéw fizycznych i 11% dzieci inteligencji. Réznice te sa
istotne statystycznie.

Bardzo wyrazna zalezno$¢ wystgpuje rowniez w przypadku wiary we
wilasne mozliwosci intelektualne ucznidw i wypowiadanej o uczniu przez
nauczyciela opinii dotyczacej sprawnosci intelektualnej i radzenia sobie z obo-
wiazkami szkolnymi. Ogélna opini¢ nauczyciela o uczniu tworzy skala
zbudowana z szedciu nastepujacych stwierdzen: cechuje go: 1) duza sprawnosé
myslenia, 2) silna motywacja do nauki, 3) jest ambitny w szkole, 4) z fatwoscig
si¢ uczy i potrzebuje niewiele pomocy, 5) jest skoncentrowany i wytrwaly
w pracy, 6) rozwiazuje szkolne zadania solidnie i dokladnie. O 15% uczniéw
nauczyciele wypowiedzieli si¢ twierdzaco, w tym przynajmniej cztery razy
z okresleniem, iz uczen zdecydowanie posiada wymienione cechy. Przeszio
45% ucznidow w opinii nauczycieli jest taka, jak opisuja powyzsze stwierdzenia
(suma odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). W 23% przypadkéw
nauczyciele uznali, iz uczniowie nie maja duzej sprawnosci myslenia ani nie
radza sobie dobrze z obowiazkami szkolnymi, z tym iz opinie te wypowiadano
czgsciej z okresleniem, iz cechy te ,raczej” u uczniow nie wystgpuja. Blisko
60% dzieci, ktorych nauczyciele oceniajg jako uczniéw ambitnych i odzna-
czajacych si¢ duza sprawno$cia myslenia, ma réwniez wysoka samooceng
swoich mozliwosci intelektualnych: blisko 30% ocenia swoje mozliwosci jako
przecigtne, a 13% jako niskie. Sposrod tych, u ktorych nauczyciele dostrzegaja
trudnosci w wypelnianiu obowigzkéw szkolnych, 46% ocenia swoje mozli-
wosci jako przecigtne, 34% jako niskie, ale 20% jako wysokie. Zatem jedna
piata badanej miodziezy jest przekonana o swoich wysokich mozliwosciach,
gdy tymczasem ci, ktorzy formuluja oceny o ich postgpach — nauczyciele —
sa przeciwnego zdania.

Czas wolny mlodziezy

Realizator6w badan interesowato réwniez, jak i gdzie spedzaja uczniowie czas
wolny. Najczesciej mlodziez wskazywata podworka, place, boiska znajdujace
si¢ blisko miejsca zamieszkania (64%), nastgpnie wzajemne odwiedziny u
kolegéw i kolezanek (59%) oraz ,.chodzenie” po miescie (50%). O czestym
chodzeniu po miescie, sklepach dwa razy czgsciej informowaly dziewczgta
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(66%) niz chtopcy (31%), one tez nieco czgsciej odwiedzaja kolezanki i ko-
legéw w ich domach (62%) niz chlopcy (56%). Dziewczgta tez nieco czesciej
uczgszczaja do doméw kultury, klubow (15%) niz chlopcy (10%) i czesciej
chodza do kawiarni i pubow (23% dziewczat i 17% chlopcow).

Jedna z cech kultury wspoélczesnej jest nieograniczona konsumpcja, ktéra
przez swoja ideologi¢ dokonuje wrecz — jak pisze Melosik (2000, s. 132) —
kolonizacji dziecinstwa. Jesli za wskaznik konsumpcji uznaé czestotliwoséé
chodzenia po sklepach, ogladania, kupowania, to wyniki naszych badan po-
kazuja, iz tak rozumiang konsumpcje¢ czesciej realizuja dziewczeta niz chiopey.

Na podworkach i placach koto domoéw czgsciej spotykaja sie dzieci matek
pracujacych fizycznie (74%) i pracownic umystowych nizszych szczebli (68%)
niz matek reprezentujacych inne kategorie spoleczno-zawodowe — inteligencji
i osob prowadzacych wlasng firme (po okolo 60%). Dzieci tych matek, a
zwlaszcza inteligencji, czgsciej spotykaja si¢ w domach kolegéw i kolezanek
(71%) niz dzieci matek pozostatych kategorii zawodowych, a zwlaszcza wy-
konujacych prace fizyczne (52%). Do doméw i klubéw kultury uczeszczaja
przede wszystkim dzieci matek prowadzacych wiasng firme (29%) i wyko-
nujacych zawody inteligenckie (17%). Z badan Barbary Smolinskiej-Theiss
prowadzonych w drugiej polowie lat osiemdziesigtych w trzynastotysiecznym
Wegrowie (dawne wojewodztwo siedleckie) wynikato, iz podworka sa przes-
trzenia zwlaszcza dzieci z rodzin robotniczych i inteligenckich (Smolinska-
Theiss 1993, s. 179). Ustalenia te czgsciowo koresponduja z wynikami rela-
cjonowanych badan. Na placach i podwoérkach spotykaja sig¢ dzieci wszystkich
kategorii spoteczno-zawodowych, z tym ze wigcej jest tam dzieci pracownikow
fizycznych i pracownikéw umystowych zajmujacych nizsze szczeble w hie-
rarchii prestizu.

Nie ma duzych roznic we wskazywaniu sposobdw spedzania czasu wol-
nego przez ucznidw w zaleznosci od wiary we wlasne mozliwosci intelek-
tualne. Dzieci w wigkszym stopniu przekonane o wilasnych mozliwo$ciach
czgsciej informujg o wychodzeniu do miasta (52% przy 42% dla dzieci z niska
ocena) oraz spotkaniach w domach kolezanek i kolegow (65% przy 51% u
dzieci z niska samooceng), natomiast uczniowie z niska oceng swoich moz-
liwosci nieco czesciej wskazuja podworka jako miejsca spotkan (67% przy
62% dzieci z wysokg samooceng).

Podobne prawidlowosci wystepuja, gdy kryterium zréznicowania uczniéw
jest ocena ich mozliwosci intelektualnych i wypelniania obowiazkow szkol-
nych wyrazona przez nauczyciela. Uczniowie oceniani pozytywnie pod tym
wzgledem czgéciej spotykaja si¢ w domach kolegdw (65% przy 48% uczniow
z niska oceng nauczyciela), wychodza do miasta (56% przy 43% dla uczniow
ocenionych nisko). Uczniowie uzyskujacy niska i przecigtng oceng mozliwosci
intelektualnych nieco czgéciej spedzaja czas na podwdrkach i placach (68-
66%) niz uczniowie ocenieni wysoko (62%). Réznice procentowe nie sa jednak
na tyle duze, aby méc méwi¢ o odmiennych sposobach spedzania czasu wol-
nego przez uczniéw o réznych mozliwosciach intelektualnych. Zwraca jednak
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uwage fakt, iz w domach kolegéw i kolezanek, a wigc przynajmniej teore-
tycznie przy wigkszej kontroli dorostych, czgsciej spotyka si¢ miodziez
o wigkszych mozliwosciach intelektualnych.

Co mtlodziez robi w swoim czasie wolnym? Spotykajac si¢ na podwaérkach
i placach, badani przede wszystkim rozmawiaja (94%), nie robia nic szcze-
golnego (84%), jezdza na rowerze (63%), graja w pitke (60%), jezdza na
deskorolkach (36%). Cenia sobie spokdj takich podworkowych spotkan (84%).
9% miodziezy informowalo, iz czasami pije alkohol. Chodzac po miescie
ogladaja ,.ciuchy” (61%), siedza przy skwerach (51%), nie robig nic szcze-
golnego (60%). Czternascioro uczniow (3% sposrod badanych) przyznato sig
do tego, iz od czasu do czasu cos ukradng, a dziewigtnascioro (3,6%), iz
wyludzaja cos od innych.

Spotykajac si¢ w domach kolezanek i kolegéw, mlodziez nie robi nic
szczegdlnego (77%), rozmawia o tym, co by tu zrobi¢ (wyjs¢ na dwér, péjs¢ do
kina itp.) (75%), oglada telewizj¢ (62%), gra w gry komputerowe (58%).
Z badan ,,Pritt i Rodzina 2002” wynika, iz jednej trzeciej nastolatkow brakuje
rozmow z rodzicami (Winnicka, Gryn 2002), ale kontakty z réwiesnikami sa
wystarczajace i satysfakcjonujace.

Przejawiana przez miodych aktywnos¢ jest zgodna z deklarowanymi przez
nich wartosciami, ktére cenig. Na pytanie: Co przedstawia w Twoim Zyciu
szczegolng wartos¢? — przy dziewigciu zaproponowanych do rozwazenia
sytuacjach miodziez miala przy kaidej zaznaczy¢, czy stanowi ona wartos¢
bardzo duza, duza, mata, czy tez nie ma zadnej wartosci. Uzyskane odpowiedzi
przedstawia tabela 1.

Tabela 1

Wartosci cenione przez mlodziez gimnazjalng (w procentach)

1)bardzo | 2)duza 3) mala 4) zadnej Suma
Proponowane wartosci duza wartos¢é wartos¢ wartosci odpowiedzi

warto$é 1i2

Qdnosi¢ sukcesy, posiadaé zawod 524 38,8 6,9 0,7 91,2
Posiada¢ przyjaciol 67,1 28,4 3.5 0,4 95,5
Nie podlegac potrzebie osiggnigé 26,0 439 238 4,5 69,9
Posiada¢ duzo wolnego czasu 396 433 13,2 2.2 82,9
Bra¢ z zycia, ile si¢ da 45,2 37,0 14,3 22 82,2
Rozwija¢ whasne umiejetnoscei 56,9 31,7 39 - 94,6
| Ciagle spetniaé wymagania w szkole 21,2 52,6 21,7 32 73,8
Méc spontanicznie robié to, co sie chee 340 38,5 21,9 3.7 725
I8¢ naprzéd i osiagaé sukcesy 68,8 26,0 3,0 09 948

Wartoscig dla mlodziezy jest zarowno posiadanie przyjaciot, osiagnigcie
czego$ W Zyciu, rozwijanie umiejetnosci, odnoszenie sukcesu i zdobycie
zawodu (przeszto 90% odpowiedzi o ich duzej i bardzo duzej wartosci).
Mtodziez ceni tez, ale w drugiej kolejnoéci, posiadanie czasu wolnego i moz-
liwo$¢ korzystania z zycia (okolo 80% wskazan). Dopiero w dalszej kolejnosci
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pojawia si¢ spelnianie wymagan szkolnych, ktére stanowi duza wartos¢ dla
przeszto potowy badanych i bardzo duza dla ok. jednej piatej.

Badana mlodziez gimnazjalna miasta sredniej wielkosci jest w wigkszosci
pozytywnie ustosunkowana do siebie i swojej przysziosci, posiada wysoka
samooceng, wysokie aspiracje edukacyjne, jest tez w wigkszosci pod wzglgdem
wypelniania obowiazkéw szkolnych dobrze oceniana przez nauczycieli.
W mysleniu o przysziosci zdecydowanie przejawia myslenie optymistyczne, co
dotyczy zardwno zaspokojenia potrzeb materialnych, jak i osiagnig¢ szkolnych,
zycia rodzinnego czy posiadania przyjaciol. Wprawdzie ok. 25% badanych ma
swiadomo$¢ iz moga by¢ trudnosci ze znalezieniem w przysziosci odpo-
wiedniej pracy i 15%, iz moga by¢ pewne trudnosci z realizacja celow, ale
w pozostatych sprawach przewazajaca wigkszos¢ przejawia optymizm. 80%
deklaruje umiejgtnosé radzenia sobie z problemami.

Najsilniejszym oparciem psychicznym nastolatkow jest rodzina, ktora
96% badanych uznaje za waing i bardzo wazng (ze zdecydowana przewaga tej
drugiej oceny) oraz przyjaciele, ktorzy tez sa wazni lub bardzo wazni dla 96%
badanych (z tym iz dla 60% sa oni bardzo wazni, a dla 36% wazni). 96%
badanych deklaruje, iz zawsze (74%) lub przewaznie (22%) moze polega¢ na
swojej mamie, 98 % — na przyjaciotach (50% zawsze i 48% przewaznie)
i85% na ojcach' (49% zawsze i 48% przewaznie). Potowa gimnazjalistow
deklaruje, iz polega¢ moze na wychowawcy i kolegach z klasy.

Udzialem milodziezy sg tez trudnosci i problemy, z ktérymi styka sig
w domu rodzinnym: 25% gimnazjalistow zetknglo si¢ z problemem bezrobocia
rodzicéw, 39% z trudnosciami finansowymi swojej rodziny, ale najwigcej, bo
47% z klétniami w rodzinie. Nie wiemy, czy miodziez mocno przezyla incy-
dentalng awanture w domu rodzinnym i kto byl w niej stronami (ojciec —
matka, rodzice — jedno z dzieci), czy tez przezywa czgste awantury i kidtnie.
To nie przeszkadza jednak, aby 80% badanej mlodziezy deklarowalo wiarg we
wlasne mozliwosci (ktéra Drucker uznaje za jedng z podstawowych cech
potrzebna czionkom spoteczenstw pokapitalistycznych) i optymizm w radzeniu
sobie z trudnosciami. To, czy zaistnieja szanse urzeczywistniania przez obec-
nych gimnazjalistéw tego, co dzi$ zamierzaja, bedzie zalezato w duzej mierze
od tego, jakie rozwiazania spraw gospodarczych i spotecznych zostang
wybrane przez pokolenie ich rodzicow oraz w jakim kierunku rozwijaé sig
bedzie polska szkota.

! 83% naszych badanych mieszka z obojgiem rodzicéw, 12% tylko z matka, 2,6% z matka
i jej partnerem, zatem 97% mieszka z matkami, a 83% z ojcami, co cz¢éciowo moze wyjasniac
réznicg w pozycji matki i ojca jako osdb, na ktérych mozna polegac.
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VERHALTNIS DER GYMNASIASTEN ZU DEN SCHULPFLICHTEN
UND DOMINIERENDE FORMEN IHRER FEREIZEITAKTIVITATEN

Zusammenfassung

Die Autorin stellt zwei Fiden dar, die aufgrund der im Mai 2001 in den Gymnasien in Zielona
Goéra durchgefithrten Untersuchungen zum Vorschein kommen. Das sind: die Beurteilung, wie
die Schulpflichten von den Schiilern selbst realisiert werden, sowie die Art und Weise der
Freizeitgestaltung von Schitlern mit gréBeren und kleineren intellektuellen Moglichkeiten.

Bei der Auswah| dieser Fragen weist die Autorin auf die von amecrikanischem Wirtschafts-
wissenschaftler P. F. Drucker prognosierte Wissensgesellschaft hin, die als postkapitalistische
Gesellschaft entstehen solle. Die Mehrheit der Untersuchten (43%) schiitzt ihre Moglichkeiten
der Erfiillung der Schulaufgaben sehr hoch ein, vicle (37%) beurteilen sie hoch und 20% méBig.
Diese Selbstbeurteilung ist mit dem Ausbildungsniveau der Eltern von den befragten Schiilern
verbunden: mit dem hoheren Niveau der Ausbildung hidngt die hohere Selbstbeurteilung
zusammen. Die Selbstbeurteilung der Schiiler ist auch proportional zu der Beurteilung
intellektueller Moglichkeiten der Schiiler von dem Klassenlehrer bzw. Erzicher d.h. die Schiiler,
die vom Lehrer hoch beurteilt werden, haben 6fter hdhere Selbstbeurteilung.

Die Gymnasiasten verbringen ihre Freizeit, indem sie mit ihren Altersgenossen zusammen
- an den Orten bzw. auf den Plitzen, Haushofen unweit von ihren Wohnhéusern, bei ihren
Freunden und Freundinnen verbleiben oder durch die Stadt bummeln. Der cinzige Unterschied
bei der Freizeitgestaltung der Schiiler mit differenzierten intellektuellen Moglichkeiten besteht
darin, dass sich &fter dicjenigen bei ihren Freunden und Freundinnen zu Hause treffen, denen es
leichter fallt, ihre Schulpflichten zu erfullen.
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ARLETA KONIECZNA
Zielona Gora

AKTYWNOSC POZASZKOLNA UCZNIOW ZIELONOGORSKICH
GIMNAZJOW W OPINII RODZICOW

Zyjemy obecnie w okresie radykalnych przemian ustrojowych, politycznych
i spoleczno-gospodarczych. Niosa one ze soba zmiany w otaczajacym nas
$wiecie w zakresie globalizacji gospodarki, integracji ekonomicznej, postgpu
naukowo-technicznego i rozwoju nowych technologii. Cywilizacja staje sig
tworem coraz bardziej zlozonym, a przygotowywanie ludzi do zycia coraz
trudniejszym zadaniem, wymaga dluzszego czasu i sprawniejszej organizacji.
Sformutowany 35 lat temu przez profesora Bogdana Suchodolskiego postulat,
aby ,,w naszych czasach, wielkich i trudnych, wymagajacych ludzi zaanga-
zowanych i odpowiedzialnych, przygotowac ich tak, aby przechodzili przez
zycie w wielorakich i nieustajacych zaangazowaniach, w intensywnosci prze-
zywania, w nieustajacym wysitku myélenia, niespokojnej twérczej refleksji”
(Suchodolski 1967, s. 260), do chwili obecnej nie stracit na aktualnosei.
Wazrasta spoleczna potrzeba istnienia ludzi kreatywnych, o bogatej, wszech-
stronnie rozwinigtej osobowosci, ludzi umiejacych skutecznie dziata¢ w usta-
wicznie zmieniajacych si¢ warunkach, przeksztalca¢ otaczajaca ich rzeczy-
wistosé.

Przemiany spoleczne, gospodarcze, naukowe i kulturalne wymagaja od
miodych ludzi wigkszego wysitku edukacyjnego, zdobywania nowych kwa-
lifikacji oraz ciagtego uzupetniania i modyfikowania osiaganych kompetenc;ji.
Sa réwniez motorem wzrostu ich aspiracji edukacyjnych. Wobec nowych
wyzwan szkola — bedaca podstawowym ogniwem systemu edukacyjnego —
przestaje by¢ jedyng instytucja ksztalcaca i wychowujaca dzieci i miodziez.
W coraz szerszym zakresie mlodzi ludzie uczg si¢ i wychowuja pod wptywem
oddziatywan $rodowiska pozaszkolnego. Zdaniem wielu wybitnych socjolo-
géw i pedagogoéw (Szczepanski 1983, 1985; Suchodolski 1983; Wroczynski
1983), w tej pozaszkolnej przestrzeni Zycia tkwi wielki potencjat edukacyjny,
ktéry w znacznym stopniu ksztattuje postawy, poglady, doswiadczenia i $wia-
domosé miodych ludzi, wptywa na ich orientacjg¢ zyciowa i wybér wartoéci. Te
oddziatywania pozaszkolne pojmowane sg w literaturze pedagogicznej wielo-
znacznie. Sam termin edukacja pozaszkolna jest stosowany zamiennie, np.
edukacja réwnolegla, oswiata réwnolegla, edukacja paralelna, oswiata poza-
szkolna, wychowanie pozaszkolne, system wychowania rownoleglego.

Pojecie edukacji pozaszkolnej funkcjonuje w dwodch znaczeniach:
wezszym i szerszym. W znaczeniu wezszym E. Trempata definiuje edukacjg
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pozaszkolna jako ,uklad placowek wychowania poza szkola, obejmujacy
swym oddziatywaniem czgs¢ dzieci i miodziezy” (Trempala 1992, s. 354).
W znaczeniu szerszym edukacja pozaszkolna wedtug tego autora to caloksztalt
wplywow i oddzialywan, zaréwno planowych, jak i samorzutnych, na dzieci,
mtodziez i dorostych w réznych dziedzinach zycia i dzialalno$ci w warunkach
pozaszkolnych (Trempata 1992, s. 354).

Obecnie edukacji pozaszkolnej przyznaje si¢ coraz wigksze znaczenie
w rozwoju dzieci i miodziezy. Z badan przeprowadzonych przez E. Trempate
i jego zespot badawczy wynika, ze ksztalceniu pozaszkolnemu trzeba przyznaé
szczegblne znaczenie ze wzgledu na:

- powszechnosé i trwaltos¢ oddziatywan,

- wzmacnianie mozliwosci oddzialywan poprzez rozwdéj technicznych
srodkow przekazu,

- wzrost atrakcyjnosci przekazywanych tresci ksztalcacych, informacii,
postaw, stylow zycia, zachowan,

- prezentowanie bogatej oferty edukacyjnej, umozliwiajacej jednostkom
i grupom wybor programéw stosownie do odczuwanych potrzeb,

- wnoszenie warto$ci obiektywnych, rozszerzajacych srodowisko zycia
czlowieka.

Edukacja pozaszkolna tworzy korzystne warunki dla rozwoju mtodego po-
kolenia. Sprzyja rozwojowi jego umieje¢tnosci, zdolnosci i zainteresowan, Za-
checa rowniez do samodzielnego zdobywania wiedzy oraz ukierunkowuje
drogi dalszego ksztatcenia i wybér zawodu.

Od uchwalenia przez Sejm w lipcu 1961 roku ustawy o rozwoju systemu
oswiaty i wychowania edukacja pozaszkolna stala si¢ integralnym czlonem
systemu oswiatowego w Polsce'. Ten akt prawny okreslit tresci i gtowne kie-
runki dzialalnosci wychowawczej prowadzonej przez instytucje i placowki
pozaszkolne oraz kierunki zajec¢ pozalekcyjnych organizowanych przez szkolg.

Rosngca rola edukacji pozaszkolnej stala sie¢ dla mnie inspiracja prze-
prowadzenia badan, ktérych celem bylo rozpoznanie aktywnosci pozaszkolne)
uczniéw oraz oczekiwan ich rodzicow w tym zakresie. Analizg przepro-
wadzono z uwzglednieniem oferty edukacyjnej placowek i instytucji poza-
szkolnych dziatajacych w Zielonej Gérze oraz propozycji szkot gimnazjalnych
w zakresie organizacji zaje¢ pozalekcyjnych.

Zielona Gora jest miastem sredniej wielkosci (120 tys. mieszkancow).
W wyniku zmian spoleczno-gospodarczych utracita funkcj¢ miasta uprzemy-
stowionego i stala si¢ osrodkiem instytucji ustugowych i kulturalno-oswia-
towych. Rozwojowi tych ostatnich sprzyja duza liczba szkél podstawowych,
gimnazjalnych i érednich oraz prgznie rozwijajaca si¢ uczelnia wyzsza. To
wlasnie uczniowie i studenci sa podmiotami funkcjonowania placowek
pozaszkolnych.

"' Ustawa z 15 VII 1961 r. o rozwoju systemu o$wialy i wychowania, DzU nr 32 poz.160.
Zmiana: 71X 1991 r.
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Dzialajace do 1989 roku placowki i instytucje pozaszkolne ulegly w okre-
sie transformacji ustrojowo-gospodarczej radykalnej reorganizacji i modyfi-
kacji. Zmienitfa sig ich struktura organizacyjna i programowa. W wielu z nich
nastapit kryzys finansowy. Dotychczasowi organizatorzy dziafalnosci poza-
szkolnej (panstwo, spotdzielczosé mieszkaniowa, zaktady pracy) zrezygnowali
z ich finansowania. Jednoczesnie zaczglo powstawac wiele nowych placowek,
najczesciej o charakterze prywatnym.

Ze wzgledu na profil dziatalnosci wérdd placowek pozaszkolnych dziata-
jacych na terenie Zielonej Gory mozna wyrdzni¢ instytucje kulturalno-artys-
tyczne, jezykowe, sportowe i techniczne.

Obecnie trudno jest ustali¢ dokladna ich liczbg ze wzgledu na brak jedno-
litej ewidencji, totez ogranicze sie do przedstawienia tych najbardziej znanych,
posiadajacych dlugoletnia tradycje 1 bogata oferte edukacyjna.

Placéwki pozaszkolne o profilu kulturalno-artystycznym w Zielonej Gorze
Domy, kluby i inne instytucje kultury

Na terenie miasta istnieje kilka tego rodzaju placéwek. Sa to:

- Wojewddzki i Mlodziezowy Dom Kultury ,Dom Harcerza” — naj-
wigksza, wielofunkcyjna placéwka stuzaca kazdego roku licznej grupie dzieci
i mlodziezy (600-700 oséb). Dziala w nim jedenascie pracowni skupionych
w czterech zasadniczych dziatach: artystycznym, politechnicznym, harcerskim,
upowszechniania kultury i sztuki;

- Dom Kultury ,,Chynow” — posiada sekcje wokalna, taneczna, interne-
towa, snooker;

- Osiedlowy Klub ,,Grymas” — posiada sekcje informatyczna, plastyczna,
bilard, uni-hokej i kotka sportowe;

- Zakladowo-Osiedlowy Dom Kultury ,Nowita” — placowka prywatna,
specjalizujaca si¢ w dziatalnosci plenerowej, m.in. w organizacji festyndw;

- Zielonogorski Osrodek Kultury ,,Amfiteatr” — instytucja kultury, ktéra od
1996 roku realizuje program pod nazwa ,,Edukacja kulturalna dzieci i mio-
dziezy”; uczestnicza w nim niemal wszystkie zielonogorskie szkoty podsta-
wowe i gimnazja. Program ten placowka realizuje poprzez tworzenie na terenie
szkot roznych sekcji: teatralnych, wokalno-muzycznych, plastycznych, dzien-
nikarskich i literackich. Ponadto na terenie ZOK dzialaja warsztaty plastyczne,
zespdt muzyczny ,,Mali Muzykanci”, studio piosenki ,,Erato”, grupa literacka
.,Bez kontekstu”, teatry ,,Pierrot” i ,,Pierrocik” oraz ,,Teatr Gimnazjalny”.

Szkoly i zespoly tanca towarzyskiego i ludowego

- Szkoly tafica: ,,Gracja”, ,,Fart”, ,,Dance Club”, ,Trans”, ,Mlodzi tance-
rze”, ,,Liga Rock and Rolla”;
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- Zespoly tanca towarzyskiego: ,,Frajda”, ,,Tagim”, ,,Spoko”, ,,Pamp”;

- Harcerski Zespot Artystyczny ,,Chichoty™;

- Zespoly tarca ludowego: Zespot Piesni i Tanca ,,Maki”, Lubuski Zespot
Piesni i Tanca.

Szkoly i ogniska muzyczne

- Spoleczne Ognisko Artystyczne — prowadzi indywidualng nauk¢ gry
w klasach fortepianu, akordeonu, gitary klasycznej, elektrycznej i basowej,
skrzypiec, perkusji i instrumentoéw elektronicznych,

- Szkola Muzyczna I i II Stopnia — prowadzi nauke w zakresie sig-
demnastu instrumentéw (m.in. fortepianu, skrzypiec, wiolonczeli, kontrabasu,
fletu) oraz $piewu solowego i rytmiki.

Szkoly jezykéw obeych

Na przelomie lat osiemdziesiatych i dziewigcdziesiatych, w Zielonej Gorze
powstato wiele placowek jezykowych. Najwigksze z nich, dysponujace odpo-
wiednim potencjatlem intelektualnym (wysoko wykwalifikowana kadra
dydaktyczna) oraz materialnym (baza lokalowa, wyposazenie w $rodki dydak-
tyczne), funkcjonuja do dnia dzisiejszego. Nalezy do nich zaliczy¢:

- Towarzystwo Wiedzy Powszechnej, ktore stanowi wyjatek, albowiem
dziata juz od 1957 roku i jest najstarsza instytucja w Zielonej Gorze pro-
wadzaca tego typu dziatalnosc,

- szkoly jezykdéw obcych: ,Glotex”, ,Tese”, ,Perfekt”, ,JDJ”, ,Horti”,
.Empik”, Szkola Jezyka Angielskiego ,,ELS”, Osrodek Nauczania Jezykow
Obcych ,,Jago”, Centrum Jezykéw Obceych ,,Okay”, Prywatna Szkota ,,Dr Rahn
i partner”, DK ,,Novita” — Ksiggarnia Jgzykowa.

W ostatnich pigciu latach powstaly ponadto nowe placowki, takie jak:
Centrum Edukacji Jezykowej ,,Viva”, Centrum Edukacyjne ,,Prymus”, Cen-
trum Nauki ,,Sita”, ,English Language Activites”, ,,Pol Afro—International
Export-Import” i inne.

Wszystkie wymienione szkoly jezykowe oferuja dzieciom, miodziezy i do-
rostym nauczanie jezyka angielskiego i niemieckiego, a niektore z nich takze
jezyka wloskiego, hiszpanskiego i portugalskiego. Zajecia prowadzg na
réznych poziomach zaawansowania i przy wykorzystaniu réznych metod na-
uczania. Warto odnotowa¢ fakt, iz niektore z tych placowek (np. TWP)
rozszerzaja swoja dziatalno§¢ o kursy szybkiego czytania i zapamigtywania
oraz przyspieszonego uczenia si¢.
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Placéwki sportowe

Uprawianie sportu sprzyja podnoszeniu sprawnosci fizycznej i zdrowia, wzbo-
gaca umiejetnosci ruchowe, uczy dyscypliny i wytrwalosci oraz daje okazje do
czynnego wypoczynku. Majac na wzgledzie dbatosé o kondycje fizyczna mio-
dego czlowieka oraz podnoszenie jego sprawnosci, organizuje si¢ liczne kluby
1 stowarzyszenia o charakterze sportowym. W Zielonej Gorze istnieje znaczna
liczba placéwek stwarzajacych dzieciom i mlodziezy mozliwos¢ uprawiania
roznorodnych dyscyplin sportowych. Do najprezniej dziatajacych naleza: Klub
Sportowy ,,Novita-10”, Zielonogorski Policyjny Klub Sportowy ,,Gwardia”,
Miedzyszkolny Komunalny Klub Lekkoatletyczny ,,Lubtour”, Zielonogorski
Klub Sportowy ,,Karate”, Gérniczy Klub Tenisowy ,Nafta”, Migdzyszkolny
Klub Sportowy ,,Zryw”, Stowarzyszenie Akrobatyki Sportowej, Zielonogorskie
Stowarzyszenie Tenisa ,,Tennis Wheelchairs”, Zielonogérski Klub Speedrowe-
rowy, Lubuska Szkota Pilkarstwa Mlodziezowego, Stowarzyszenie Koszy-
kéwki Mlodziezowej ,Zastal”, Klub Tanca Sportowego, Klub Sportowy
»Lech-Zryw”, Ludowy Klub Sportowy ,,Trasa”, Zielonogorski Klub Zuzlowy,
Zielonogérskie Towarzystwo Pitki Noznej Pigcioosobowej. Placowki te pro-
wadza systematyczng dzialalnoé¢ w Scisle okre$lonych dziedzinach sportowych
na réznych poziomach zaawansowania i w odpowiednich kategoriach wie-
kowych.

Placéwki o charakterze technicznym

Placowki tego typu maja w swojej ofercie przede wszystkim zajgcia ksztatcac
kompetencje i umiejetnosci techniczne. Wsrdd ich oferty wyrdzni¢é mozna
zajecia: komputerowe, modelarskie, elektroniczne, fotograficzne i inne.

Duzg popularnosdcig ciesza sie zajecia w pracowniach komputerowych.
Mtodzi ludzie nabywaja tam umiejg¢tnosci z zakresu edycji tekstu, gromadzenia
informacji oraz wykorzystywania technologii informacyjnej do rozwijania
zainteresowan. Pracownie komputerowe mieszcza sie najczesciej w szkotach
oraz w placowkach kulturalno-oswiatowych (np. w ,,Domu Harcerza”).
W ostatnim czasie obserwuje si¢ znaczny wzrost liczby kawiarenek interne-
towych zlokalizowanych wzdiuz niemalze wszystkich wigkszych ulic miasta.

Zajecia z zakresu modelarstwa, elektroniki i fotografii prowadza WDK
»Dom Harcerza” (modelarstwo i fotografika) oraz Wojewodzki Osrodek Poli-
techniczny (modelarstwo i elektronika). Ten ostatni prowadzi ponadto sezono-
we kursy nauki jazdy na rowerze i motorowerze, umozliwiajac uczestnikom
uzyskanie uprawnien do prowadzenia tych pojazdow. Wojewddzki Osrodek
Politechniczny prowadzi takze zajecia artystyczne z zakresu plastyki i teatru.
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Oferta zielonogorskich gimnazjow w zakresie organizacji zajeé
pozalekcyjnych

Szkoly gimnazjalne oferuja szeroka game zajeé pozalekcyjnych organizowa-
nych na swoim terenie. Profil dziatalnosci we wszystkich badanych szkofach
jest bardzo podobny (réznice wystepuja jedynie w nazewnictwie zajgc).
W przewazajacej czesci szkot dziataja kota przedmiotowe przeznaczone dla
ucznioéw pragnacych poglebi¢ lub uzupelni¢ wiadomosci z danego przedmiotu
nauczania. Nalezg do nich kofa jezyka polskiego, jezyka angielskiego, jezyka
niemieckiego, historyczne, literacko-dziennikarskie, biologiczne, geograficzne,
fizyczne, matematyczne ,,Pitagoras”, astronomiczne, chemiczne, elektroniczne.

W gimnazjach dziatajg tez kota zainteresowan, gltéwnie o profilu artys-
tycznym, np. teatralne, muzyczne, wokalne, taneczne, plastyczne, ukierunko-
wane na rozwijanie zdolnosci artystycznych uczniow. W niemal kazdym gim-
nazjum funkcjonuja pracownie informatyczno-internetowe.

Bogata ofert¢ przedstawiaja szkoly w zakresie zajg¢¢ sportowych. Sa to
przede wszystkim zajecia z pitki siatkowej, koszykowej, rgcznej, noznej, tenisa
stolowego, lekkoatletyki, wschodnich sztuk walki. Zajecia te sa prowadzone
oddzielnie dla dziewczat i chlopcéw, na roznych stopniach zaawansowania.
Ponadto w niektérych gimnazjach istniejg tzw. uczniowskie kluby sportowe
propagujace uprawianie jednej [ub kilku dyscyplin sportowych, np.. UKS
»Trzynastka” (Gimnazjum nr 6), UKS ,Pomorskie” (Gimnazjum nr 8), UKS
wSpartakus” (Gimnazjum nr 2), UKS ,,Europejezyk” (Gimnazjum nr 9).

Zalozenia badan wlasnych

Celem podjetych przez mnie badan bylo poznanie opinii rodzicéw na temat
aktywnosci pozalekcyjnej i pozaszkolnej dzieci — uczniow gimnazjow. W tym
celu staralam sig ustalié:

- w jakich zajeciach pozalekcyjnych i pozaszkolnych uczestnicza ucznio-
wie klas drugich zielonogorskich gimnazjow,

- w przypadku nieuczgszczania dzieci na takie zajgcia — co jest tego
powodem,

- w jakim stopniu rodzice sa zadowoleni z oferty szkoty w zakresie orga-
nizacji zajgé pozalekcyjnych,

- 0 jakie inne zajecia pozalekcyjne, zdaniem rodzicow, nalezaloby po-
szerzy¢ ofertg szkoly.

Badania przeprowadzono w o$miu zielonogorskich gimnazjach’. Wzigli
w nich udzial rodzice uczniow wybranych klas drugich (po dwie klasy w
kazdej szkole). Ogolem przebadano 266 rodzicow tj. 69% rodzicow uczniow
badanych klas drugich. W badaniach zastosowatam technik¢ ankiety.

? Badania zostaty przeprowadzone w gimnazjach nr 1,2,3,4,5,6,719.
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Uczestnictwo uczniéw w zajeciach pozalekcyjnych w opinii rodzicow

Sposrod ankietowanych rodzicow 62,4% (166 osob) odpowiedziato, ze ich
dziecko uczestniczy w zajeciach pozalekcyjnych odbywajacych sie na terenie
szkoly; pozostali stwierdzili, ze ich dziecko nie bierze udziatlu w takich
zajeciach. Uczestnictwo gimnazjalistow w poszczegolnych grupach zajec obra-
zuje wykres 1.

Wykres 1. Uczestnictwo uczniéw w zajgciach pozalekcyjnych w relacjach rodzicow (w %)

80 -
70 4
60
30 1
40 1
30 4
20 1
10 1
0 -

31,3

16,8

Zajgcia sportowe Kola przedmiotowe  Jezyki obce Zajgcia artystyczne

Uczniowie najliczniej uczestnicza w zajgciach sportowych. Najwigkszym za-
interesowaniem cieszg si¢ zajgcia z pitki siatkowej. Bierze w nich udziat ponad
Jedna czwarta dzieci (26,5%) korzystajacych z zaje¢ pozalekcyjnych. Wsrod
uprawianych dyscyplin sportowych popularne sa réwniez: pitka koszykowa
(13,3%), pitka nozna (11,5%), plywanie (7.8%), tenis stotowy (4,8%),
lekkoatletyka (3%), pitka reczna (2,4%), szachy (1,8%). W dalszej kolejnosci
dos¢ duzym zainteresowaniem uczniow ciesza sie kota przedmiotowe: matema-
tyczne (14,5%), informatyczne (13,9%), chemiczne (9%), polonistyczne
(4,8%), fizyczne (4,2%), biologiczne i Klub Europejski (po 2,4%).

Zdaniem badanych rodzicéw, znaczace zainteresowanie uczniowie wyka-
zuja takze naukg jezykow obcych. Na zajgcia z jezyka angielskiego uczeszcza
16,2% uczniow, a na zajecia z jezyka niemieckiego 14,5%. Jedno uczy sig
jezyka francuskiego (0,6%).

Najmniejsza grupa gimnazjalistow uczestniczy w zajeciach artystycznych.
W zajeciach teatralnych i plastycznych bierze udziat po 4,8% uczniow,
w muzycznych 3,6%, w zajeciach choru szkolnego uczestniczy 2,4% uczniow,
a w zajeciach tanecznych 1,2%.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze rodzice znaja ofert¢ zaje¢ poza-
lekcyjnych szkol, jak tez orientuja si¢, w jakich zajeciach uczestnicza ich
dzieci. W zadnej z ankiet nie padta odpowiedz ,,nie wiem” czy tez ,,nie orien-
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tuj¢ si¢”. Nalezy zatem uznad, iz stopien orientacji rodzicow w zakresie spe-
dzania czasu wolnego przez ich dzieci (bezposrednio po lekcjach) jest wysoki.

Uczestnictwo uczniéw w zajeciach pozaszkolnych w $wietle opinii rodzicow
Bardzo podobnie przedstawia si¢ udzial uczniéw w zajeciach pozaszkolnych.
Wedlug ankietowanych rodzicéw, 62% uczniéw (165 osdb) uczestniczy w za-
jeciach pozaszkolnych. Pozostali nie biora w nich udziatu. Uczestnictwo

w zajeciach pozaszkolnych przedstawia wykres 2.

Wykres 2. Uczestnictwo ucznidw w zaj¢ciach pozaszkolnych w $wietle opinii rodzicow (w %)
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Najwigcej uczniow (63%) korzysta z zajec sportowych, a w szczegolnosci
z pki noznej (18,2%) oraz plywania (9,7%). Nalezy zaznaczy¢, ze w tych
zajeciach biora udzial gléwnie uczniowie z gimnazjum nr 4 o profilu sporto-
wym. W dalszej kolejnosci duza popularnoscia ciesza sig: koszykowka (7,9%),
wschodnie sztuki walki (6,7%), tenis ziemny, lekkoatletyka, strzelectwo (po
3,6%), akrobatyka (1,8%) i aerobik (1,2%). Pozostali uczniowie uczestniczacy
w sportowych zajeciach pozaszkolnych wybrali pitke rgczna, zajecia na sito-
wni, kolarstwo, turystyke, szermierke i jazdg konna.

Bardzo duzy odsetek uczniow (62,4%) uczgszcza na zajecia z jgzykow
obcych. Podobnie jak w przypadku zaje¢¢ pozalekcyjnych, tak i tu zdecydo-
wanie dominuje jezyk angielski (40%). Ponad poltowa mniej gimnazjalistow
uczy si¢ jezyka niemieckiego (18,8%). Niewielkie zainteresowanie jest jezy-
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kiem francuskim (2,4%). Pojedyncze osoby ucza si¢ jezyka chinskiego i japon-
skiego.

W nastepnej kolejnosci rodzice drugoklasistow wskazuja na uczestnictwo
dzieci w zajgciach artystycznych (24,2%). Tutaj dominuje gra na instrumentach
— najczescie] w szkole muzycznej (10,3%), taniec (5,5%), ceramika (3%),
chor (2,4%), teatr (1,2%), zajgcia plastyczne (0,6%), rzezba (0,6%) i fotografia
(0,6%).

Zdaniem ankietowanych rodzicow niewielkie zainteresowanie uczniowie
wykazujg zajeciami matematyczno-technicznymi, np. modelarstwem, chemia,
matematyka (10,9%), harcerstwem i zajgciami pamigciowymi (po 3,6%) oraz
aerobikiem (1,2%).

Nalezy odnotowac fakt, iz 16,5% (44 osoby) ankietowanych rodzicow
podato, ze ich dziecko nie uczestniczy ani w zaj¢ciach pozaszkolnych, ani
w zajeciach pozalekcyjnych.

Przyczyny nieuczestniczenia uczniow w zajeciach pozaszkolnych w opinii
rodzicow

Sposréd ankietowanych rodzicow 38% stwierdzito, ze ich dziecko nie uczesz-
cza na zajgcia pozaszkolne. Aby ustali¢, jakie sa powody, dla ktorych gim-
nazjalisci nie sa uczestnikami tych zaje¢, zadalam rodzicom pytanie poi-
otwarte, w ktorym zostaly zamieszczone propozycje odpowiedzi oraz wolne
miejsca dajace mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢ na dany temat. Badani mieli za
zadanie wskaza¢ dowolng liczbg takich przyczyn. Wyniki badan ilustruje
ponizsze zestawienie.

Przyczyny nieuczestniczenia uczniéw w zajgciach pozaszkolnych (w procentach)

- dziecko nie wyraza checi uczestnictwa - 327
- dziecko ma zbyt wicle zajg¢ domowych - 89
- rodzic nie wyraza zgody, poniewaz dziecko nie bgdzie wywiazywato

si¢ z obowigzkow szkolnych - 5,0
- brak oferty, ktora zainteresowataby ucznia - 49,5
- brak mozliwosei dojazdu na zajgcia - 30
- brak $rodkéw finansowych na optacenie zajgé pozaszkolnych 36,6
- inne - 9.9

Jak wynika z uzyskanych danych, glownym powodem, dla ktérego dzieci
nie uczeszczaja na zajgcia pozaszkolne, jest brak oferty, ktora by je zainte-
resowata. Wskazalo na to az 49,5% respondentéw. W $wietle przeprowa-
dzonych przeze mnie badan i stwierdzenia, iz oferta zaje¢ pozaszkolnych jest
w Zielonej Goérze szeroka i réznorodna, wynik ten nalezy uzna¢ za zaska-
kujacy.
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Drugim powodem, na ktéry wskazywali badani rodzice, jest brak srodkéw
finansowych na oplacenie zajgc¢ pozaszkolnych (36,6%). W obecnej sytuacji
spofecznej, a w szczegolnosci przy postgpujacej pauperyzacji spoleczenstwa
i rosnacej stopie bezrobocia (ok. 17%), powdd ten ma racjonalne uzasadnienie,
zwlaszcza ze koszty zajgé pozaszkolnych sa dosy¢ wysokie i niekiedy stanowia
znaczne obciazenie domowego budzetu.

Zdumiewa natomiast fakt, ze dosy¢ spora czgsé ankietowanych (32,7%)
wskazata na to, ze dziecko nie jest zainteresowane uczestnictwem w zajeciach
pozaszkolnych. Wskazywanie na taka przyczyng swiadczy o niskim stopniu
motywacji dziecka przez rodzicow.

Wsrod innych powodow rodzice wymieniali najczgsciej nadmiar obo-
wigzkow szkolnych, kolidowanie zaje¢ pozaszkolnych z lekcjami, problemy
zdrowotne dzieci (czgste choroby).

Stopien zadowolenia rodzicow z oferty szkot w zakresie organizacji zajec
pozalekeyjnych

Sposrod wszystkich przebadanych rodzicow blisko potowa (48,9%) jest zado-
wolona z oferty zaje¢ pozalekcyjnych organizowanych przez szkolg. Nieco
ponad 44% ankietowanych jest zdania, ze ta oferta jest niewystarczajaca, 7%
respondentow nie wyrazito swojej opinii na ten temat. Zastanawia fakt, ze
wérod niezadowolonych rodzicow ponad potowa nie potrafita wskazac, o jakie
zajecia pozalekcyjne nalezaloby wzbogaci¢ ofert¢ szkoly. Pozostali propo-
nowali, aby zaj¢cia pozalekcyjne rozszerzy¢ o kategorie wymienione w poniz-
szym zestawieniu.

Propozycje rodzicow dotyczace rozszerzenia zaje¢ pozalekeyjnych (w procentach)

- zajgcia artystyczne 439
- kota przedmiotowe 404
- zajgcia informatyczne 40,4
- jezyki obce (jgz. angielski, jez. niemiecki) 36.8
- zajgcia sportowe 32.1

- zajgcia wyrdwnaweze z poszezegolnych przedmiotow 7,0

Wsréd zajgé artystycznych respondenci wskazywali najezgsciej na zajgcia
muzyczne, plastyczne, teatralne, chor i taniec. W zakresie kot przedmiotowych
proponowali kolo matematyczne, fizyczne, biologiczne, chemiczne i humanis-
tyczne.

W kategorii zaje¢ sportowych ankietowani postulowali, aby zwigkszy¢
ilos¢ zaje¢ z pitki koszykowej, noznej i ptywania oraz wprowadzi¢ zajecia ze
wschodnich sztuk walki. Pojedyncze osoby uznaly, iz ofert¢ szkol nalezy
poszerzy¢ o zajgcia internetowe, turystyczno-krajoznawcze, fotograficzne,
motoryzacyjne i tzw. kluby dyskusyjne.
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Prezentowana analiza prowadzi do nastgpujacych wnioskow:

1. Oferta edukacyjna placéwek i instytucji pozaszkolnych dziatajacych
w Zielonej Gorze jest bogata i réznorodna. Szkoty gimnazjalne funkcjonujace
w miescie oferuja uczniom szeroki wachlarz zaje¢ pozalekcyjnych organizo-
wanych na ich terenie.

2. Blisko 2/3 ankietowanych rodzicéw podalo, Ze ich dziecko uczestniczy
w zajeciach pozalekcyjnych odbywajacych sie na terenie szkoty. Niemal taka
sama czgS¢ badanych wskazala na udziat dzieci w zajeciach pozaszkolnych.
Z opinii rodzicéw wynika, iz najwigkszym zainteresowaniem wéréd gimnazja-
listbw — zaréwno w zakresie zaje¢ pozalekcyjnych, jak i pozaszkolnych —
ciesza si¢ zajecia sportowe, stwarzajace mozliwos¢ uprawiania konkretnej
dyscypliny sportowej (np. koszykowki, siatkowki, pitki noznej itp.). Wérdd
zaje¢ pozalekcyjnych duza popularnoscia ciesza si¢ zaréwno kota przedmio-
towe, jak i nauka jezykow obcych. Jesli chodzi o zajecia pozaszkolne, taki sam
odsetek badanych uczgszcza na zajecia sportowe, jak i kursy jezykowe.
Popularnos¢ tych ostatnich podyktowana jest ogélna tendencja do nauki jezy-
kow obcych. Z relacji rodzicow wynika, ze 16,5% gimnazjalistow nie uczest-
niczy ani w zajgciach pozaszkolnych, ani w pozalekcyjnych. 43,6% dzieci ko-
rzysta réwnoczesnie z oferty zajg¢ pozaszkolnych i pozalekcyjnych, pozostate
wybraly albo zajecia pozaszkolne, albo pozalekcyjne.

3. Do najczgstszych powodow, dla ktérych uczniowie nie sg uczestnikami
zaje¢ pozaszkolnych, badani rodzice zaliczaja: malo atrakcyjna oferte zajec,
wysokie ceny i brak srodkéw finansowych na oplacanie zajg¢ pozaszkolnych
oraz niechgé ucznidw do uczestnictwa w takich zajeciach.

4. Niemalze polowa badanych rodzicow jest zadowolona z proponowanych
przez szkol¢ zajgé pozalekcyjnych. Nieco mniej rodzicéw nie podziela tego
zdania, wskazujac jednoczesnie, o jakie zajgcia nalezaloby wzbogaci¢ ofertg
szkoly. Najwiecej 0s6b postuluje, aby zwiekszy¢ ilos¢ zajgé artystycznych. Ma
to uzasadnienie, gdyz tylko co szdsty uczen bierze udziat w takich zajgciach.
Zaskakujacy jest natomiast fakt, ze dos¢ znaczna czg$¢ postulatéw dotyczyta
kot przedmiotowych (matematycznych, fizycznych, chemicznych, biolo-
gicznych) i zaje¢ informatycznych, z przeprowadzonych bowiem badan
wynika, ze co drugi uczen uczestniczy w tego typu zajeciach. Biorac pod
uwage profil proponowanych ko6t przedmiotowych, nalezy sadzic, iz powodem
wskazywania na te wilasnie zajecia jest raczej che¢ uzupelniania wiedzy
z zakresu programu nauczania tych przedmiotéw, anizeli jej rozszerzenia.

Nalezy doda¢, iz nie sposdb wnioskowaé o aktywnosci pozalekcyjnej
i pozaszkolnej uczniow jedynie poprzez badania rodzicow. Przedstawione wy-
niki pozwalaja jednak okresli¢ czy — i jak — problem aktywnosci pozaszkolnej
ucznidéw dostrzegaja sami rodzice, najbardziej zainteresowani edukacja swoich
dzieci. Zaprezentowany obraz jest jednym z etapéw rozpoczgtych badan. Jest
on jednak niepelny. Wymaga uzupelnienia badaniami uczniéw i nauczycieli.
Dopiero wowczas mozna bedzie dokonywac uogolnien, ktorych dzi$ jeszcze
dokonac nie sposéb.
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ARLETTA KONIECZNA
Zielona Géra

AUSSERSCHULISCHE AKTIVITAT DER GYMNASIALSCHULER
IN ZIELONA GORA IN DER BEURTEILUNG IHRER ELTERN

Zusammenfassung

Zielona Gora ist eine mittelgrofe Stadt mit einem gut ausgebauten Netz der auBerschulischen
Unterrichtseinrichtungen. Hier gibt es eine ganze Reihe von Einrichtungen mit einem kulturell
- kiinstlerischen, fremdsprachlichen, sportlichen und technischen Charakter. Da die Stadt cher
geschlossen ist, ist das Angebot der auBerschulischen Einrichtungen eigentlich allen Schiilern
zuginglich. Der Beitrag stiitzt sich auf die Ergebnisse einer Umifrage. in der Eltern der
Gymnasialschiiler nach der Teilnahme ihrer Kinder an den Aktivititen und nach deren
Bedingungen befragt wurden. Die Eltern dufleten die Meinung, dass von allen Aktivititen Sport
und Fremdsprachenunterricht dominant seien. Jeder fiinfte Schiiler betiitigt sich kiinstlerisch.
Dagegen ganz wenige Schiiler interessieren sich fiir die Titigkeit der Pfadfinderorganisation —
der einzigen tatigen Organisation unter Gymnasialschitlern. Die Eltern sind meistens mit den
auflerschulischen Aktivitdten ihrer Kinder zufrieden. Die Ursache mangelnder bzw. keiner
Teilnahme an den auBerschulischen Aktivitdten liege an finanziellen Griinden sowie auch am fir
Schiller zu wenig attraktiven und interessanten Angebot. Andere Griinde werden viel seltener
erwiihnt,
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ELZBIETA KOLODZIEJSKA
Uniwersytet Zielonogorski

UCZNIOWIE GIMNAZJUM O DEMOKRACJI W SZKOLE

Demokracja jest owym ladem politycznym,
ktory wyrasta z odpowiedzialnosci kazdego.

M. Nowak

Demokracja w szkole — zagadnienia terminologiczne

Przemiany ustrojowe lat osiemdziesiatych i dziewieédziesigtych w Polsce
spowodowatly ksztattowanie si¢ demokratycznego panstwa, ktérego obywatele
— posiadajac okreslone prawa i obowiazki — moga aktywnie wptywaé na
przebieg zycia spolecznego i politycznego. Transformacja ustrojowa to dla
wielu czas niepewnosci, niedookreélenia, poszerzenia zakresu wolnosci, ale
takze wzrostu patologii (Zebrowski 1995). Okreslenie pojecia demokracji,
mimo iz jest ona systemem wzglednie powszechnie uznawanym za pozadany,
budzi rozne kontrowersje i przekracza ramy niniejszego opracowania, jako ze
»demokracja oznacza r6zne rzeczy dla réznych ludzi w réznych czasach i
miejscach” (Dahl 2000). Przez caly czas toczy sig¢ spor o formute demokracji,
gdyz samo stowo niewiele wyjasnia, jesli nie skojarzymy go zideami i
zasadami, na jakich rézne formy demokracji chca by¢ osadzone. ,Mamy wigc
zdrowg demokracje $wiadomych siebie i swych dazen narodéw i demokracje
»masowg« — kierowana odgérnie za pomoca manipulatorskich zabiegow
i pozornych dziatan” (Adamski 1999, s. 39). Analizujac potoczne rozumienie
demokracji, Reykowski wykazuje, jak bardzo ludzie réznia si¢ pod wzglgdem
subiektywnego znaczenia, ktore jej przypisuja. Wyréznia on cztery kategorie
0s6b odmiennie pojmujacych demokracj¢. Wskazuje na instytucjonalna, aksjo-
logiczna i socjalng interpretacje demokracji (Reykowski 1995, s.30-31) oraz
grupe oséb, ktore nie majg wykrystalizowanego pojgcia o demokracji.
U podstaw rdéznej interpretacji tego pojecia, jak wskazuje autor, znajdujg sig
miedzy innymi uwarunkowania psychologiczne, ujmowanie swojej sytuacji
w $wiecie i spostrzeganie otaczajacej czlowieka sytuacji. Choé badania doty-
czyly dorostych czlonkéw spofeczenstwa, to poczynione ustalenia moga by¢
odniesione takze do postrzegania demokracji przez pokolenie nastolatkow,
ktére jest socjalizowane w okreslonym srodowisku rodzinnym czy szerzej —
wychowawczym,
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Okres transformacji ustrojowej jest szczegdlnie wazny dla pokolenia
wstepujacego. Rodzacy si¢ w Polsce ustrdj demokratyczny, czas zasadniczej
zmiany ladu spolecznego poddat o$wiate i pedagogike trudnej prébie. ,,Demo-
kracja ujawnila stabosci pedagogiki zdominowanej przez jedna doktryne
ideologiczng i mocno kontrolowanej przez paistwo” (Lewowicki 1996, s. 32).
Z drugiej strony ta sama demokracja przynosi wolnos$¢ propagowania réznych
teorii, koncepcji i idei edukacyjnych, dajac szanse ksztaltowania nowej wizji
pedagogiki. Szczegdlna uwaga jest kierowana na organizowanie procesow
edukacyjnych stwarzajacych warunki do poszanowania praw czowieka i praw
dziecka. Debata Srodowiska polskich pedagogow na Il Zjezdzie w Toruniu
(Demokracja a oswiata..., 1996) poswigcona roznym aspektom wyzwan, ktore
demokracja stawia edukacji, jest tego trafnym dowodem. Lektura wystapien
stanowi przeglad probleméw stojacych na drodze zmian w systemie naszej
edukacji, jej przyszlych wizji oraz zagrozen.

Nauczyciel wehodzac w stale interakcje z uczniami, przekazuje im wiedze
o swiecie, atakze okreslony system wartosci. ,,W $wiadomosci obecnych
i nastepnych pokolen winnismy zakodowaé prawde, ze demokracja to petnia
wolnosci, samodzielnosci i odpowiedzialnosci” (Zebrowski 1995, s. 54). Edu-
kacja dla demokracji wymaga nabycia przez ucznia zestawu kompetencji
(cech) i systemu wartosci, ktory pozwoli mu poprawnie funkcjonowaé
w warunkach nowego ladu spolecznego. Wsrdéd takich cech wymienia
Zebrowski: otwarto$é umyshu, dyscypling wewnetrzna i zewnetrzna, tolerancje
jako umiejgtnosé szanowania cudzych potrzeb i opinii, ktérych nie podzielamy,
aktywnos¢, odpowiedzialnos¢ za slowo, dotrzymywanie umoéw i obietnic,
punktualnosé, solidno$é, umiejetnos¢ wspotdziatania, odpowiedzialnosé za
zycie zbiorowe. Cho¢ wymieniony zestaw pozadanych cech dotyczy kazdego
dorostego obywatela demokratycznego panstwa, to ich nabywanie powinno
rozpoczaé sie w szkole. Zycie spoleczne szkoly, a w mniejszej skali klasy
szkolnej, to wiasnie dla nastolatka arena, na ktorej moze i powinien nabywaé
kompetencje spoleczne wazne dla przyszlej jego roli obywatela demokra-
tycznego panstwa. Szerszy zakres wiedzy i sprawnosci, ktore cztowiek musi
naby¢ w szkole, mozna odeczyta¢ z pracy T. Pilcha (1996). Skfadaja si¢ na nie:
wiedza o srodowisku przyrodniczym, ksztaltowanie symbiotycznych postaw
u czlowieka, sztuka zycia w rodzinie, umiejgtnosci obywatelskie, postawy
prospoleczne, tolerancja: ,,Demokracja wspoéltczesna to powszechne i wysokie
kompetencje” (Pilch 1996, s. 77).

Procesy demokratyzacji szkoly mozna zauwaza¢ w skali ogélniejszej po-
przez badanie istnienia i funkcjonowania takich organow, jak rada rodzicow
czy samorzad uczniowski. Jak stwierdza B. Sliwerski (1996), to nie formalne,
usankcjonowane prawnie przeslanki czynig szkole demokratyczng. Rzeczy-
wiste dzialanie szkoly wedlug demokratycznych zasad wymaga czegos zna-
cznie trudniejszego: ,,Demokracja w szkole wymaga zmiany mentalnosci,
a wigc odstapienia od socjoprioryzmu na rzecz personalizmu oraz sztuki kom-
promisu w postaci umiejetno$ci pogodzenia doraznych, a przy tym czgsto
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sprzecznych intereséw réznych podmiotéw edukacji” (Sliwerski 1996, s. 33).
Demokracja w szkole, jak konkluduje autor, jest potrzebna ludziom tworzacym
szkote i wchodzacym w niej na co dziefi we wzajemne relacje. Podstawowa za-
sada demokracji, gloszaca poszanowanie godnosci osoby, dotyczy w réwnym
stopniu ucznidéw, nauczycieli czy rodzicow. W cytowanej pracy przedstawiona
jest takze rzeczowa argumentacja przeciw i w obronie demokracji w szkole
ujmowana w skali szerszej. Lektura tego tekstu moze stanowié przyczynek do
refleksji obecnym i przyszltym nauczycielom, a takze tym, ktérzy zajmuja sie
ksztatceniem kadr pedagogicznych.

Te same zatozenia dotyczace rodzenia si¢ demokracji od wewnatrz szkoty
poprzez przyswajanie w praktyce zasad, ktorymi demokracja si¢ rzadzi, przy-
woluje M. Magda (1995s. 157), mowiac: ,,Szkota moze sta¢ sie¢ demokra-
tyczna, gdy dzieci bgda wzrastaly w atmosferze poszanowania praw cztowieka
i praktykowania zasad demokracji”. Zdaniem autorki oméwiony przez nig libe-
ralno-dynamiczny system wychowania ma szans¢ zdemokratyzowaé szkofe.
Wsréd cech pozadanego w szkole systemu wymienia: poszanowanie godnosci
wychowanka, podmiotowos¢ jego dzialania, samodzielno$é, postawe twor-
czego poszukiwania, zamiast biernoéci dialog migdzy wychowawca a wycho-
wankiem, tworczos¢ nauczyciela rozwijajaca jego samego i uczniow, wspol-
podmiotowos¢ rodzicéw, optymistyczne zalozenia pedagogiczne, realizacig
postaw idei humanizmu — tolerancji, sprzeciw wobec ideologicznosci i kon-
centracji tresci wychowawczych, otwarcie na dynamiczne pojmowanie nauki
i programow nauczania (Magda 1995, s.157-164.)

Z drugiej strony przejawy szkolnej demokracji oraz przygotowania ucznia
do roli obywatela w dojrzaltym spoteczenstwie mozna obserwowaé, przy-
gladajac si¢ uczniowi i jego odczuciu zmiany sytuacji w szkole czy klasie. Jak
pokazuja ogélnopolskie badania mlodziezy konczacej szkole ponadpodsta-
wowa (CBOS 1999), mozna zauwazy¢ postgpujacy proces przystosowania do
funkcjonowania w demokratycznym ustroju, coraz bardziej wykrystalizowane
opinie i wzrastajace przekonanie o zaletach demokracji. Jesli miodziez kon-
czaca szkolg coraz bardziej swiadomie wypowiada si¢ o demokracji, to inte-
resujace moga si¢ wydawaé pytania skierowane do gimnazjalistow dotyczace
ich osobistego odczuwania symptoméw demokracji w srodowisku szkolnym.
Czy uczen miodszy, rozpoczynajacy nauke w gimnazjum, dostrzega wiasng
mozliwos¢ uczestnictwa w zyciu klasy, grupy rowiesniczej, szkoty? Czy widzi
potrzeb¢ samodzielnosci, odpowiedzialnosci, kreatywnosci, tolerancji, posza-
nowania prawa? Dla praktyki pedagogicznej wazne jest, by uczen czul si¢ pod-
miotem nie tylko w zalozeniach, ale takze w codziennych realiach zycia
szkoly. Zajecia szkolne powinny stwarza¢ mozliwosé samodzielnego myslenia,
podejmowania decyzji, rozwijania tworczo$ci. Zmiana polegajaca na przezwy-
cigzaniu dystansu musi obejmowaé stosunki migdzy nauczycielem, uczniem
i jego rodzicami, istota bowiem demokracji w szkole jest wspoldziatanie
wszystkich tych podmiotéw (Nowocien 1996).
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Opinie uczniéw i nauczycieli dotyczace demokracji w badanych szkolach

Przedmiotem analizowanych w tym opracowaniu badan bylo postrzeganie
przez uczniow przejawow demokracji w ich szkolach. W badaniach wzieto
udziat 538 uczniow pierwszych klas i 31 ich wychowawcéw z czterech losowo
wybranych zielonogérskich gimnazjow. Chcielismy si¢ dowiedzie¢, czy ucz-
niowie gimnazjum moga i chca uczestniczy¢ w kreowaniu szkolnych wy-
darzen, czy potrafia i moga wyraza¢ wiasne opinie na rozne tematy zwiazane z
zyciem klasy, szkoly. Ponadto interesowaly nas wzajemne stosunki migdzy
uczniami pod katem przygotowania do wspolpracy i wspdlzawodnictwa.
Mozliwos¢ aktywnego uczestnictwa w zyciu szkoly, wplywania na przebieg
wydarzen, wspofzawodnictwa i wspolpracy to wlasnie symptomy ksztat-
towania si¢ demokratycznych postaw u uczniow. Wyznacznikiem demokracji
w szkole jest rowniez jakos¢ relacji miedzy uczniami i nauczycielami
(reprezentantami wladzy). Zakiadamy, ze relacje wzmacniajace, polegajace na
otwartosci, partnerstwie, zaufaniu, moga w przyszioSci ulatwi¢ uczniom
znalezienie wlasciwego miejsca w dorostym spofeczenstwie, w ktéorym wazne
sq relacje z partnerami gospodarczymi czy politycznymi. W ankiecie
zapytaliSmy uczniéw gimnazjum o ich postrzeganie najprostszych zjawisk, np.
wspotudzial w organizowaniu imprez, dekorowanie szkolnych sal, kontakty
z nauczycielami, mozliwosci negocjacji ocen, samopoczucie w szkole, za-
angazowanie w zdobywanie wiedzy, stosunek do kolegow.

Postrzeganie demokracji przez ucznia moze zaleze¢ od tego, jak widzi on
swojg sytuacj¢ w szkole i klasie. W badanych gimnazjach zdecydowana
wigkszo$¢ uczniow (76%) przyznala, ze czuje si¢ w szkole traktowana spra-
wiedliwie. Z drugiej strony 20% ucznidw, ktorzy przewaznie czuja si¢ trakto-
wani niesprawiedliwie, Swiadczy o tym, ze na tym polu praktyki szkolnej wiele
mozna zmieni¢, gléwnie w mentalnosci podmiotéw procesu edukacji (zaréwno
nauczycieli, jak izapewne uczniow), aby wszyscy mieli odczucie, ze sa
traktowani zgodnie z ustalonymi zasadami.

Jak wczesniej wskazano, waznymi przestankami demokratycznego tadu
w szkole jest poczucie wspdldecydowania przez ucznidw o zyciu szkoly, po-
czucie wspolgospodarzenia. W tym zakresie odpowiedzi respondentow wydaja
sig optymistyczne. W przypadku zawartego w ankiecie stwierdzenia: ,,\W
naszej szkole uczniowie wspdluczestnicza w organizowaniu imprez” - 37%
respondentow wybrato odpowiedz ,,zdecydowanie tak”, a 45% odpowiedzi
»raczej tak”, zatem az 82% uczniéw dostrzega wspoludzial kolegéw w zyciu
szkolnej spolecznosci. Podobnie jak poprzednio, ple¢ badanych wplywala na
rozktad odpowiedzi, a roznice byly widoczne szczegélnie w wypowiedziach
negatywnych. 8,1% chlopcow i tylko 1,7% dziewczat wskazalo opcje .,zdecy-
dowanie nie”. Warto tu zwrdci¢ uwagg, Zze optymizm w tym zakresie jest
wigkszy wsrod nauczycieli, poniewaz wychowawcy badanych klas na tak samo
sformulowane stwierdzenie ankiety w 67,7% wybrali odpowiedz .zdecy-
dowanie tak” oraz w 25,8% ,raczej tak”. Lacznie az 93% nauczycieli uwaza,
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2e ich uczniowie wspotuczestnicza w organizowaniu szkolnych imprez. Mozna
si¢ zastanawia¢, czy roznice miedzy nauczycielami i uczniami w postrzeganiu
mozliwosci wspotudziatu uczniow wynikaja z faktu, ze wielu nauczycieli chece
widzie¢ swoje klasy lepszymi niz one sq w rzeczywistosci, natomiast czesé
uczniow, nieangazujacych si¢ w zycie klasy lub szkoty, nie spostrzega pro-
spotecznych postaw u innych.

Wyznacznikiem wspolgospodarzenia moze byé udzial w dekorowaniu
klasy lekcyjnej. Ankietowani gimnazjalisci w zdecydowanej wigkszosci (78% -
41,4% ,zdecydowanie tak”, 37,5% ,raczej tak™) przyznali, iz w ich szkole
uczniowie dekoruja swoje klasy lekcyjne, przy czym u dziewczat czesciej
(46,7) niz u chlopcéw (36%) wystgpowaly odpowiedzi ,,zdecydowanie tak”.
Takie samo stanowisko zajeli ich wychowawcy (45% ,,zdecydowanie tak”,
38% ,raczej tak”). Nalezy zauwazy¢, ze dekorowanie klas szkolnych jest
utrwalonym zwyczajem bezposrednio widocznym i ocenianym na forum klasy,
Jest takze w wigkszym stopniu domeng dziewczat.

Prawo do wspotdecydowania i wspotodpowiedzialnosci uczniow ksztat-
towane jest rowniez w wyniku kontaktéw z nauczycielami. W badanej grupie
miodziezy 42% wskazalo, ze ich nauczyciele otwarcie rozmawiaja z uczniami
o problemach i konfliktach szkolnych oraz sposobach ich rozwiazania.
Z drugiej strony prawie tyle samo (40%) uczniéw nie zgodzilo si¢ z prezen-
towana wypowiedzia. Taki rozklad osadow moze wskazywaé¢ na poczucie
u wielu uczniéw zbyt matego rzeczywistego wspotdecydowania i wspotudziatu
w zyciu szkoly. Moze takze odzwierciedla¢ ,tradycyjny” podzial rél i kom-
petencji migdzy podmiotami Zycia szkoty.

Poproszono dodatkowo uczniéw o ustosunkowanie si¢ do stwierdzenia
$wiadczacego o potrzebie poszerzenia mozliwosci wspolsprawstwa uczniow:
»Uwazam, ze powinno by¢ wigcej mozliwosci i sytuacji, kiedy dorosli nie dyk-
tuja wszystkiego i mozna zrealizowa¢ wiasne pomysty”. Zdecydowana
wigkszosé (82%) badanej miodziezy wyrazila aprobatg dla tego stanowiska,
cho¢ w tym zagregowanym wskazniku przewazaly odpowiedzi niezdecydo-
wane (48,9% ,raczej tak™). Wcale niemaly (16%) byl odsetek mtodziezy, dia
ktorej dyktat dorostych nie ma znaczenia. Podobnie jak poprzednio ptec
badanych gimnazjalistow nie wptywala na postrzeganie dominacji dorostych.

Istotna cecha obywatela demokratycznego spoleczenstwa, mozliwa do
uksztattowania w procesie edukacji, jest wspotzawodnictwo. Na gruncie szkoty
mozna je obserwowaé migdzy innymi analizujac wypowiedzi uczniéw zwiaza-
ne osiagnieciami szkolnymi z ich kolegoéw. Na wykresie przedstawiono rozkiad
wypowiedzi badanej miodziezy w kwestiach wspotzawodniczenia o wyniki.
W badanych szkolach znaczna czes¢ uczniéw (42% ,zdecydowanie tak™ i
39,8% ,raczej tak”) zauwaza jednostki ,walczace” o lepsze oceny. Mozna
takze zaobserwowaé, ze wielu uczniéw interesuje si¢ ocenami osiaganymi
przez ich kolegéw. Dotyczy to szczegdlnie dziewczat, ktore na stwierdzenie, ze
.kazdy patrzy tylko na swoje oceny” odpowiedzialy w 42,2% ,raczej nie”,
podczas gdy u chlopcéw bylo to 31,5% odpowiedzi. Duza liczba badanej
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miodziezy spostrzega, iz w ich srodowisku szkolnym ,kazdy probuje byé
lepszym od innych”. Takie spostrzezenia sa jednakowe zardwno wsérod ba-
danych dziewczat, jak i chlopcow. Mozna przypuszczaé, ze badani przedsta-
wiciele mlodego pokolenia odczuwaja potrzebe wyrdznienia sig jako przestanki
do zapewnienia sobie lepszej pozycji w klasie, szkole czy wérdd rowiesnikow.,

424%
368%

132% 128%

o

Kilku zawsze probuje osiagnat lepsze - Kagdy patrzy tylko na swoje oceny  Kazdy probuie byt lepszymiod innych
oceny

B Zdecydowanie tak M Raczej tak [ Raczej nie 0 Zdecydonenie nie

W wypowiedziach uczniow odnajdujemy rowniez zjawiska niepozadane,
stanowiace niejako echo ,,starego™ systemu wychowania. 62,5% badanej mio-
dziezy przyznalo, ze ,,wielu uczniéw zazdrosci innym lepszych ocen”, a tylko
6,3% zdecydowanie zaprzeczylo temu stwierdzeniu. Podobnie przedstawialy
si¢ wypowiedzi respondentow na stwierdzenie: ,,czasem ma si¢ wrazenie, ze
uczniowie nie zycza innym dobrych ocen”. Ponad polowa (57%) nastolatkow
wybrala odpowiedz ,,zdecydowanie tak” lub ,tak”. Te wypowiedzi uzupenia-
jace obraz wspoétzawodnictwa o wyniki szkolne pokazuja, jak duzo jeszcze
potrzeba zmian w mentalnosci ucznioéw, aby ich dazenie do poprawy wiasnych
osiagni¢é nie wspieralo si¢ na ,bezinteresownej” zazdrosci o wyniki uzyskane
przez ich kolegow.

Kolejny, najbardziej kontrowersyjny wymiar szkolnej demokracji to sto-
sunki nauczycieli i uczniow oparte na zasadzie poszanowania godnosci i praw
dziecka, partnerstwa, kompromisu, otwartoici na ucznia jako autonomiczng
jednostke. Dla zdiagnozowania opinii o tych relacjach poproszono uczniéw o
ustosunkowanie si¢ do wypowiedzi opisujacych rozne postawy nauczycieli.
Rozkiad odpowiedzi przestawia ponizsza tabela.
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Rozktad odpowiedzi w %

Cechy nauczycicli zdecydo- raczej tak raczej zdecydo-
wanie tak nie wanie nie

Sa otwarci na zale i skargi uczniéw 12,6 439 312 11,9
Na og6l zachowuja sig fair i taktownie 8,0 51.3 30,9 9.1
wobec uczniéw
Rozmawiajac z uczniami traktuja ich 18,6 56,3 17.8 6,3
serio
Otwarcie rozmawiajg z uczniami o 16,7 422 30,7 10,0

problemach i konfliktach szkolnych oraz
sposobach ich rozwigzania

Pomagaja uczniom, ktérzy maja 273 47,6 18,3 6,4
problemy
Lubia rozmawiaé¢ z uczniami na przerwie 15.2 333 35,1 15,8

Z przytoczonych danych na uwage zasluguje wysokie (prawie 75%
odpowiedzi ,tak™) poczucie uczniow, ze sa w rozmowach z nauczycielami
traktowani serio, jak rowniez dostrzeganie przez wiekszo$¢ respondentow
faktu, ze nauczyciele pomagajg ,,stabszym”. Wyrabianie poczucia odpowie-
dzialnosci za ,.stabszego™ to takze element edukacji do demokracji. Taktowne
zachowania wobec uczniow, otwarcie na ich skargi i zale to niewatpliwie
$wiadectwo ksztaltowania demokratycznych stosunkéw w szkole. Wypowiedzi
uczniéw sa tu zréznicowane, przewazaja odpowiedzi niezdecydowane. Wpraw-
dzie polowa uczniéw przyznaje, ze nauczyciele sa fair i taktowni, ale az okolo
40% z nich ma przeciwne zdanie. Podobnie przedstawiaja si¢ wypowiedzi
uczniéw oceniajace otwartos¢ nauczycieli. Wprawdzie okoto 44% niezdecydo-
wanie przyznaje, ze nauczyciele sa otwarci na skargi i zale, jednak okoto 30%
wypowiada si¢ negatywnie o postawie nauczycieli w tym wzgledzie. Roznice
migdzy wypowiedziami dziewczat i chlopcow, cho¢ byly na istotnym statys-
tycznie poziomie, we wszystkich pytaniach dotyczacych relacji z nauczy-
cielami polegaly niemal wylacznie na tym, ze chlopcy wybierali odpowiedzi
»zdecydowanie tak”. Opinie dziewczat byly w wigkszosci przypadkéw mniej
kategoryczne, na co wskazuje przewaga ich odpowiedzi ,raczej tak”. Zréznico-
wany charakter maja tez wypowiedzi uczniow o mozliwosci rozmawiania
z nauczycielami na przerwie. Pokdj nauczycielski wyposazony w zamki i
szyfry jest nadal azylem, w ktérym nauczyciele odpoczywaja od obecnosci
uczniow.

Jedng z cech nauczycieli pozadang w demokratycznej szkole jest umie-
j@tnoéé przyznania si¢ do bledu. Zapytano uczniéw, czy w ich szkole moga
zwrécié nauczycielowi uwage na popetniony blad, nie obawiajac si¢ zemsty.
Wprawdzie wigkszo$¢ (59%) stwierdzila, ze jest to mozliwe, ale duza grupa
(24,5%) uczniéw raczej nie podjefaby takiego ryzyka, a 16% ucznidéw zdecy-
dowanie nie widzi takiej mozliwosci. Zroznicowanie odpowiedzi ze wzgledu
na ple¢ badanych jest wprawdzie na istotnym statystycznie poziomie, ale wido-
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czne jedynie w obrgbie odpowiedzi ,zdecydowanie nie”, gdzie przewazaja
chtopey, oraz ,raczej nie”, gdzie dominujg dziewczeta. Po raz kolejny w ba-
danijach zauwazono, ze chlopcy zajmuja bardziej zdecydowane stanowisko.

Demokratyczny tad w szkole to jasno$¢ norm i zasad oraz konsekwentne
ich przestrzeganie, budujace w uczniu $wiadomo$¢ praworzadnosci i poczucie
odpowiedzialnosci. O przestrzeganiu zasad w badanych szkotach moze $wiad-
czy¢ wysoki odsetek tych (80%), ktorzy przyznali, ze w ich szkole wyciaga sig
konsekwencje, gdy ktos nie przestrzega obowiazujacych norm. Nieco bardziej
zdecydowanie przekonani sa o wyciaganiu konsekwencji za nieprzestrzeganie
zasad wychowawcy badanych klas (ponad 96% — w tym 41,9% ,zdecy-
dowanie tak”). Bardzo wielu uczniow (73% — w tym 35,7% odpowiedzi
»zdecydowanie tak™) stwierdzito brak konsekwencji w egzekwowaniu szkol-
nych norm (,,W naszej szkole nauczyciele raz »przymykaja na co$ oko«, innym
razem za to samo karza”). Takie niestale, rozbiezne zachowania nauczycieli sg
nadal obecne w szkole, cho¢ wysoce niepozadane, zaprzeczajace zatozeniom
demokracji. Co wigcej, na to samo pytanie az 61,3% wychowawcédw badanych
klas odpowiedziato przeczaco, a dodatkowe 16% zdecydowanie temu zaprze-
czylo. Zaledwie jeden nauczyciel przyznal si¢ do swojej niekonsekwencji
w egzekwowaniu szkolnego prawa.

Wiedza ucznia o jego uprawnieniach to kolejny element budowania szkol-
nej demokracji. Jednym z jej wyznacznikéw moze by¢ swiadomosé tego, kto
jest rzecznikiem ucznia w jego szkolnych konfliktach z nauczycielem.
W badanych szkotfach duza grupa ucznidw (ok. 64%) uwaza, ze w szkole kazdy
wie, do kogo moze sig zwrocic, kiedy czuje si¢ niesprawiedliwie potraktowany.
Nie sposob jednak pomina¢ ponad 30% (w tym 12% odpowiedzi ,.zdecydo-
wanie nie”) grupy uczniow, ktdrzy takiej pewnosci nie wyrazili. W badanej
probie zwlaszcza chlopey nie wiedzieli, kto moze ich reprezentowac w sytuacji
konfliktowej: az 41% z nich wybralo odpowiedz negatywna, w tym 177
»zdecydowanie nie”. Dziewczeta tylko w niewielkiej liczbie (7,7%) ocenity,
ze zdecydowanie nie wiedza, do kogo si¢ zwrocic, gdy czuja si¢ potraktowane
niezgodnie z ustalonymi zasadami. Mozna odnieSs¢ wrazenie, Zze poziom
wiedzy uczniéw o ich uprawnieniach — w podstawowym dla nich zakresie —
nie jest jednakowy, ani — naszym zdaniem — wystarczajacy. Zastanawiajacy
moze by¢ fakt odmiennej struktury odpowiedzi wychowawcéw badanych klas
w tej samej kwestii. Wszyscy nauczyciele wyrazili pozytywng oceng, a ponad
54% stanowity wypowiedzi z kategorii ,,zdecydowanie tak™. Zestawienie odpo-
wiedzi wychowawcow i wychowankow wskazuje jednoznacznie, ze niektorzy
nauczyciele nawet nie wiedza, ze ich wychowankowie nie znaja swoich podsta-
wowych uprawnien (prawa do obrony).

Zakonczenie

Demokratyzacja szkoly jest dlugotrwalym procesem. Przeprowadzone badania
pozwalaja jedynie opisa¢ jego stan w danym miejscu i czasie widziany przez
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badane osoby. Zaprezentowane wypowiedzi uczniow pierwszych klas zielono-
gorskich gimnazjow moga wskazywaé, ze dostrzegaja oni pewne zjawiska w
swoich szkotach czy klasach. Ich opinie o tych zjawiskach nie upowazniaja
jednak do udzielania rozstrzygajacych odpowiedzi, czy badane gimnazja
funkcjonuja wedtug zasad demokratycznych.

Przedstawione wypowiedzi ucznidw prezentuja bardzo zrdéznicowane
odczucie zmian w kierunku demokratyzacji w badanych szkotach. Mozna
odnie$¢ wrazenie, ze uczniowie zauwazajg wickszy zakres praw, wspélodpo-
wiedzialnosci w sprawach tradycyjnie przypisanych roli ucznia (np. dekoro-
wanie klas, organizowanie imprez). W wiekszosci przypadkéw wiedza, do
kogo zwrdcié sig z problemami i potrafia przyznac, ze w szkole egzekwuje sig
ustalone zasady. Generalnie maja poczucie, Ze sa traktowani sprawiedliwie.

Przemiany w zakresie stosunkow migdzy podmiotami procesu edukacji
zachodzg znacznie trudniej. Partnerstwo, kompromis, dialog to czgsto tylko
hasta w szkolnych statutach. Odczucia uczniéow w praktyce nadal wykazuja
hierarchiczny ukfad rol w szkole. Obszary zarezerwowane ,.tradycyjnie” dla
nauczycieli to na przyklad nieomylno$¢ w ocenie, autorytarne rozwiazywanie
konfliktow, izolacja od uczniow w czasie przerw. Potwierdzeniem tego wnios-
ku sg czeste rozbieznosci w wypowiedziach nauczycieli i ucznidéw na te same
pytania.

We wszystkich obszarach postrzegania przez badanych uczniéw demo-
kracji w szkole nie zaobserwowano duzych rozbieznosci w wypowiedziach
dziewczat i chlopcow. Analiza pokazata istotne statystycznie rdznice w po-
strzeganiu takich kwestii, jak: poczucie sprawiedliwego traktowania, wspotgos-
podarzenie szkola, stosunki z nauczycielami, przestrzeganie norm szkolnych,
roznice te jednak dotyczyly rozkiadu wypowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,,raczej
tak”. Nie zaobserwowano w badanej probie istotnego statystycznie wplywu
ptci na wypowiedzi gimnazjalistow dotyczace wspétzawodnictwa. Zaréwno
chlopey, jak idziewczgta jednakowo odnosili si¢ do osiagnigé szkolnych
wiasnych i kolegow.

Nadal mozna za B. Sliwerskim (1996, s. 8) przywolaé pytanie, czy
w polskiej oswiacie dochodzi do paradoksu, ze oto szkota, ktora ma byc¢
spofecznoscia demokratyczng iuczaca demokracji, sama nie jest zorgani-
zowana demokratycznie?
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GYMNASIALSCHULER UBER DEMOKRATIE IN DER SCHULE

Zusammenfassung

Das gesellschaftliche Leben einer Schule ist fiir einen Teenager cin Wirkungsfeld, auf dem er die
in Zukunft fiir einen Birger des demokratischen Staates kiinftig wichtigen. gesellschaftlichen
Kompetenzen gewinnen kann und soll. In den durchgefiihrten Untersuchungen wurden von
Gymnasiasten die Schulsituationen beurteilt, dic cine Determinante der demokratischen
Wandlungen in der Schule selbst waren. Den Schilern wurde eine Reihe von Fragen gestellt, die
das Gefiihl der Mitverwaltung der Schule, Miteestaltung der Schulereignisse, Konkurrenz unter
den Schiilern, Befolgung der schulischen Normen und das Verhiltniss zu ihren Lehrern auf dem
Feld der Achtung der Rechte und der Wiirde der Schiiler betroffen haben. Die Aussagen der
Schiiler beschreiben den Stand cines langwierigen Prozesses der gesellschafilichen Aktivierung
einer bestimmten Schule in cinem bestimmten Ort, so wie er von den Schiilern geschen wird.

Die dargestellten Aussagen dzr Schiiler priisenticren differenziertes Wahrnehmen der
Wandlungen in den untersuchten Schulen. die einen Weg der Demokratisicrung beschreiten.
Generell haben die Schiller das Geftihl, dass sie gerecht betrachtet werden. Sie merken einen
weiteren Bereich der Rechte, der Mitverantwortlichkeit bei den Gelegenheiten, die traditionell
den Schiilern zugeschriehen waren, z.B.: die Ausstattung der Klassenriume oder auch dic
Organisierung der Veranstaltungen. Meistens wissen sic. an wen sie sich mit ihren Problemen
wenden sollen und kdnnen zugeben. dass man in ihrer Schule bestimmte Gesetze ausfiihrt. Dic
Wandlungen im Rahmen der Bezichungen unter den Subjekten des Unterrichisprozesses
kommen am langsamsten vor. Partnerschalt, Kompromiss und Dialog blciben am hiufigsten nur
Losungen in schulischen Statuten. Die Gefithle der Schiiler weisen immer noch auf eine
hierarchische Rollenteilung in der Schule hin, In allen Bereichen des Wahrnehmens der
Demokratie in der Schule wurden keine groBen Dillerenzen in den Aussagen der Midchen und
Jungen beobachtet.

Wie die Untersuchungen zeigen, muss sich noch vieles in der Mentalitéit aller Subjekte des
Schulwesens dndern, damit die Schule, welche dic Demokratie beibringen soll, selbst nach ihren
Regeln funktioniert.
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GRUPA ROWIESNICZA W ZYCIU UCZNIOW

Naturalna droga uspolecznienia dzieci i miodziezy sa grupy rowiesnicze. Sa
one swoistymi zbiorowosciami spotecznymi, ktére obejmuja osoby nalezace do
tej samej kategorii wiekowej, polaczone okreslonymi wieziami spofecznymi.
»Grupa dziecigca lub miodziezowa to zbiér co najmniej trzech oséb nawiazu-
Jacych bezposrednie kontakty, majacych poczucie wlasnej odrebnosci jako
grupy, ktérych zachowanie sig jest regulowane przez okreslone normy postgpo-
wania” (Skorny 1976, s. 69). Wystepuja jako grupy formalne lub nieformalne.
Grupy formalne sa zlozone z czlonkoéw instytucji spolecznych tworzonych
przez struktur¢ organizacyjna danej spolecznosci, takie jak szkoly, klasy
szkolne, samorzad uczniowski, kota zainteresowan, organizacje harcerskie,
oazy, kluby sportowe i inne. Instytucje te maja okreslone zadania oraz rozwi-
nigty system kontroli spofecznej (tamze). Grupy nieformalne powstaja sponta-
nicznie w wyniku wzajemnego poznania i porozumienia si¢, a ich struktura
organizacyjne nie jest usankcjonowana instytucjonalnie. Mozna do nich za-
liczy¢ grupy zabawowe, sasiedzkie, podworkowe, osiedlowe, kolezeniskie po-
wstajace na terenie klasy szkolnej, paczki, bandy i inne. Najczgsciej powstajg
dzigki wieziom kolezefiskim taczacym ucznidw w szkole, nie kazdy jednakze
uczen moze by¢ czlonkiem dowolnej grupy rowiesniczej. Przynaleznos$¢ do
niej wyznaczajg pewne wspoOlne cechy, zainteresowania, upodobania, wczes-
niejsza znajomos¢ (Budrewicz 1997; Kumik 1997).

Na podstawie wlasciwosci rozwojowych dzieci i miodziezy wyrdznia sie
trzy kategorie nieformalnych grup rowiesniczych (Kumik 1997, s. 121): dzie-
cigce grupy zabawowe, bandy; miodziezowe grupy dewiacyjne (gangi); mio-
dziezowe paczki, kliki.

Dziecigce grupy zabawowe tworzone sa doraznie dla zaspokajania po-
trzeby wspolnej zabawy. W trakcie zabawy dzieci odgrywaja rézne role
w odtwarzanych przez siebie, zaobserwowanych wczesniej sytuacjach spo-
fecznych. Podzial rol nastgpuje w zaleznosci od uzdolnien, zainteresowan
i kompetencji, z uwzglednieniem rol specyficznych dla dziewczat i chlopcow
(Kumik 1997).

Paczki milodziezowe tworza osoby bardziej z soba zaprzyjaznione.
W pierwszych fazach okresu adolescencji skladaja si¢ na ogét z oséb tej samej
pici. Pozniej mlodziez chetnie uczestniczy w paczkach mieszanych. Grupy te
zaspokajaja bardziej zréznicowane potrzeby w poréwnaniu z grupami dzie-
cigcymi. Poszczegolne paczki rozwijaja whasciwa dla siebie dziatalnosé
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uzalezniong przede wszystkim od zainteresowan jej czlonkéw. Miodziez
chetnie spgdza z soba wspdlnie czas, organizuje spotkania, wspdlnie uczest-
niczy w réznych imprezach, czasem wspolnie uczy sig, pomaga sobie w roz-
wigzywaniu probleméw osobistych, dyskutuje. Niekiedy czlonkéw paczki ta-
czy przynaleznos¢ do tych samych zespolow artystycznych, sportowych, kot
zainteresowan. ,W porownaniu z dziecigcymi grupami zabawowymi paczki
charakteryzuje wzgledna trwatosé i silna wiez grupowa, tacznie z poczuciem
solidarnoscei. [...] Wigz migdzy czlonkami paczki jest tak Scista, ze lojalnoéé
w stosunku do paczki dominuje nad lojalnoscia wzglgdem jakiejkolwiek innej
grupy, nawet wzgledem rodziny” (tamze, s. 122).

Niekiedy paczki mtodziezowe przeksztalcaja si¢ w grupy dewiacyjne.
Skupiaja one osoby zaniedbane, nieakceptowane, zle przystosowane spo-
tecznie, wykolejone. Wigz migdzy czlonkami w grupach dewiacyjnych jest
silniejsza niz w paczkach miodziezowych, wymagana jest rowniez wigksza
solidarnos¢ i podporzadkowanie sig interesom grupy, podzial rol jest wyrazniej
zaznaczony, znaczenie przywodey jest dominujace. Gang jest na ogoét wrogo
nastawiony do innych grup roéwiesniczych, wykazuje réwniez niechetny sto-
sunek wobec dorostych (tamze).

Grupy rowiesnicze zaspokajaja roznorodne potrzeby ich czlonkow, takie
Jak potrzeba uznania, bezpieczefistwa, akceptacji, przynaleznosci do zespotu,
nawiazywania kontaktéw towarzyskich, wymiany pogladow i opinii; umoz-
liwiaja zdobywanie nowych doswiadczen spolecznych, ucza wspotdziatania,
podejmowania wspolnych decyzji w sprawach dotyczacych grupy, ograniczaja
nastawienie egocentryczne. Zdaniem Hurlock wzajemne interakcje w grupie
rowiesniczej rozwijaja szereg pozytywnych cech, takich jak: samokontrola,
odwaga, poczucie sprawiedliwosci, wiernos¢, lojalnosé, wrazliwosé (Hurlock
1985). Uczestnictwo w grupach rowiesniczych do przyszlego aktywnego zycia
w dorostym spoteczenstwie poprzez wspdlng realizacje rozlicznych zadan uczy
zasad demokracji, ksztaltuje pozytywne postawy wspolzycia spolecznego.
Grupy réwiesnicze moga mie¢ takze ujemny wplyw na dziecko. ,,Z ujemnych
oddzialywan grupy rowiesnicze] na zachowanie jej czlonkow wymienia si¢ ich
niechetny i oporny niekiedy stosunek do otoczenia, spowodowany m. in.
wzrostem pewnosci siebie i zwigzanym z tym poczuciem niezaleznosci, a takze
zbyt silnym przywigzaniem do grupy i zawierzeniem jej bez reszty” (Ku-
mik 1997, s. 124).

Reasumujac mozna powiedzieé, ze przynaleznos¢ do grupy rowiesniczej
przynosi zdecydowanie wigcej korzysci niz strat zardwno rozwijajacej sig
jednostce, jak i spoleczenstwu. Brak uczestnictwa w grupie w okresie dora-
stania stwarza niekorzystng sytuacje rozwojowa, powoduje poczucie nizszej
wartosci, ktore zakldca nawigzywanie kontaktow spolecznych.

Zespoly réwiesnicze w swym dziataniu kieruja si¢ normami grupowymi,
ktore powstaja pod wplywem aprobowanego w nich systemu wartosci. Okres-
laja one wzorce zachowania cztonkdéw grupy, stawiane im wymagania oraz
zakres czynnosci pozadanych i niepozadanych. Zapewniaja tad i porzadek
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niezbedny do sprawnego funkcjonowania grupy. Zdaniem Pilikiewicza, na
normy grupowe sklada sie: ocena znaczenia réznych rodzajéow zachowan
zpunktu widzenia interesow grupy, oczekiwania dotyczace pozadanych
sposobdw zachowania sig, reakcje grupy na zachowania jej cztonkéw w postaci
nagrod lub kar. Normy, ktérymi kieruja sig¢ grupy formalne, sa czgsto zapisane
w postaci regulaminéw, moga by¢ zawarte w statutach organizacji miodzie-
zowych lub innych przepisach okreslajacych zasady dzialania danej grupy.
Normy grup nieformalnych istnieja jedynie w swiadomosci jej czlonkow
(Skorny 1976; Pilikiewicz 1974).

Przedmiotem naszych zainteresowan czynimy mlodziezowe grupy réwies-
nicze. Wérdd uczniow pierwszych klas gimnazjow przeprowadziliSmy badania,
ktore miedzy innymi mialy na celu rozpoznanie znaczenia roli grupy réwies-
niczej w zyciu uczniéw oraz sposobu, w jaki wplywa na ksztaltowanie na-
stawienn do norm spofecznych. Badania maja charakter panelowy. Obecnie
zaprezentujemy wyniki pierwszego pomiaru — drugi zostanie przeprowa-
dzony, gdy badani przez nas gimnazjalisci beda uczniami klasy trzeciej.

Wskazemy na roznice migdzy dziewczynkami i chtopcami w okreslaniu
przez nich znaczenia kregu kolezenskiego, stosunkow i relacji panujacych
miedzy jego cztonkami, nastawienia do norm spolecznych najblizszego kregu
kolezenskiego i jego wplywu na zachowania respondentéw obydwu piei.
Literatura przedmiotu wskazuje, Zze relacje spoleczne w grupach dziewczat
i chlopcoOw opieraja si¢ na innych zasadach, rzadza nimi odmienne
prawidlowosci (por. Harris 1998; Laciak 1995; Fuszara 1994).

Przyjazi w zyciu badanych przez nas nastolatkow odgrywa znaczaca rolg.
Ponad 70% dziewczat i 63% chlopcodw twierdzi, iz ma ona bardzo duza war-
tos¢. Wiekszos¢ pozostatych takze podkresla jej duza wartos¢, dlatego bardzo
wazni (60% wskazan) lub wazni (37% wskazan) sa dla respondentow przy-
jaciele. Koledzy odgrywaja w ich Zzyciu nieco mniejsza rolg: tylko dla 16% sa
bardzo wazni, dla 65% wazni. W postrzeganiu roli przyjaciot i kolegow
wystepuja znaczace roznice w opiniach dziewczat i chlopcow. Dziewczgta
czesciej wskazuja, iz bardzo wazni sg dla nich przyjaciele, chtopcy natomiast
czesciej twierdza, iz bardzo wazni sg koledzy, ktorzy dla dziewczat czgdciej sa
wazni. Dzieje si¢ tak dlatego, iz relacje spoleczne w grupie chlopcow i dziew-
czat opieraja si¢ na nieco innych zasadach. Krag rowiesniczy chiopcow jest
dos¢ liczny: od kilku do kilkunastu osob tworzacych uktady kolezenskie,
dziewczynki natomiast czesciej wchodza w bardziej kameralne relacje spo-
leczne, tworzac czesto zmieniajace si¢ pary (por. Laciak 1995).

Badacze procesu socjalizacji wskazuja, iz wplyw grupy réwiesniczej na
dziecko jest bardzo wyrazny i ro$nie wraz z wiekiem — od okoto trzynastego
roku Zycia sila jego jest silniejsza od wplywu domu rodzinnego. Jesli wartosci i
normy grupy réwiesniczej sa inne niz wartosci i normy rodziny, to grupa
rowiesnicza staje si¢ dla niej konkurencyjna (por. Szczepaiiski 1970; Prze-
tacznik-Gierowska, Wilodarski 1994; Bronfenbrenner 1970 cz. 11). Biorac pod
uwage wiek badanych przez nas gimnazjalistow (13-14 lat) oraz ich stosunek
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do przyjaciot i kolegdw, interesujgce wydaje si¢ rozpoznanie, jak wazna jest
dla nich rodzina. Wigkszos¢ uczniow (88,5%) wskazuje, iz rodzina jest bardzo
wazna, a 9,2% ze wazna. W okresleniu roli rodziny wystepujg rowniez wy-
razne roznice migdzy opiniami dziewczat i chtopcow. Dziewczgta czesciej niz
chtopcy wskazuja, iz rodzina jest bardzo wazna (83,0% : 93,3%). Ta obser-
wacja nie upowaznia nas do wyciagnigcia wniosku, ze grupa rowiesnicza stata
si¢ bardziej znaczaca od rodziny. W Zyciu badanych nastolatkéw rodzina
odgrywa wcigz dominujacg rolg. Czy znaczenie jej zmniejszy si¢ na korzysé
grupy réwiesniczej? O tym bedziemy mogli przekonac si¢ po upltywie dwéch
lat, gdy ponownie przeprowadzimy badania tych samych uczniow.
Do kogo zwracaja sie badani w réznych sytuacjach? Poprosilismy uczniow
0 udzielenie odpowiedzi na pytanie: ,jak czgsto zwracasz si¢ do rodzicow
i przyjaciot, gdy masz wazne sprawy osobiste, gdy masz klopoty w szkole, gdy
zastanawiasz si¢ nad tym, co robi¢ w czasie wolnym?” Uczniowie udzielali
odpowiedzi na skali: bardzo czgsto, czgsto, rzadko, nigdy. Rozklad udzielo-
nych odpowiedzi przedstawia tabela 1.
Tabela 1

Do kogo zwracasz si¢ w waznych dla siebie sprawach?

Odpowiedzi w %

Sprawy wymagajace porady Wskazane b czgste | ezpnto candis nipdy
osoby

Wazne sprawy osobiste rodzice 42,0 30.9 21.6 5.6
- przyjaciele | 408 32.1 18.8 8.3
SR —— rodzice 50.9 314 13.8 3.8
przyjaciele 32.8 39.0 20.0 8,2
TR s wolRyi rodzice 21.7 32.7 38.3 7.2
: przyjaciele | 53.0 36.4 8.4 22

Problemy dotyczace waznych spraw osobistych mlodzi ludzie rozwiazuja
korzystajac z rad zarowno rodzicow, jak i przyjaciol. Gdy maja kiopoty
w szkole, zwracajq si¢ przede wszystkim do rodzicow, rzadziej do przyjaciot.
Decyzje dotyczace sposobu spedzania czasu wolnego podejmuja po konsul-
tacjach z przyjaciotmi. I w tym przypadku ple¢ jest zmienna wplywajaca na
omawiane zachowania nastolatkéw. Chlopcy majacy wazne sprawy osobiste
bardzo czesto szukajg ich rozwiazania przy wspotudziale rodzicow (50,5%),
a rzadziej zwracajg si¢ z nimi do przyjaciol (27,6%), natomiast ponad potowa
dziewczat pragnie poradzic si¢ przyjaciol, a tylko jedna trzecia szuka pomocy u
rodzicow. O klopotach w szkole chetniej rozmawiaja z rodzicami chiopcy
(58,3% wskazan ,bardzo czesto™) niz dziewczeta (45,3% takich wskazan),
ktore czegsciej dyskutuja o swoich szkolnych problemach z przyjaciotmi (39.3%
: 24,2% odpowiedzi ,,bardzo czesto™).

Z omoéwionym pytaniem koresponduje kolejne zadane badanym uczniom:
,»Na ktérych osobach mozesz polegac: na mamie, ojcu, przyjacielu, kolegach
z klasy?” Badani mieli do wyboru nastgpujace odpowiedzi: zawsze moge po-
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lega¢, przewaznie moge polega¢, przewaznie nie moge polegac, nigdy nie moge
polegac¢. Udzielone odpowiedzi wskazuja, ze osoba, na ktorej zawsze mozna
polega¢, jest matka (prawie trzy czwarte badanych); prawie poftowa respon-
dentéw moze zawsze polega¢ na ojcu badz przyjacielu i tylko niespetna 10%
na kolegach z klasy. Podczas gdy relacje mlodziezy z matkami maja zblizony
wymiar, to relacje z ojcami sg lepsze u chlopcéw niz u dziewczat: prawie 60%
chlopcow i tylko 40% dziewczat informuje, ze zawsze moga polega¢ na ojcu.
Dziewczgta czgsciej wskazuja, ze zawsze mogg polegaé na przyjacielu (58%
dziewczat i 40% chlopcow), ale rzadziej niz chlopcy, iz mogg zawsze polegac
na kolegach z klasy (5,6% dziewczat i 14,6% chlopcéw). Jest to zgodne
z naszymi wczesniejszymi ustaleniami, ze dla chltopcéw wazniejsi sa koledzy,
a dla dziewczat — przyjaciele.

Na tym tle wydaje si¢ istotne przedstawienie relacji panujacych w grupie
rowiesniczej. W celu ich rozpoznania zadalismy kilka pytan. Interesowalo nas,
kto podejmuje decyzje o wspolnych zajeciach. Prawie 40% badanych infor-
muje, ze kazdy moze zaproponowaé, czym nalezy si¢ zajaé, niespelna 9%
moéwi o kilku osobach i nieco ponad 9% wskazuje na jedng osob¢ decydujaca
o rodzajach przedsigbiorczosci grupy (odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™). Takie
opinie wyrazala mlodziez niezaleznie od plci. Spory dotyczace sposobu spe-
dzania wspolnego czasu zdarzaja sie raczej rzadko i czesciej wsrod chiopcow
niz dziewczat: ponad 8% chlopcow i 3,5% dziewczat przyznaje, ze kloca sig
czgsto o to, co maja robi¢ (odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™). Nie dziwi wigc
odpowiedz na kolejne pytanie — o to, czy w kregu znajomych jest si¢ spra-
wiedliwie traktowanym. 48% odpowiada ,tak, zawsze”, a 47% ,,przewaznie
tak” i tylko 1% ,nigdy”. Dziewczeta czesciej wybieraly odpowiedz ,tak,
zawsze”, a chlopcy ,.przewaznie tak™ (53,0% : 51,2%).

Te wyniki stojg w opozycji do wynikow uzyskanych przez B. Laciak
(1995), ktéra zaobserwowala znaczne zroznicowanie stosunkdw panujacych
w grupach dziewczat i chlopcow. Ustalita ona, iz wszystkie uczestniczki inter-
akcji maja rowne prawa, a decyzje istotne dla grupy podejmowane sa w drodze
negocjacji. Zajecia dziewczat rzadko wiaza si¢ z koniecznoscia istnienia kie-
rujacego wspdlnym dziataniem przywodcy. Jesli taka koniecznos¢ wystapi, to
osoba pelnigca rolg przywddcy jest wybierana przez glosowanie lub losowo,
a funkcje sprawuje tylko doraznie, dla potrzeb danego zadania. Préby domi-
nacji traktowane sg jako naruszenie podstawowych zasad rownosci praw
wszystkich czfonkéw grupy. Chiopcy natomiast, wediug autorki wspomnia-
nego tekstu, czgsto wybierajg zajecia wymagajace przywodztwa, a osoba pel-
niaca funkcje przywddey nie jest wybierana, lecz pelni t¢ funkcjg, bo potrafi
narzucié¢ swoja wole innym, jest silniejsza badz cechujg ja cenione w grupie
przymioty i zdolnosci.

Kazda grupa rowieénicza kieruje si¢ tylko sobie wiasciwymi regulami
i zasadami post¢powania. W jakim stopniu czlonkowie grupy sa zobligowani
do ich przestrzegania? Jakie sa konsekwencje nieprzestrzegania swoistego
regulaminu grupy? Czy inni musza si¢ dostosowa¢ do obowiazujacych
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w grupie praw? ZapytaliSmy o to badanych ucznidéw. Oto jak przedstawiajq sie
udzielone odpowiedzi. Na pytanie: ,.czy trzeba przestrzegaé ustalonych regui?”
prawie potowa ogétu badanych odpowiada ,raczej nie”, a 23% ,,zdecydowanie
nie”. Przeciwnego zdania jest 29% ucznidéw, w tym niespelna 6% stanowig
odpowiedzi ,,zdecydowanie tak”. Ple¢ roznicuje znaczaco udzielane odpo-
wiedzi. Chiopcy sa bardziej sklonni do podporzadkowywania sie obowia-
zujacym w grupie regutom. Chociaz czionkowie grup niekoniecznie musza
przestrzega¢ obowiazujacych regul, to osoby spoza grupy, jesli chcg z nig
wspotdziata¢, raczej powinny si¢ do norm grupowych dostosowaé. Wypo-
wiedZ: ,jesli ktos chce co$ z nami robié¢, musi si¢ do nas dostosowaé” —
wybiera prawie 54% ogodtu respondentow (12% odpowiedzi ,,zdecydowanie
tak” i 42% ,raczej tak”). Czesciej twicrdzaco odpowiadali chlopey
(64% : 49%). Nieprzestrzeganie obowiazujacych w grupie regul nie musi
oznacza¢ odrzucenia przez grupg — informuje 79% badanych (na pytanie: ,.kto
nie przestrzega ustalen, ryzykuje usunigciem z grupy?” 44% odpowiada ,raczej
nie”, 35% ,zdecydowanie nie”). I w tym wypadku wystepujg réznice w
odpowiedziach udzielonych przez chlopcow i dziewczeta. Chiopey sa nieco
bardziej sklonni usuwaé ze swego grona tych, ktorzy nie przestrzegaja regut
grupowych. Odpowiedzi ,,zdecydowanic tak” udzielifo ponad 9% chiopcow
i niespetna 4% dziewczat, ,.raczej tak™ ponad 18% chlopcow i 11% dziewczat.

Majac na uwadze, iz grupa rowiesnicza moze wywieraé silny wplyw na
stosunek swoich cztonkow do norm spolecznych, postanowilismy sprawdzié,
jaki jest w opinii badanych stosunek ich najblizszych kolegéw do niektorych
norm spotecznych. Badanym uczniom zadalisSmy pytanie: ,,co Twoi koledzy
mysla o: chodzeniu na wagary, béjkach z innymi, niszczeniu cudzego mienia
(np. w szkole lub w drodze do domu), kradziezach, piciu alkoholu, paleniu
papierosow, uzywaniu narkotykow?”

Pytanie o wagary jest w istocie pytaniem o stosunek do obowigzkow
szkolnych. Potowa respondentow sadzi, iz ich koledzy sa zdecydowanie
przeciwni (13,5%) lub przeciwni (36,6%) chodzeniu na wagary; oznacza to
rownoczesnie, ze polowa uczniow sadzi, ze ich koledzy sa zwolennikami
wagarowania.

W ostatnich latach jestesmy $wiadkami narastajacej przemocy w szkole
i poza nia. W wielu szkotach, w drodze do szkoly i ze szkoly uczen nie moze
czud sie bezpiecznie. Narastajaca fala agresji obejmuje swoim zasiggiem coraz
wieksza liczbe szkot i mbodziezy. Uczniowie coraz czgsciej stajg si¢ obserwa-
torami lub ofiarami rozlewajacej si¢ fali przemocy. Dlatego zapytalidmy
miodych zielonogérzan o to, co sadza ich koledzy o bdjkach z innymi.
W opiniach miodziezy 27% ich kolegow jest przeciwnych bojkom, a 38%
raczej przeciwnych. Oznacza to, ze 35% nie dostrzega zla w takim sposobie
rozwigzywania sytuacji konfliktowych. Jest to kolejny przyczynek do stwier-
dzenia, iz szkota nie jest wolna od przemocy.

Agresja moze by¢ skierowana nie tylko na inne osoby, ale réwniez na
rozne przedmioty. Dlatego zapytaliSmy ucznidow o to, co mysla ich koledzy
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o niszczeniu cudzego mienia w szkole lub poza nig. Co prawda ponad 77%
uczniéw informuje, ze ich koledzy sa zdecydowanie przeciwni lub raczej
przeciwni takim zachowaniom, ale oznacza to, ze prawie 23% ma odmienne
opinie w tej sprawie.

A co sadza koledzy badanych ucznidw o kradziezach? Respondenci sadza,
ze wigkszos¢ ich kolegdw nie popiera takich zachowan: 66,6% jest ,,zdecydo-
wanie przeciwnych”, 19,7% ,raczej przeciwnych”. W opinii badanych zde-
cydowanych zwolennikéw kradziezy jest wéréd ich kolegow prawie 9%
1 prawie 5% takich, ktorzy nie sa przeciwni takiej formie zdobywania ddbr.

Wokét szkot prowadza swa dzialalno$é dilerzy narkotykdw. Zagrozenie
narkotykami w badanej przez nas grupie wiekowej jest znaczne, stad nasilona
aktywnos$¢ dilerow poszukujacych nowych klientéw wsréd nastolatkow. Jak
wynika z badan prowadzonych w Zielonej Gorze, zagrozenie narkotykami
i innymi uzywkami ma tendencj¢ nasilajaca si¢ (por. Rybczynska 2001). Co
sadzi si¢ na temat uzywania narkotykdw, palenia papieroséw czy tez picia
alkoholu w gronie rowiesniczym zielonogoérskich gimnazjalistow? Wigkszos¢
kolegdw badanych ucznidw jest ,,zdecydowanie przeciw” (77,9%) lub ,,raczej
przeciw” (10,9%) uzywaniu narkotykow. Oznacza to, ze ponad 11% ma od-
mienne opinie (w tym 4,7% ,raczej nie sprzeciwia si¢” i 6,6% ,,nie sprzeciwia
sig”). Opinie na temat picia alkoholu oraz palenia papierosow sa zblizone.
Ponad 70% jest z ,decydowanie” lub ,raczej” przeciwnych piciu alkoholu
i paleniu papierosow, pozostali ,raczej nie sg przeciwni” lub ,nie sa prze-
ciwni”. Nieco wigksza tolerancja dotyczy picia alkoholu niz palenia pa-
pierosow.

Interesowato nas rowniez, czy plec réznicuje opinie na temat oméwionych
zachowan? Czy opinie dziewczat sg bardziej tolerancyjne, czy przeciwnie —
bardziej rygorystyczne? Dziewczeta i chiopcy majg takie same opinie na temat
chodzenia na wagary i palenia papieroséw. Dziewczgta sa nieco wigkszymi
przeciwniczkami picia alkoholu niz chlopcy, wsrdd nich jest takze dwa razy
mniej takich, ktore nie sa przeciwne piciu, ale réznica nie jest istotna statys-
tycznie. Pozostale opinie dziewczat i chiopcow na temat wyszczegdlnionych
zachowan réznia si¢ istotnie statystycznie. Dziewczeta sa czesciej przeciwne
i rzadziej niz chlopcy nie sa przeciwne uzywaniu narkotykow. Jest to za-
chowanie, dla ktdrego $rednia zaréwno w grupie dziewczat (1,32) jak i chiop-
cow (1,49) jest najnizsza', co oznacza, ze zachowanie to ma najwigcej
przeciwnikow. Dziewczeta znacznie czgsciej sg przeciwne agresji skierowane;j
na inne osoby; wérdd nich jest trzykrotnie mniej takich, ktére nie sa przeciwne
sitowemu rozwiazywaniu probleméw. W zbiorowosci dziewczat jest rowniez
wiecej takich, ktére sq przeciwne niszczeniu cudzego mienia i mniej takich,
ktére przeciwne nie sa. Prawie trzy czwarte dziewczat i nieco powyzej 57%

" Im $rednia blizsza 1, tym blizej opinii ,,sa zdecydowanie przeciwni™; im blizsza 4, tym
blizej opinii ,,nie sg przeciwni”,
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chiopcow jest zdecydowanie przeciwnych kradziezom; nie sprzeciwia si¢ im
4,5% dziewczat i 13,8% chlopcow.

Na podstawie analizy czynnikowej ustaliliSmy, ze opinie o roznych za-
chowaniach tworza jeden czynnik, dlatego utworzylisSmy indeks nastawienia do
norm kregu kolezenskiego badanych nastolatkow. Aby ustalié, czy nastawienie
rowiesnikéw do norm sprzyja akceptacji norm przez badanych, zadali$my im
kilka pytan, ktore bgda pomocne przy probie ustalenia interesujacej nas
zaleznosci. ZapytaliSmy nastolatkdw, czy spedzajac wolny czas w miescie lub
centrach handlowych, wyludzajg od przechodniéw rézne rzeczy lub kradna co$
od czasu do czasu, oraz o to, czy spedzajac wolny czas na placach, na ulicy
(podworku) lub w parku postepuja w ten sposob, ze wyludzaja od przechod-
niow rézne rzeczy, czekaja na okazje, by zrobié¢ co$ zakazanego, pija alkohol
i pala papierosy, smiejg si¢ z przechodzacych ludzi?

Tabela 2
Opinie o wybranych zachowaniach grup rowiesniczych

Miejsce Odpowiedzi w %
zzggjama Rodzaje zachowan Badani | zdecyd. | raczej | raczej | zdecyd.
wolnego tak tak nie nie

P wyludzanie réznych rzeczy od chiopey 3.3 3.8 8,2 84,6
Winiskéls, przechodniow dziewczgta | 1.5 07 | 45 93,3
i chlopey | 33 [ 33 | 7.7 | 857
handlowych | kradzieze - . : :

N | MBI dziewezeta| 0.0 | 0.7 | 2.2 | 97.0
wyludzanie roznych rzeczy od chlopey 4.6 4.1 1,7 | 79.6
przechodniow dziewezgta | 0.0 0.8 4.5 94,7

S oczekiwanie okazji, by zrobi¢ cos | chlopcy 6,7 138 | 20,5 59.0
ulicr;( lub w‘ zakazanego dziewczgta 0.0 53 16,9 77.8
parku pecie alkoholu, palenie chlopey 6,1 87 [ 1L,7 | 735
papierosow dziewczgta| 0.8 38 | 156 | 798
wysmiewanie przechodzacych chlopey 10.3 164 | 287 | 446
ludzi dziewczgta| 6.5 190 | 369 | 376

Odpowiedzi respondentdw moga $wiadczy¢ o ich stosunku do takich norm,
jak norma zalecajaca uczciwosé (wyludzamy rézne rzeczy, od czasu do czasu
co$ kradniemy), norma nakazujaca posluszenstwo wobec rodzicow (czekamy
na okazjg, by zrobi¢ cos zakazanego), norma wskazujaca na konieczno$¢ oka-
zywania szacunku innym ludziom (smiejemy si¢ z przechodzacych ludzi),
norma nakazujaca dbanie o wlasne zdrowie (pijemy alkohol, palimy papie-
rosy). Wigkszos¢ respondentow akceptuje wymienione normy spoleczne,
pewna cze$¢ ich nie akceptuje. Najliczniejsi sa ci, ktorzy informuja o tym, ze
smieja si¢ z innych ludzi — 34%. Ponad 14% badanych twierdzi, z¢ czeka na
okazje, aby zrobi¢ co$ zakazanego, 12%, ze pije alkohol i pali papierosy,
ok. 6%, ze wyludza rozne rzeczy od przechodniow, a ponad 4%, Ze bedac
w miescie kradnie co$ od czasu do czasu. Tylko norma nakazujaca szacunek
dla innych ludzi jest akceptowana w jednakowym stopniu przez dziewczgta
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i chlopcow, pozostale normy sa w wigkszym stopniu akceptowane przez
dziewczgta. Chlopey czgsciej informuja o tym, ze je naruszaja.

Tabela 3
Korelacja migdzy nastawieniem do norm krggu kolezenskiego a opinig
na temat wlasnych zachowan

Miejsce Wspétezynnik korelacji ro
spedzania czasu Informacje o zachowaniach Spearmana*
wolnego wszyscy | chlopcy | dziewczeta
W miescie, wyludzamy rozne rzeczy 0,204 0,213 0,176
Ezﬁtg?:‘l:,ych od czasu do czasu co$ kradniemy 0,249 0,226 0,225

wyludzamy rézne rzeczy 0,330 0,408 0,225
Na placach, ulicy ‘:Zik‘f“my n okazjg, by zrobit cod 0389 | 0418 | 0337
lub w parku 28 AZaNcR0 :

pijemy alkohol, palimy papicrosy 0,467 0,410 0,510

$miejemy si¢ z przechodzacych ludzi 0,368 0.356 0,392

* korelacja jest istotna na poziomie 0,01

Wymienione opinie o zachowaniach sg skorelowane w stopniu stabym lub
umiarkowanym z nastawieniem do norm kregu kolezenskiego (tabela 3). Im
bardziej koledzy badanych uczniéw przeciwstawiaja si¢ naruszaniu norm, tym
rzadziej uczniowie informuja o ich famaniu. Mozna zaobserwowac, iz niektore
korelacje sa silniejsze w zbiorowosci chopcéw (np. migdzy nastawieniem do
norm kregu kolezenskiego a czekaniem na okazjg, by zrobi¢ co$ zakazanego,
wyludzaniem roznych rzeczy od przechodniéw), a inne w zbiorowosci
dziewczat (np. migdzy nastawieniem do norm kr¢gu kolezenskiego a informa-
cjami o takich zachowaniach, jak wy$miewanie si¢ z przechodzacych ludzi,
picie alkoholu lub palenie papierosow).

Whioski

Przyjaciele i koledzy badanych nastolatkéw odgrywaja znaczaca rolg w ich
zyciu, ale nie mozna stwierdzi¢, iz rola rodziny jest mato znaczaca. Ze swoimi
problemami mlodziez zwraca si¢ zarowno do przyjaciot, jak i do rodzicow,
czesciej do jednych badz drugich w zaleznosci od nurtujacych ja problemow.
Matka jest dla wigkszosci respondentéw obojga plci osobg, na ktorej zawsze
moga polega¢. Polowa respondentéw wskazata, iz takq osoba jest ojciec lub
przyjaciel (chtopcy czgéciej wskazywali ojca, dziewczgta przyjaciela jako
osobe, na ktorej mozna polegac).

Normy grupowe w wigkszym stopniu obliguja chlopcow niz dziewczeta i
oni tez sa bardziej sklonni do relegowania z grupy oséb tych norm nie-
przestrzegajacych. Mimo opinii miodziezy, iz nieprzestrzeganie norm na ogdt
nie grozi sankcja pozbawienia czlonkostwa w grupie, mozna zaobserwowac
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zalezno$¢ migdzy nastawieniem do norm kregu kolezenskiego oraz akceptacja
norm przez badanych gimnazjalistow. Jesli krag kolezenski badanych gim-
nazjalistow akceptuje normy, to nastawienie respondentéw do norm jest po-
zytywne.
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ZUR ROLLE EINER ALTERSGENOSSENGRUPPE IM LEBEN DER SCHULER

Zusammenfassung

Der natiirliche Weg der gesellschaftlichen Aktivierung der Kinder und Jugendlichen sind Grup-
pen der Altersgenossen — besondere Gemeinschaften, denen mit bestimmten Gesellschafiskreisen
verbundene Personen der gleichen Alterskategorie angehtren. Die Gruppen der Altersgenossen
befriedigen verschiedene Bediirfnisse ihrer Mitglieder, wie das Bedurfnis der Annerkennung,
Sicherheit, Akzeptanz, Angehérigkeit einer Gruppe, und das Bediirfnis des Ankniipfens der
Gesellschaftskontakte, Meinungs- und Anschauungsaustausches; sie erméglichen neue gesell-
schaftliche Erfahrungen zu gewinnen, lassen zusammenwirken, gemeinsam Beschliisse bei den
Sachen fassen, welche die Gruppe betreffen. Sie begrenzen auch egozentrische Einstellung.
Keine Teilnahme an der Gruppe im Jugendalter hat ungiinstige Folgen fiir die Entwicklung,
verursacht das Gefiihl der Minderwertigkeit, was das Ankniipfen der gesellschaftlichen Kontakte
stort.

Zum Gegenstand der Forschung wurden Jugendgruppen im gleichen Alter. Die Unter-
suchungen wurden unter Schilern der ersten Gymnasialklassen durchgefiihrt. Sie hatten u. a.
zum Ziel, gesellschaftliche Kontakte in Altersgenossengruppen zu erkennen, sowie auch die
Rolle, die sie im Leben der Schiiler erfiillen und Art und Weise, auf die sie die Einstellung zu
den gesellschafilichen Normen gestalten. Diese Untersuchungen haben einen Panelcharakter. Es
wurden hier die Ergebnisse der ersten Etappe prisentiert. Die nédchste wird durchgefiihrt, wenn
die von uns befragten Gymnasiasten die Schiiler der dritten Klasse geworden sind.

Freunde und Kollegen der befragten Teenager spiclen eine bedeutende Rolle in ihrem
Leben. Mit ihren Problemen wenden sie sich sowohl an ihre Freunde als auch Eltern, je nach der
Art der Probleme. Fiir die meisten der Befragten ist die Mutter diejenige Person, auf die sie sich
verlassen konnen. Die Hilfte der Untersuchten zeigte, dass auch Vater oder Freund solch eine
Person sein kann.

Man kann auch cine Relation zwischen den Normen des Freundeskreises und der Akzeptanz
der Normen von den untersuchten Gymnasiasten beobachten. Werden die Normen im
Freundeskreis akzeptiert, so ist die Einstellung der Untersuchten zu den Normen positiv. Und
umgekehrt: das Fehlen an Akzeptanz mancher Normen unter Altersgenossen der befragten
Schiiler verursacht ihre negative Einstellung zu diesen Normen.
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KULTUROWY WZOR URODY
MLODZIEZ GIMNAZJALNA WOBEC
WSPOLCZESNEJ ESTETYKI CIALA

Obowiazujaca wspolczesnie moda lansujgca smukia sylwetke wplynela na
zmiang spojrzenia na czlowieka. To, co kiedys bylo $wiadectwem pigkna i
dostatku, czyli obfite ksztalty, przestato zachwycac. Idea ,,szczupte jest lepsze”
zyskata w dzisiejszej kulturze takg moc, ze osobom szczuplym przypisywane
sg takie cechy, jak perfekcja, ambicja, zdolnos$¢ do samokontroli i dyscypliny.
Trudno okresli¢, jak dalece ideat ten jest przejsciowa moda, a jak dalece trwa-
fym wzorem kulturowym, ktéry — podki istnieje — ma duze znaczenie dla
ksztaltowania sig¢ tozsamosci mtodych ludzi.

Opracowanie to odwoluje si¢ do zachowan inspirowanych moda. Sktada
sie z dwoch czesei. Pierwsza to rozwazania o kulturowym wzorze urody i jego
zmianach na przestrzeni epok. Druga cz¢$¢ to proba uchwycenia wplywu tego
wzoru na stosunek do wiasnego wygladu miodziezy gimnazjalnej. Badanie
wplywu kulturowego wzoru urody na stosunek do wlasnego ciata mlodziezy
gimnazjalnej wydaje si¢ uzasadnione, poniewaz koncentracja na wlasnym ciele
oraz potrzeba wzorcéw to zjawiska charakterystyczne zaréwno dla dziewczat,
jak i dla chtopcoéw w okresie adolescencji.

Kulturowy wzoér urody

Historia zycia kazdej jednostki jest przede wszystkim historig przystoso-
wywania si¢ do wzoréw i zasad przekazywanych przez tradycje spotecznosci,
w ktorej zyje (Benedict 1966, s. 64). Kazda kultura rzadzi si¢ okreslonymi
zasadami. Zachowania, ktére stluza rozwojowi jednostki i rozwojowi spo-
teczenstwa jako catosci oraz zachowania, ktore umozliwiaja przetrwanie i na-
daja sens istnieniu, s3 wzmacniane i rozwijane z pokolenia na pokolenie.
Z biegiem czasu coraz bardziej precyzyjnie okreslane sg przepisy pozadanych
dla danej kultury zachowan czlowieka. Funkcjonuja one jako uwarunkowane
kulturowo wzory zachowan, a ich realizowanie umozliwia przystosowanie sig
do zycia w okre$lonej grupie spoleczne;j.

Wzory kultury sa skladnikami $wiata obiektywnego, ktéry jednostka po-
znaje, wartoSciuje, opanowuje oraz praktycznie realizuje, respektujac jego
postulaty. Odrebnos$¢ grupy wyznacza wzér kultury realizowany w co-
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dziennych zachowaniach. W literaturze rodzimej odnotowujemy utozsamianie
wzoru kultury z kulturowym wzorem. Zygulski wyjasnia wzor kulturowy jako
»kazda prawidtowos¢, normg, okreslona powtarzajaca si¢ forme, w jakiej
przejawiaja si¢ i funkcjonuja rzeczy, znaki, zachowania oraz ich kompleksy,
dobra kompleksowe” (Zygulski 1975, s. 123). Wzér kulturowy to pewien
standard osobowy, obyczajowy, etyczny, estetyczny itp. uznany za godny
nasladowania w danej spolecznosci. Jest on zmienny w czasie i przestrzeni.
Odgrywa istotng rolg m.in. w ksztaltowaniu sig tradycji danej grupy spolecznej
i w procesach wychowawczych. Wzor kulturowy zlozony z elementéw mak-
symalnie pozytywnych nazywa si¢ idealem kulturowym (Wielka internetowa...
2001). Wzor kulturowy urody to pewien — zmienny w czasie i przestrzeni —
standard estetyczny cielesnej sylwetki czlowieka dorostego uznany za godny
do nasladowania w danej spotecznosci.

Kulturowy wzor urody wplywa na rodzaj stosowanych ¢wiczen fizy-
cznych, ktére majg sprzyjaé¢ jego urealnianiu, oraz zabiegéw kosmetycznych
podporzadkowanych zachowaniu urody (Hajduk 2001, s. 143). Wzory sa
upowszechnianie za pomoca form publicystycznych, artystycznych, srodkéw
masowego przekazu. Rezultatem upowszechniania kulturowego wzoru urody
jest moda.

Moda pozostaje we wzajemnych relacjach z normami estetycznymi, ety-
cznymi, politycznymi. Zwiazana jest nierozerwalnie z cialem, ktére stanowi nie
tylko przedmiot, lecz rowniez podmiot bezposredniego postrzegania (Ku-
czyfiska 1983, s. 170-171). Ingeruje ona we wszystkie dziedziny zycia
dotyczace sposobu postgpowania, mysli i zainteresowan czlowieka, ksztalto-
wania ludzkiego ciala, sposobu poruszania sig (Konig 1979, s. 41).

Wzor modny powinien si¢ reklamowac tatwoscia nasladowania. Latwos¢
przyswojenia jest jedng z podstawowych cech stanowigcych o jego istocie.
Istnieja oczywiscie rozne stopnie fatwosci, zaleznie od adresata, do ktorego
wzor jest kierowany. Z drugiej strony, aby wzor byt autentycznie akceptowany,
musi by¢ niezwykly, trudny do opanowania i przyswojenia, musi by¢ wzorem
do ,,zdobycia” (Kuczynska 1983, s. 170). Wspodlczesnie modny ideat szczuplej
i zadbanej sylwetki zdaje sig taczy¢ te dwa wymogi. Dzigki popularyzowanym
dietom i zabiegom odchudzajacym zdaje si¢ fatwy w nasladowaniu, jest jednak
dla wielu kobiet trudny ,,do zdobycia”.

Rozwazania o0 modnym wygladzie w ujeciu historycznym

W kazdym kregu kulturowym, w kazdej epoce rézne sg wyobrazenia o ideale
pigkna. Kryteria pigknosci zmieniaja si¢ z biegiem historii; nie zmienia sig¢ chec
spetniania tych kryteriow.

Cialo to medium kultury, przekonuje Susan Bordo. To, co jemy, w co sig
ubieramy, codzienne rytualy zwiazane z pielggnacja naszego ciala, zmieniajac
sic w zaleznosci od warunkow spolecznych, okreslonej kultury, zmieniaja
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i ksztaftuja samo ciato. Cialo (zaréwno jego znaczenia, jak i wyglad) zmienia
si¢ w zaleznosci od aktualnej mody, dost¢gpu do okres$lonego rodzaju pozy-
wienia, diety, higieny, praktyk medycznych, wiedzy na temat seksualnosci,
dostgpu do antykoncepcji (Kowalczyk 2002).

Prezentowany opis zmian wymogow dotyczacych wzoru urody na przes-
trzeni wiekéw jest ujgciem bardzo ogéinym i stanowi tylko pewien zarys pro-
blematyki. Rozwazania ponizsze ujgto w kontekscie definicji kulturowego
wzoru urody E. Hajduka. Kulturowy wzor urody obejmuje zdaniem tego autora
rodzaj stosowanych ¢wiczen fizycznych, ktére maja sprzyjaé jego urealnianiu,
oraz zabiegéw kosmetycznych podporzadkowanych zachowaniu urody (Haj-
duk 2001, s. 143). Prowadzone rozwazania sa rozwinigciem tezy, ze dbalosé
o atrakcyjny wyglad zawsze wymagala ,po$wigcenia i wyrzeczefi”, a bycie
modnym 1aczylo si¢ z dostosowywaniem do ogélnych trendéw. Wymogi te
Jednak nie byly tak bardzo opresyjne, jak dzis, a osiagnigcie pozadanego wy-
gladu nie faczyto si¢ z takimi gratyfikacjami, jak wspdlczeénie, obecnie
bowiem zgrabna sylwetka i smukle cialo nie tylko zaczety by¢ oznakg pigkna
i zdrowia, ale staly si¢ takze rodzajem przepustki do lepszego zycia.

Opisy pigkna cielesnego z poszczegdlnych epok nasuwaja refleksje, ze
poprzez wieki ideal ciala mezczyzny byl niemal niezmienny. Za urodziwe
uchodzito harmonijnie zbudowane i umigsnione cialo. Szczupte, pozbawione
mig$ni, blade ciala nalezaly zwykle do ,nieudacznikéw”. Muskularne cialo
stanowito zwykle symbol fizycznej pracy, przyporzadkowana mu byfa nie-
skomplikowana osobowos¢ i niska kultura (Gromkowska 1999A, s. 192). Ideat
sylwetki kobiecego ciata ulegal ewolucji zgodnie ze zmieniajacymi si¢ po-
gladami na rol¢ kobiety w spoleczenstwie.

W antycznej Grecji kiadziono nacisk na pigkne ciato. W czasach tych
ceniono obfite ksztalty kobiety, tluszcz bowiem stanowit wowczas ,rezerwe"
na czasy nieurodzaju lub klgski. Posag Wenus z Milo wskazuje, ze idealem
starozytnych Grekow byly wysokie i masywnie zbudowane kobiety. Swiadcza
o tym peine ksztalty bogini mitosci: 112-98-116 centymetréow, przy wzroscie
204 centymetréw (za Uramowska-Zyto 1996, s. 13). Umilowanie atletycznego
ciala meskiego przez starozytnych Grekéw widoczne jest w malowidtach
i rzezbach (Gromkowska 1999A, s. 201). Grecy, podobnie jak Egipcjanie,
bardzo dbali o osiagnigcie atrakcyjnego wygladu. Wiele czasu poswigcali
zabiegom higienicznym i kosmetycznym. To wiasnie od greckiego stowa ko-
smetikos — oznaczajacego zdobienie, strojenie — pochodzi wyraz kosmetyka.
Rowniez w Grecji po raz pierwszy wyodrgbnil si¢ zawdd, ktoérego przed-
stawiciele zajmowali si¢ wylacznie kosmetyka. Byli to wyksztalceni przez
lekarzy i kaptanéw niewolnicy, ktorzy odpowiedzialni byli za pielggnowanie
ciala i urody greckich obywateli. Sfera ustug w zakresie dbania o urodg ciata
byta bardzo rozwinigta. W tazniach poza basenami kapielowymi i wannami
z biezaca wodg znajdowaly si¢ biblioteki, sale masazu, gabinety kosmetyczne,
zaklady fryzjerskie oraz sale gimnastyczne. W starozytnym Rzymie kobiety
przywigzywaly ogromng wage do pielggnowania urody. Znane im byly nie
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tylko szminki, masci i pudry, ale takze rézne sposoby rozjasniania wioséw oraz
barwienia paznokci. Nade wszystko ceniono wéwczas jasna, l$nigcq skére,
ktora panie staraly sig¢ jeszcze bardziej rozjasni¢ za pomoca $rodkéw wybie-
lajacych (Historia makijazu... 2001).

Starozytni poczatkowo nie rozrozniali rodzajow postaci pigkna, zmysto-
wego i duchowego, pigkna formy i tresci. Przyjmowali, ze w kazdym pigknie
Jest zaréwno pierwiastek zmystowy, jak i duchowy. Dopiero Platon od piekna
zmystowego oddzielil duchowe i idealne. Wieki $rednie rozroznienie pla-
tonskie nie tylko przyjely, ale uczynily aksjomatem swej estetyki. Zakres
pigkna wykraczat w $redniowieczu podwdjnie poza pigkno zmystowe: obejmo-
wat pigkno duchowe, rozumiane prawie wylacznie jako pigkno moralne, ale
pickno obejmowato réwniez pigkno nadziemskie, najprawdziwsze, najdosko-
nalsze, wobee ktorego znikome jest pigkno zmyslowe.

Ten transcendentalizm estetyczny, przyjmujacy, ze prawdziwym pigknem
jest pigkno bezposrednio niedostepne, stanowit szczegding teze srednio-
wiecznej estetyki. Dla niektorych myslicieli $redniowiecza pigkno cielesne
przestawalo wrecz by¢ pigknem wobec duchowego i idealnego (Tatarkiewicz
1989, s. 256-262). W wiekach srednich kult ciala stracil wigc racjg¢ bytu.
W Europie panowala asceza, odstanianie ciala — tak powszechne w staro-
zytnosci — stalo si¢ wrecz hanba, a jego piclggnowanie uznano za oznake
proznosci. Na temat upigkszania ciata istnieje niewiele danych, poniewaz
niedoskonatosci urody panie retuszowaly i korygowaly w zaciszu swoich
komnat.

Ideal kobiecej urody w epoce feudalnej ucielesniata, poczawszy od XII
wieku, stynna Ewa z katedry w Autun, blondynka o jasnej cerze, wielokrotnie
opisywana w utworach literackich i filozoficznych. W tamtych czasach, kiedy
zycie uplywalo w czestym Kontakcie z przyroda, cery ogorzale, czesciej
spotykane, nie cieszyly si¢ uznaniem. W Opowiesci o Wioletcie Kobieta idealna
opisana jest nastgpujaco: ..Cialo wdzigczne i powabne. W biodrach wysmukfe
i zgrabne. Posta¢ zatem szczupla, kibi¢ wiotka: Pas ledZzwie nisko otaczal,
Pigkng figure zaznaczat. Wlos I$niacy, w kedziorach drobnych, z barwy byt
ztotu podobny” (Pernoud 1990, s. 101-103).

W okresie odrodzenia — w zwigzku z powrotem zachwytu nad pieknem
ciala ludzkiego — wzrasta zainteresowanie sztukg upigkszania. Na szczegolng
uwage zastuguje obowiagzujaca w XV wieku estetyka manieryczna. Ubiory
cechowala wowczas wymysinosc, dziwactwo i ekstrawagancja. Nawet mez-
czyzni nosili stroje wielobarwne i asymetryczne. Obuwie bylo bardzo wy-
dtuzone, czgsto aby moc si¢ poruszad, jego spiczaste zakoificzenie trzeba bylo
przywigzywa¢ do kolan. W XV wieku te nadmiernie wydluzone ksztalty
dawano stopom takze w zbroi. Stroje byly niepraktyczne, nawet niebezpieczne.
Ubrania niewiele si¢ liczyly z ksztaltami ludzkimi. Wcigcie w pasie bylo
umieszczone znacznie wyzej, niz tego wymaga budowa czlowieka. W tym
samym czasie zostaly tez wymyslone treny, ktére wlokly si¢ po ziemi albo
musialy by¢ noszone przez stuzbe. Ubrania glowy kobiccej, kornety i woale
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byly tak wysokie i szerokie, ze utrudnialy, a niekiedy uniemozliwiaty przejécie
przez drzwi (Tatarkiewicz 1991, s. 40).

W wieku XVII i XVIII nawrét do kultu pigkna fizycznego najlepiej
odzwierciedlajg obyczaje panujace na dworze francuskim do czasu Wielkiej
Rewolucji. W tym okresie triumfy swigcilo wszystko, co przeciwne naturze.
Korygowano, upigkszano, malowano i sznurowano, co tylko si¢ dato. Podsta-
wowym $rodkiem kosmetycznym rokoko byt puder. Pudrowano sobie nie tylko
twarz, ale tez dekolt, ramiona, dlonie, a nawet peruki. Co ciekawe, pudru
uzywaly nie tylko damy, ale rowniez mgzczyzni i dzieci. Nakladano go, by
nada¢ licu modna blados¢, ukry¢ oznaki starzenia sig, zmarszczki oraz siwe
wiosy.

W okresie baroku wizerunek urody kobiety byt jednolity, chociaz czasem
mozna zauwazy¢ w nim odchylenia od reguly. Zaréwno malarze, jak i poeci
przedstawiaja kobiet¢ jako posta¢ zachwycajaca widza swoja pulchnoscia.
Dostarczala ona rozrywki megzczyznom i byta pozbawiona cnét duchowych,
ktoére dominowatly w okresie renesansu.

Po rewolucji francuskiej w 1789 roku rozpoczety sig najwigksze spoleczne
przemiany, jakie do tej pory przezyla Europa. Wszystko, co w zakresie ideatu
urody cenita klasa panujaca, czyli arystokracja, popadto w nietaske. Zniknety
peruki, gorsety i sznurowane staniki, olbrzymie krynoliny i buty na obcasie.
Réz, puder, szminki i pomada, bez ktdrych jeszcze niedawno nie mogla sig
oby¢ zadna dama, zaczely uchodzi¢ za wulgarne, a w niektorych krajach nawet
za nielegalne. Uchwaly parlamentu angielskiego i edykty cesarskie w Austrii
wprowadzity zakaz uzywania szminek. Kokieteria ,,czasoéw elegancji” mingta
bezpowrotnie. Kobieta miala by¢ przede wszystkim dobra panig domu, ko-
chajaca zong i troskliwa matka.

Wzorem kobiecej urody pierwszej polowy XIX wieku byta kobieta
naturalna i skromna. Bardzo waznym elementem kobiecej urody stat sie dekolt,
ktory poddawano rozmaitym zabiegom kosmetycznym, poniewaz $wiezos$¢
skory w tym miejscu byta rownie wazna jak tadna cera. Pudrowano go i roz-
jasniano, a nawet podkreslano zytki, pociagajac je leciutko niebieskim barw-
nikiem, aby skdéra wygladala na jeszcze bardziej delikatna (Historia makijazu...
2001). W dziewigtnastym wieku naczelnym oczekiwaniem wobec kobiety
z klasy éredniej i wyzszej bylo podobanie si¢. Ale jak pisze Stawomira Wal-
czewska w ksiazce Damy, rycerze i feministki, o tym czy kobieta si¢ podoba,
czy nie, decydowaly nie tylko regularne rysy czy zgrabna figura, ale przede
wszystkim ,,ulozenie”, czyli odpowiedni sposob zachowania. Najbardziej po-
zadanym efektem takiego podobania si¢ bylo malzenstwo. Wiedza kobiet
o wlasnym ciele i jego funkcjach uchodzita za nieobyczajna. Inng postawe pre-
zentowaly emancypantki, ktére opierajac si¢ naciskom otoczenia przyczynity
sie do zmiany mody kobiecej i poszerzenia zakresu swobody cielesnej. Nosity
luzne suknie, mniej krgpujace ciato, obcinaly wlosy. Rozluznienie rygoréw
dotyczacych tego, jak wypada kobiecie wygladac i jak nalezy si¢ zachowywac,
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mialo jednak wyrazne granice. Granica swobody cielesnej bylo traktowanie
ciala jako zrodla przyjemnosci (Walczewska 2000, s. 18 -23).

W wieku XX oprocz zmian w modzie (skrocenie dlugosci sukien) za-
sadniczym zmianom podlegata rowniez cala kobieca figura. Wysmukia linia,
przy ktorej wida¢ wyraznie naturalne kraglosci ciata, nastgpnie stopniowe ,,wy-
ciaganie” sylwetki, przede wszystkim pod wplywem regularnej gimnastyki
szkolnej dla kobiet', wydiuzenie uda i w koncu trwala opalenizna skory,
rezultat coraz czestszego przebywania na swiezym powietrzu, sprawily, Ze
ideal urody kobiecej XX wieku rézni si¢ zasadniczo o obowigzujacych
wezesniej (Konig 1979, s. 275-276). W latach dwudziestych moda na kobiety o
petnych ksztaltach ustapila miejsca sylwetkom szczuptym, koscistym, o plas-
kich piersiach.

Moda pozostaje we wzajemnych relacjach z normami estetycznymi, etycz-
nymi i politycznymi. ,Damska moda na chlopczyce lat trzydziestych harmoni-
zowala z obyczajowymi nakazami zachowan bezceremonialnych, lekko wy-
zywajacych™ (Kuczynska 1983, s. 31). W poznych latach trzydziestych i czter-
dziestych nastapito odejscie od popularyzowania szczuptych sylwetek. Uwaza
sig, ze zwiazane to bylo z wychodzeniem Ameryki z kryzysu, czego konsek-
wencja byt tatwy dostgp do pieniedzy i zywnosci. Dzigki rozwojowi nowo-
czesnych technologii powstale wiele nowych produktow kosmetycznych
i rozpoczela sie moda na twarz umalowang. Panie i panowie zaczgli czerpac
wzorce z kina, ktore stalo si¢ tanig i powszechnie dostgpna rozrywka.
W dziedzinie mody i urody mlode pokolenie kobiet zaczglo wzorowac si¢ na
najpopularniejszych gwiazdach filmowych. To wiasnie najwigksze osobowosci
ze $wiata filmu staly si¢ wzorami do nasladowania.

W latach pieédziesiatych idealem byla kobieta o petych ksztattach.
Uosobieniem tego idealu byly Marylin Monroe, Jayne Mansfield, Esther
Williams (Wolska 1999, s. 107). Pojawily si¢ tez wyrazne wytyczne odnosnie
do wygladu ciata mezczyzny, ktéry musial mie¢ wyrazng muskulature. Od
drugiej polowy XX wieku zaczely sig zmienia¢ przekonania dotyczace sposobu
odzywiania. Pojawila si¢ moda na pokazowe zdrowie, spre¢zysta i prosta
sylwetke, na opalona przez stonce skorg, zardbwno u me¢zezyzn, jak i u kobiet.
A tam, gdzie przyroda nie pozwala na osiagnig¢cie tej opalenizny w sposob
naturalny, uzywa si¢ do pomocy pudru, kremu samoopalajacego, kwarcowki.
Modna tez zaczela byé takze sportowa sprawno$¢ i zahartowanie, tak u
mezezyzn, jak i u kobiet (Kénig 1979, s. 41).

Dekada lat sze$édziesiatych przeszia do historii jako pogon za wiotka
figurq Twiggy i szczupla sylwetka Jane Fondy. Kobiety mialy byé szczuple
i coraz szczuplejsze, wiotkie, z absolutnie plaskim brzuchem i niewielkim

! Regularng gimnastyke szkolna dla kobiet wprowadzono po raz pierwszy w drugiej
polowie XIX wieku. Byla ona do tej pory ograniczana, ponicwaz kobicty ze wzglgdu na swoja
anatomie i fizjologie uznawane byly za ,niezdolne do uczestniczenia w aktywnych ¢wiczeniach
fizycznych” (Gromkowska 1999A, s. 202).
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biustem. Ideal meskiego ciala pozostawal bez zmian (Gromkowska 1999B,
s.175). W latach siedemdziesiatych wzorem byly kobiety szczuple, kontro-
lujace swoja wagg. Cialo me¢zczyzny miato w tych czasach zdrowo wygladaé
w wyniku uprawiania réznych sportéw (joggingu i ptywania). Lata osiemdzie-
sigte — jak pisze Gromkowska — ,rozkochaty si¢” w umigénionym ciele
mezczyzny, ktéry w epoce konca wieku zaczat trenowaé na sitowni, wy-
pracowujac modny w niektorych srodowiskach wyglad atlety. Pozadany wzor
urody kobiecej symbolizuje lalka Barbie, wzor jednak niemozliwy do osiag-
nigcia, obliczono bowiem, ze gdyby Barbie byla zywa kobieta, to przy wzros-
cie 204 centymetrow wazylaby 54 kilogramy (Beryt 1997, s. 20).

W latach dziewigldziesiatych kobiety nadal obowiazywat kult szczup-
losci, wsparty zajeciami na sitowni, majagcymi na celu wzmocnienie i roz-
winigcie kobiecych migéni. Zaréwno idea .fitness", jak i obowiazujaca idea
wzdrowia" wplynety na to, ze obecnie obowiazujacy ideat urody to kobieta
szczupta ale ,jedrna, gibka z delikatnie zaznaczonym tonusem migsni” (Grom-
kowska 1999A, s. 204-205). Takie ciato, jak si¢ wierzy, jest nosnikiem nie-
przemijajacej miodosci, radosci, aktywnosci i zdrowia. Szczuple i wysporto-
wane ciato kobiety staje sie symbolem higienicznego i pozadanego stylu zycia.
Sugeruje sitg woli, energig, zdolnos¢ do ksztaltowania swojego zycia oraz kon-
trolowang seksualnos¢ (Bordo 1993, s. 195). Kultura popularna dostarcza do-
wodow na to, Ze takie cialo jest atrakcyjne, pigkne, naturaine i zdrowe.

Naomi Wolf twierdzi, ze kulturowa fiksacja dotyczaca kobiecej szczup-
fosci pojawila sig, gdy kobiety uzyskaly prawa wyborcze i coraz bardzie)
zaczely sig uwalnia¢ od starych, krgpujacych wzorcow kobiecosci (za: Ko-
walczyk 20024, s. 26). Wedlug feministycznych badaczek wzor szczuptego
ciala popularny jest zwlaszcza wtedy, gdy kobiety rozwijaja swe aspiracje
w sferze publicznej i wigze si¢ z proba ograniczania ich wladzy w tej sferze
(Melosik 1999A, s. 165). Dyskurs feministyczny atakuje wywierany na kobietg
przymus zachowania sztucznie wiotkiej sylwetki; krytykuje tez media, ktore
przyczyniaja si¢ do fetyszyzacji i gloryfikacji wzorcowego kobiecego ciata.
Ideat szczuptego ciala, wedlug Bordo, wiaze si¢ bowiem przede wszystkim
z samodyscypling wobec ciata, z kontrolowaniem emocji, gtodu, seksualnosci
— tradycyjnie konotowanych jako kobiece, a bedacych zagrozeniem w sferze
publicznej, do ktérej weszly kobiety pracujac zawodowo i robiac karierg. Zda-
niem tej autorki, to, co zostaje tez tradycyjnie zanegowane we wspolczesnym
ideale kobiecej urody, to cechy zwigzane z tradycyjna kobiecoscig i ma-
cierzynstwem (Bordo 1993, s. 210-212).
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Wspoélczesny wzor urody: ,,Najpigkniejsze jest cialo, na ktorym jest
najmniej ciala™

Zainteresowanie problemami cielesnosci jest przejawem ogdlniejszych
przemian kulturowo-cywilizacyjnych, przeksztalcen spotecznych i ustrojo-
wych, ktore wspottworza i preferuja ideat czlowieka silnego, sprawnego nie
tylko umyslowo, lecz i fizycznie, wrgcz szczycacego sie umiejetnosciami
fizycznymi; ma byc jak najdluzej zdrowy, mlody, sprawny i gotéw demons-
trowac swa sif¢ i mozliwosci. Wyglad, cialo staje si¢ przedmiotem szczegolnej
troski i zabiegow udoskonalajacych. Dla wielu nabiera cech wartosci samej
w sobie (Kuczynska 1983, s. 73-74).

»Obecnie cialo — jak pisze J. Maisonneueve (1995, s. 67) — zaczyna
stawac si¢ wartoscig naczelna, stuzaca czlowickowi jako narz¢dzie komuni-
kacji, wyrazu, przyjemnosci. Zjawisko holdowania ciatu, zwane korporeizmem
(od corpore — cialo), ujawnia si¢ w wielu dziedzinach zycia: religii, wy-
chowaniu, sporcie, sztuce.

Zdaniem Baumana naprawde radykalna zmiana w stosunku do ciata do-
konata sig, a wihasciwie dokonuje si¢ dopiero w czasie, ktoéry nazywa on
uplynnieniem nowoczesnosci. Instytucje, byty, ktére wydawaly sie wieczno-
trwale, zaczgly si¢ zmienia¢ kilkakrotnie podczas naszego zycia. Dzisiejsza
formuta szczgscia oznacza kolekcjonowanie ciekawych, interesujacych wrazen,
czasem nawet ryzykownych. Ciato musi by¢ sprawne do przyjecia tych doznan.
Od kazdego z nas zalezy, czy wypracuje sobie ujmujace maniery, apetyczne
ciato czy chocby styl, ktory sprawi, ze bedzie wyglada¢ interesujaco. Ksztaht
ciala, jaki dziedziczymy po rodzicach, w genach, nie jest oczywisty. Cialo
przestato by¢ dane, dzis ciato jest za d a n e (Janowska 2001, s. 46-47).

Teksty kultury popularnej dostarczaja dowodow na to, ze warunkiem
odniesienia sukcesu niemal w kazdej dziedzinie jest wspdlczesnie atrakcyjne
ciatlo. W mass mediach istnieje przy tym tendencja do stawiania znaku
rownosci migdzy ciatem szczuplym i atrakcyjnym (Gromkowska 1999B,
s. 177). Zgodnie z edukacja medialng ludzie szczupli sg atrakcyjni seksualnie,
potrafig osiggac¢ sukcesy zyciowe, sg szanowani i akceptowani przez innych
(Melosik 1999A, s. 89).

Naomi Wolf uwaza, ze wspdlczesny mit pigkna narzuca kobietom okres-
lone rodzaje zachowan. Mit pigkna w dzisiejszym rozumieniu jest zdaniem
Wolf wytworem naszych czasow. Wczeéniej kobiety nie stykaly sie ciagle
z obrazami, ktére pokazywaly, jak powinny wyglada¢. Rozw¢j tych obrazow
autorka taczy z powstaniem tanich technik reprodukcyjnych: gdy w XIX wieku
pojawily sie dagerotypy i rotograwiury wzorow mody, a takze reprodukcje
dziel sztuki, zaczeto rozpowszechniaé wzorce kobiecej urody. Pojawily sig tez
reklamy wykorzystujace wizerunki pigknych kobiet oraz prasa kobieca.
Z rozpowszechnieniem mediow w potowie XX wieku mozna taczy¢ powstanie

2 K. Janowska, Wywiad z Baumanem.
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zjawiska, ktore dzis§ N. Wolf nazywa terrorem pigkna (Wolf 2000, s. 45). Jak
zauwazaja wspolczesni badacze kultury, kobiete w srodkach masowego prze-
kazu identyfikuje si¢ przede wszystkim z jej cialem. Wydaje sig, iz sensem i
celem zycia kobiety jest przede wszystkim dbanie o wyglad zewngtrzny.
W analizie zagadnienia przedstawiania idealu ciala kobiecego w pismach
kobiecych Izabela Kowalczyk zwraca uwage, ze to gléwnie te pisma kreujg
potrzeby dbania o swoj wyglad, a tym samym dynamizuja przemyst kos-
metyczny. To wlasnie czasopisma, w ktorych spora, jesli nie wigksza, czgsé
zajmujg reklamy, zdjgcia mody, porady kosmetyczne, przekazuja swym czy-
telniczkom informacje, ze najwazniejszy jest ich wyglad, ze nalezy o niego
dba¢, dazy¢ do zachowania miodego, szczuplego wizerunku. W skrocie
przekaz, ktéry czytelniczki moga odebraé¢ z tych komunikatéw, brzmi: ,Jestes,
bo wygladasz”. Zdaniem Kowalczyk to wyglad dzi$ staje si¢ podstawowym
czynnikiem definiujacym tozsamosé (Kowalczyk 2002B, s. 17-18). Cialo staje
si¢ zwierciadlem i Zroédfem konstruowania tozsamosci. Odpowiedzialnos¢ za
jego nieadekwatnos$¢ ponosi ,,wlasciciel”, cielesna niedoskonalo$é jest bowiem
skorelowana z lenistwem i samopoblazaniem. Zadbane cialo wydaje sig
rezultatem samodyscypliny, kontroli i pracy, a czynnosci skladajace si¢ na jego
utrzymanie majg stanowi¢ zrodlo przyjemnosci, wysokiej oceny i akceptacji
(Gromkowska 1999B, s. 205). Kobiety, ktére nie ucielesniajg lansowanego
wzorca pigkna, zostajg zdaniem N. Wolf skazane na niewidzialno$¢ (1991, s.
9).

Jeste$my niewolnikami naszych oczu — stwierdza Aronson -— poniewaz
skazani zostaliSmy na cywilizacj¢ obrazkowa.

W czasach przed inwazjg telewizji i pism ilustrowanych przecigtny czlowiek spotykat,
zal6zmy, okoto stu 0sob rocznie. Jedni byli starzy, inni mlodzi, brzydcy, fadni, ale wsrod nich
bylo zazwyczaj kilka pigknych osob, ktore widzial w czasie calego swojego zycia. Teraz w ciagu
jednego wieczora mozna podziwiaé co najmniej kilkanascie idealnych pod wzgledem ksztattow i
oblicza przedstawicielek pici zenskiej. Porownania z nimi skazuja .zwyczajne” kobiety i
.przecigtnych” mezczyzn na stres, poniewaz jeden rzut oka w lustro potwierdza smutng prawdg:
ani tych rysow, ani tych wymiaréw (Lubelska 2002, s. 105).

Czy mozna by¢ zadowolonym, jesli weiaz wyglada si¢ gorzej od innych,
pieknych, osiggajacych sukcesy i obecnych na co dzien w naszym zyciu dzigki
telewizji i prasie?

Czy gimnazjalisci sq zadowoleni ze swojego wygladu?

Norm tego, jak ma wygladaé ciato, uczy si¢ dzi$ bardzo wczesnie. Sg one
przekazywane przez rodzing, kultur¢ masowa, pisma dla nastolatek, a nawet
zabawki. Mlodziez czerpie z tych komunikatow wiedzg¢ na temat tego, jak
powinna wyglada¢, by by¢ atrakcyjna. Dazy do tej atrakcyjnosci, poniewaz
wie, ze jest warto$ciowana w znacznym stopniu na podstawie wygladu i bedzie
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wyzej ceniona, gdy jej cialo bedzie odpowiadato aktualnym wzorcom. Socja-
lizowana w duzym stopniu przez mass media, nie zdgzy nawet si¢ zastanowic
nad tym, jak chce wygladaé, a juz wie, ze powinna by¢ szczupta, wysporto-
wana i dobrze ubrana. W ramach rozwazan dotyczacych psychologicznego
mechanizmu powstawania anoreksji i bulimii uzywa si¢ nawet pojecia tzw.
tozsamos$ci medialnej. Uwaza sig, ze dla dziewczyn stojacych w obliczu
kryzysu tozsamosci swoistym rozwigzaniem jest identyfikacja z medialnymi
bohaterkami i kreowanym przez $rodki masowego przekazu wizerunkiem
idealnej kobiety. Ten wzor tozsamosci koncentruje si¢ oczywiscie na ciele,
ktorego wyglad ma by¢ $wiadectwem posiadanych przymiotéow idealnej ko-
biety. Dziewczgta otrzymuja zatem gotowy schemat postgpowania, ktorego
przyjecie pozwala unikna¢ trudnosci w zmierzeniu sig¢ z podstawowymi
pytaniami dotyczacymi wlasnej osoby, jak i zapewnic¢ sobie aprobate spoteczna
(Wycisk 2002, s. 110). Jesli wyglad odbiega od obowiazujacego wzoru, to
zawsze mozna skorzysta¢ ze sposobow poprawy wygladu proponowanych np.
w czasopismach mtodziezowych. Czy cheesz i potrafisz by¢ inna?; Szczupla
i seksy; Na wiosne nowa Ty; Cos na zqb, czyli diety bez wyrzeczen, Boska cera;
Umaluj sie jak prawdziwa gwiazda; Antydiety: jedz i bqd? szczupla — to tylko
niektore tytuly z czasopism mlodziezowych'.

Uwaza sig, ze upowszechniany wzor szczuplego ciala wywoluje poczucie
nieadekwatnosci wlasnego ciata i propagowanego wizerunku. Media przyczy-
niajg si¢ do wywolania (szczegolnie u dziewczat i kobiet) poczucia przepasci
migdzy cialem idealnym a wilasnym, co wywoluje nicpokoj o wyglad i wage
ciala (Melosik 1996B, s. 142). Konsekwencjg tego jest poczucie niezadowo-
lenia z wlasnego wygladu i kompleksy na tym tle.

W Polsce (wedtug badan zrealizowanych przez TNS OBOP) zastrzezenia
do swojej urody ma 46% mezezyzn i az 62% kobiet. Najbardziej nie podobaja
si¢ sobie czterdziestolatki i nastolatki. Chlopcy w wieku od 15 do 19 lat cierpia
najczesciej z powodu wygladu cery, zgbow, nosa i wloséw. Dla okolo 8%
nastolatkow gléwnym powodem do zmartwienia jest klatka piersiowa. 69%
polskich nastolatek nie cierpi swego odbicia w lustrze, a zrodlem ich cierpien
staje si¢ fakt, ze nie wygladaja jak wzory z reklam. Az ¢wier¢ miliona polskich
nastolatek jest nieszczesliwych z powodu zbyt niskiego wzrostu. Dziewczyny
sa niezadowolone niemal z kazdej czgsci swojego ciata: nog (16%), wlosow,
uszu, nosa (po 14%), cery (13%), z¢bow, brzucha, biustu (po 11%) ( Lubelska
2002, s. 103-105).

Znalezienie odpowiedzi na zadane w tytule rozdzialu pytanie bylo celem
wstepnych badan sondazowych przeprowadzonych w ramach pierwszego etapu
badan panelowych mlodziezy gimnazjalnej na przetomie maja i czerwca 2001

* Tytuly pochodza z czasopism .. Twist” i ..Dziewezyna™.
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roku w Zielonej Goérze. Pytania dotyczace wygladu zadano 272 trzynasto-
i czternastolatkom (124 chlopcow i 148 dziewczat)'.

Badania gimnazjalistow potwierdzity tez¢, ze problem niezadowolenia
z wlasnego wygladu dotyczy przede wszystkim dziewczat. W badanej grupie
9% chlopcow i 33% dziewczat jest niezadowolonych ze swojego wygladu, a
kompleksy zwiazane ze swoim wygladem deklarowalo 24% chiopcow i 36,5%
dziewczat. W grupie uczniow z kompleksami zdecydowanie chcialoby sig od-
chudza¢ 61,6% chiopcow i 77,8% dziewczyn. Jako ,,za grubych” ocenia sig
23,4% chiopcow i 41,2% dziewczat. Az 52% dziewczyn i 28,2% chlopcow
chcialoby si¢ odchudzaé, a 47,3% dziewczat i 16% chlopcow juz si¢ od-
chudzalo. Wszyscy chlopcy oceniajacy sig¢ jako ,za grubi” zdecydowanie
cheieliby si¢ odchudza¢. Wsrod dziewczat oceniajacych sig¢ jako zdecydowanie
»Z2a grube" zdecydowanie chcialoby si¢ odchudza¢ 77,8%.

Badano takze, jakie wzorce w zakresie dbania o cialo — poprzez odchu-
dzanie si¢ — ma mtodziez w rodzinie i grupie rowiesniczej. Rodzice odchu-
dzali si¢ lub odchudzaja u 42% badanych dziewczat i u 30% chiopcoéw. Siostra
lub brat odchudzajg sig¢ lub odchudzali u 19,4% chiopcow i 12,2% dziewczat.
Odchudzajacego si¢ kolegg lub kolezank¢ ma 17% chlopcéw 1 48,6%
dziewczat.

Badanych uczniéw poproszono rowniez o wypowiedzi na temat stosunku
do jedzenia. 41% chlopcow i 31,7% dziewczat uwaza, ze czgsto si¢ objada.
Ogranicza sobie jedzenie 19,3% gimnazjalistow i 26,4% gimnazjalistek.
Poniewaz sa to osoby w wieku 14 lat, a wigc w okresie intensywnego wzrostu
zapotrzebowania organizmu na bialko, mikroelementy i witaminy, wyniki sa
niepokojace.

Dazenie do realizacji idealu szczuptego ciala wymaga posiadania pewnej
wiedzy dotyczacej po pierwsze idealnych proporcji, po drugie sposobéw osia-
gania i utrzymania idealnej wagi. Media proponuja wiele rozmaitych sposobow
odchudzania: odchudzajace 16zka, wyszczuplajace pasy, metody elektroli-
tyczne oraz niezliczone iloci preparatow, ale przede wszystkim rézne rodzaje
diet (Melosik 1999A, s. 145). Miodziez typowala najbardziej skuteczne jej
zdaniem sposoby odchudzania. W grupie 272 badanych najczg¢sciej wybierano:
uprawianie sportow (92% wskazan), rezygnowanie z ttustych potraw (74%
wskazan), stosowanie ,diety—cud” (27%), stosowanie sSrodkow odchudza-
jacych (14%), glodzenie sig (11%),

Sposoby odchudzania wybierane byly podobnie w grupie dziewczat
i chfopcow. Réznica wystapita we wskazaniu rezygnacji z tlustych potraw
i sfodyczy, co zdecydowanie preferowaly dziewczeta (84%) .

Moda na szczupla sylwetke uznawana jest za jeden z waznych czynnikéw
w rozpowszechnieniu anoreksji i bulimii, istotnym zwlaszcza w przypadku
dziewczat, ale w polaczeniu z wieloma innymi czynnikami: rodzing (hamujaca

* Cato$é badanej mlodziczy to 538 os6b. Z tej grupy wybrano 272 osoby, ktére odpo-
wiadaly na pytania dotyczace oceny wiasnego wygladu.
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rozwo) samodzielnosci, a jednoczesnie wymagajgca), cechami charakteru (per-
fekcjonizmem, niskim poczuciem wartosci), a takze czynnikami biologicznymi
zwigzanymi z podatnoscia genetyczng i zaburzeniami w neuroprzekaznikach
(Bryant, Bates1995, s. 94; Holas 2001; Zuranda-Wyrwinska 2001). Sprawdzo-
no, czy badani gimnazjalisci posiadaja wiedz¢ na temat tych choréb i jaka jest
jakos¢ tej wiedzy. Przyjeto zalozenie, ze wigcej dziewczat bedzie posiadato
taka wiedze, poniewaz jest ona szeroko publikowana w czasopismach mio-
dziezowych skierowanych glownie do tej kategorii czytelnikow. Wiedze na
temat anoreksji deklarowalo 52,4% chlopcow i 86,5% dziewczyn, a 38%
chlopcow i 75% dziewczat wie, co to jest bulimia. Badani gimnazjalisci
wiedza, ze anoreksja i bulimia to zaburzenia w odzywianiu. Anoreksje definio-
wali m.in. jako ,,chorob¢ spowodowana odchudzaniem™, ,,wstret do jedzenia”,
~wstret do swojej figury”, ,jadtowstret”, ,.niech¢é do jedzenia”, a takze jako
»chorobe psychiczng zwigzang z kompleksem na tle swojego wygladu”,
»uparte odchudzanie sig”, ,ciggle odchudzanie sig¢ i glodzenie”. Bulimia, zda-
niem badanych, to ,choroba o podiozu psychicznym”, ,wymuszone wymio-
towanie pokarméw”, ,,obsesyjne jedzenie i zmuszanie si¢ do wymiotowania po
positkach”. Z analizy wypowiedzi gimnazjalistow wynika, ze wigkszy odsetek
dziewczat zna prawidlowe definicje tych chordéb. Wyjasnienia chlopcow, sg
najczgsciej niedoktadne i zartobliwe (np.: bulimia — ,zjadasz pot lodowki
i wymiotujesz”, ,,oszukiwanie zoladka™; anoreksja — ,,choroba, na ktora cho-
ruja osoby chude, ktore si¢ odchudzaja”, ,.caty czas chce sie by¢ chudym,
chociaz wyglada si¢ jak patyk™).

Analiza wynikéw sondazu swiadczy o tym, ze trudnosci w akceptowaniu
swojego wygladu, ograniczanie sobie jedzenia oraz praktyki zwigzane z od-
chudzaniem si¢ dotycza miodziezy gimnazjalnej. Potwierdzaja si¢ tez opinie
badaczy tej problematyki, Zze jest to czesciej problem dziewczat (Bryant,
Bates1995; Wolska 1999, Gromkowska 1999).

Portret odchudzajacej si¢ gimnazjalistki

Postanowiono przyjrzeé si¢ blizej grupie odchudzajacych si¢ gimnazjalistek
z kitku powodow. Po pierwsze, wyniki wskazujace, ze 47,3% dziewczat juz sig
odchudzalo, uznano za co najmniej niepokojace. Po drugie, dyskurs diety
orientuje si¢ przede wszystkim na kobiety i dorastajace dziewczyny. Po trzecie,
w literaturze zwraca sie uwage, ze juz u 12-14-letnich dziewczat narasta swia-
domosé wagi ciala i zainteresowanie ¢wiczeniami fizycznymi (Bryant, Bates
1995, s. 93). Z tej grupy wiekowej rekrutuja si¢ tez dziewczgta z trudnoscia
zaakceptowania swojego wygladu, konsekwencja czego sa czasami zaburzenia
w odzywianiu typu anoreksja i bulimia (Holas 2001; Zuranda-Wyrwinska
2001; Otto-Buczkowska 2001; Wolska 1999).

Postawiono pytanie: jakie sa dziewczeta, ktore odchudzaja si¢ w tym
wieku i czy roznig si¢ od swoich kolezanek? Analizujac wyniki badan, brano
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pod uwage te zachowania, ktére sa uznawane w literaturze przedmiotu za
sprzyjajace powstawaniu zaburzen w odzywianiu. Sa to niezaspokojone po-
trzeby emocjonalne, niska samoocena, potrzeba dostosowania si¢ do obowia-
zujacych regut i norm, perfekcjonizm i potrzeba osiagnieé, a takze brak oparcia
w rodzinie. Wskaznikami tych cech byly odpowiedzi na pytania dotyczace
samopoczucia w rodzinie, oceny siebie w relacjach z rowiesnikami, a takze
podejscia do wymagan szkolnych i norm, oceny wlasnych osiagnieé i porazek,
stosunku do swojego wygladu.

Najwigcej odchudzajacych si¢ dziewczat (75%) stanowig te, ktore miesz-
kaja z matka i jej partnerem. Wsrod nastolatek mieszkajacych tylko z matka
odchudzajace si¢ dziewczgta stanowig 64,7%. Pochodza one najczgsciej
z rodzin $rednio sytuowanych. Gimnazjalistki, ktore si¢ odchudzaja, czujq nie-
wystarczajace oparcie w rodzinie. 58,3% tych dziewczat prawie nigdy nie czuje
si¢ traktowana sprawiedliwie w swojej rodzinie. Sa to osoby majace watpli-
wosci co do swojej wartosci. Dziewczeta te zdecydowanie nie wierza we
wiasne sily (88,9%), raczej nie sa zadowolone z siebie (61,3%) i czesto czuja
si¢ zle w ,swojej skorze” (99,9%). Mimo tego chegtnie widziatyby si¢ w gronie
najlepszych (59,4%).

Poczucie pewnosci i kompetencje w szkole, stosunek do wykonywanych
zadan, osiaganie dobrych wynikéw oraz ocena znaczenia sukcesu nie stanowity
czynnika réznicujacego potrzebg odchudzania si¢ badanych. Odchudzajace sig
nastolatki nie roznia sie tez od swoich kolezanek podejsciem do przyjazni,
stosunkiem do norm i probleméw w nawigzywaniu kontaktow. Wyniki badan
kwestionariuszowych nie umozliwiaja stworzenia petnego portretu odchudza-
jacych si¢ nastolatek, daja jednak pewien obraz cech wspdlnych tej grupy
dziewczat.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze wspolczesna estetyka ciala ma zna-
czenie dla oceny wlasnego wygladu badanej mlodziezy. Gimnazjalisci majacy
kompleksy na tle swojego wygladu to w wigkszosci osoby oceniajace si¢ jako
,»za grube” i deklarujace che¢ zmiany swojego wygladu poprzez odchudzanie.
Problem ten dotyczy glownie dziewczat, sposrod ktorych prawie polowa juz sig
odchudzata. Nawet jezeli odchudzanie to polegato tylko na zastosowaniu
jakiej$ chwilowej diety, wskazuje to na chgé dostosowywania si¢ do obo-
wiazujacego wzoru urody i sposobéw jego osiagania. Wspdlczesna miodziez
wybiera spos$rod wielu wzorow zachowan, drog zyciowych oraz wartoscei,
natomiast obowigzujacy wzor urody jest jeden i nie pozostawia wyboru.
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KULTURELLES SCHONHEITSMUSTER. GYMNASIALJUGENDLICHE
UBER GEGENWARTIGE KORPERASTHETIK

Zusammenfassung

Der Beitrag, der das durch Mode inspirierte Benechmen beinhaltet, besteht aus zwei Teilen: der
erste ist eine Erwdgung tiber kulturelles Schonheitsmuster und seinen Wandel im Verlauf der
Epochen. Der andere Teil ist eine Probe, seinen Einfluss auf die Bezichung der Gymnasial-
jugendlichen zu ihrem cigenen Aussehen zu bestimmen. Diese Problematik scheint interessant zu
sein, weil die gegenwirtige Mode, die einen schlanken Kérper bevorzugt, cinen Einfluss auf die
Anderung der Beurteilung des Menschen hatte. Schlanke Figur und zierlicher Ksrper wurden
nicht nur ein Sinnbild der Schénheit, sondern auch ein Zeichen der Gesundheit und irgendwie ein
Passierschein zum besseren Leben. Schlanken Menschen werden solche Eigenschaften
zugeschriehen wie: Vollkommenheit, Ehrgeiz, Fihigkeit zur Selbstkontrolle und Disziplin. Es ist
schwierig zu bestimmen, in wie weit dieses Ideal nur eine voriibergchende Mode oder e¢in
bestindiges Kulturmuster ist. Solange es besteht, besitzt es eine groBe Bedeutung fiir dic
Gestaltung der Identitdt der jungen Menschen. Die Untersuchung des Einflusses des kulturellen
Modemusters auf die Beziehung zu eigenem Korper der Gymnasialjugendlichen scheint
begriindet zu sein, weil ihre verstirkt gelenkte Aufmerksamkeit auf eigenen Koérper und das
Bediirfnis nach geltenden Mustern eine charakteristische Erscheinung sowohl fiir Midchen als
auch fiir Jungen im Jugendalter ist.

Fragen nach der Beziehung zu eigenem Aussehen wurden 272 Gymnasialschiilern (124
Jungen, 148 Midchen) gestellt. Diese Gruppe besteht aus einem Teil der Jugendlichen, die im
Rahmen der ersten Etappe der in Zielona Géra geflihrten Panelforschung untersucht worden sind.
Der Gegenstand der Untersuchungen waren Unzufriedenheit der Jugendlichen mit eigenem
Aussehen und ihre daraus resultierenden Komplexe, geltende Muster [Uir ihre Korperpflege, ihre
Beziehung zum Essen, Didthalten und Abnehmen, ihr Wissen iiber die Entfettungskuren und die
Folgen falscher Erndhrung. Die Auswertung der Ergebnisse liess cin Bildnis  einer der
Entfettungskur folgenden Gymnasiastin entstehen.
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WIDOWISKO W TWORZENIU TOZSAMOSCI MLODZIEZY
(SZKIC PROBLEMOW)

Srodki masowego przekazu, szczegolnie telewizja, upowszechniaja jeden ro-
dzaj zachowan spofecznych — ,spoleczenistwo skupionych”, ,spofeczefistwo
zgromadzonych”, czyli widowisko. Uczestniczymy takze dzigki nim w wi-
dowisku sportowym, kulturalnym, religijnym, politycznym. Widowisko tworza
rozne kategorie podmiotéw. Aby je rozpoznad, trzeba opisac rodzaj widowiska.
Widowisko sportowe moze by¢ jednodyscyplinowe (np. ligowy mecz pitki
noznej), ale moze byé tez wielodyscyplinowe (np. mityng lekkoatletyczny).
Widowisko jednodyscyplinowe tworza zawodnicy, sedziowie, trenerzy, orga-
nizatorzy i widzowie, a transmitowane przez telewizj¢ lub radio i Internet —
takze sprawozdawcy sportowi, ktorzy wspottworza medialny obraz wydarzen
sportowych i zachowan widzéw zgromadzonych na stadionie, w hali spor-
towej, na korcie. Inni tworcy, tj. lekarze, masazysci, terapeuci itp., sg mniej
widocznymi podmiotami wydarzenia sportowego, chociaz niezbednymi, jak
trenerzy i organizatorzy.

Widowisko sportowe opisa¢ moze pisarz, sprawozdawca sportowy, za-
wodnik, arbiter w sprawozdaniu z meczu, widz, psycholog i socjolog. Kazdy
znich uzna inne aspekty za osobliwe, wyznaczajace funkcje spoleczne, este-
tyczne, ekonomiczne, osobotwdrcze. Sprobujemy spojrze¢ na widowisko, wy-
korzystujac propozycje socjologii; opis bedziemy wspomagad pojeciami
z jezyka psychologii.

Do jakiej kategorii zorganizowanych form zbiorowego zachowania mozna
wiaczy¢ widowisko? Ruchem spolecznym nie jest, bowiem cztonkowie ruchu
spolecznego realizuja aspiracje dokonania zmian w usytuowaniu spotecznym
tych, ktérzy go inspiruja lub realizuja idee jego organizatorow. Nie jest to thum,
chociaz uczestnicy widowiska podejmujg dzialanie uwarunkowane sytuacja ,.tu
i teraz”, ale destruktywne dziatania cztonkow tlumu nie sa realizacja wczesniej
opracowanego scenariusza i zapoznanych z nim realizatorow. Skoro wi-
dowisko nie jest ruchem spolecznym i nie jest thumem, pozostaje uznac je za
zgola odrebng forme organizacji zachowan zbiorowych.

Widowisko jako zachowanie zbiorowe

Jesli przypuszczenia naszego nie mozna zakwestionowa¢, pozostaje dokonanie
opisu widowiska jako zgofa odr¢bnej formy organizacji zachowan zbiorowych.
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Poczynimy jeszcze jedna probg, zanim nastapi rozstrzygnigcie, jak charak-
teryzowa¢ widowisko z zastosowaniem pojgc socjologicznych. Obszerne ana-
lizy spoleczenstwa w dzialaniu utozsamiaja takie spoleczenstwo z ruchami
spotecznymi, np. ekologami, feministkami i skwoterami (dolaczy¢ mozna
jeszcze antyglobalistow). Ruchy spoleczne tworza i upowszechniaja okreslone
ideologie; wyrazaja one bardziej albo mniej rozbudowang wizje spoleczenstwa
lepiej niz dotychczas zorganizowanego albo protest przeciwko zmianom aktu-
alnej organizacji spoleczenstwa lub relacji migdzy spoleczenstwami (anty-
globalisci). Zadnej z tych cech nie mozna przypisywaé widowisku, chyba ze do
widowisk zaliczymy wiec zatogi zorganizowany w obronie dotychczasowego
statusu, w celu zapowiedzi strajku albo dla poparcia planowanych rozwigzan
gospodarczych, spolecznych czy ekologicznych. Wiec jest zorganizowanym
zachowaniem zbiorowym, podobnie jak widowisko, ale jego organizowanie ma
wspomagac inicjatywe jego organizatorow lub innego osrodka decyzyjnego w
rozwigzaniu waznego problemu ekonomicznego do$wiadczonego przez ka-
tegori¢ spoteczng lub zawodowa (np. pielegniarki, emerytow, importerow
samochodow itp.). Ta osobliwos¢ wiecu skutecznie ostabia motywacje do
uznawania widowiska i wiecu za identyczne zachowania zbiorowe, chociaz
majg one wiele takich samych cech szczegotowych, o czym pisa¢ bedziemy
dalej.

Sadzimy, Zze sa mocne racje, aby uzna¢ widowisko za zupeinie odmienny
typ organizacji zachowan zbiorowych; generuja one posta¢c aktywnosci
publicznej wielu réznych rodzajow podmiotéw o zgota odmiennych rolach
spotecznych. Rodzi si¢ pokusa, by do tej samej kategorii zachowan zbiorowych
wilaczy¢ kondukt pogrzebowy. Kondukt taki ma malo cech identycznych
z innymi zachowaniami zbiorowymi, zgota inne motywy wyznaczajg tez zbior
uczestnikow widowiska, a inne zbiér uczestnikow konduktu. O podobnych
roznicach mozemy méwi¢ w odniesieniu do uroczystosci slubu i wesela oraz
widowiska.

Zbiorowym zachowaniem sa zorganizowane pielgrzymki. Maja one wiele
cech podobnych do zachowan zbiorowych uznanych za widowiska. Podobnie
jak w pochodzie karnawatowym w Rio de Janeiro uczestnicy pielgrzymki niosa
symbole, hasta, wykonuja takie same czynnosci (np. spiewajq piesni religijne,
odmawiaja rézaniec, czynia znak krzyza itp.). Takze w tym przypadku motywy
organizatoréw zachowan zbiorowych i uczestnikéw — realizatoréw scenariuszy
tych zachowan — sa zgofa inne u pielgrzymow, a inne u widzow meczu
sportowego lub koncertu solisty i zespolu muzycznego. Pielgrzymi realizujg
powinnos¢ stanowiaca skladnik roli czlonka wspdlnoty wyznaniowej. Iden-
tyczna powinnosc realizuja uczestnicy procesji Bozego Ciala, ktora jest takze
forma zachowan zbiorowych. Wymienione postacie zachowan zbiorowych
spetniaja inne funkcje socjalizacyjne w stosunku do uczestnikow i obserwa-
torow niz przypisywane sa widowisku sportowemu czy kulturalnemu lub
wiecowi przedwyborczemu.
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Obserwator pielgrzymki, procesji, konduktu pogrzebowego, pochodu kar-
nawatowego, parady wojskowej nieposiadajacy wiedzy o formach zachowan
zbiorowych uzna je za rézne wersje jednej postaci zachowan zbiorowych, gdyz
dostrzeze migdzy nimi wigcej podobienstw niz roznic, albo tez uzna je za zgola
odmienne — wszak inne sa stroje uczestnikow, inne kategorie demograficzne
sq realizatorami scenariusza wyznaczonego przez tradycje albo napisanego dla
tej jednej postaci zachowania zbiorowego. Takze inne skfadniki kultury
symbolicznej wpisane zostaly w scenariusz takich zachowan. Znawca
organizacji zycia spolecznego wskaze wiele identycznych cech wymienionych
zachowan zbiorowych, chociaz tylko niektére uzna za widowisko (np. pochod
karnawalowy i parad¢ wojskowa). Jakie sa uchwytne dla obserwatora zacho-
wania zbiorowe widzéw, uczestnikoéw widowiska?

Dos¢ powszechne sa oklaski, ktore wyrazaja powitanie, zadowolenie
z zachowan aktoréw lub ich pozegnanie. Czas trwania oklaskéw i ich natgzenie
$wiadcza o stopniu zadowolenia obserwatorow z zachowan aktoréw. Stosuja je
obserwatorzy skupieni na matych przestrzeniach i zajmujacy pozycje stacjo-
narne. Sg to zachowania raczej spontaniczne, chociaz mozna je wywolac przez
umiejetne oddzialywanie na widzow. Skrajnie pozytywng postacig oklaskow sa
brawa wykonane przez widzow na stojaco. Sposob wyrazania oklaskow jest tez
miarg sukcesu (np. w programie ,,Od przedszkola do Opola™ jest to niezalezna
od werdyktu jurordw miara uznania widzow dla aktorow). Oklaski s3 spo-
sobem wyrazania uznania dla stéw postaci wybitnej adresowanych do widzow,
np. do wiernych (dla Papieza przez zgromadzonych na placu przed Bazylika
Sw. Piotra). Oklaski sa sposobem wyrazania uznania, zadowolenia, skorelo-
wanym wylgcznie z widowiskiem lub z zachowaniami zbiorowymi upo-
dobnionymi do widowiska.

Innym sposobem manifestowania zbiorowego zadowolenia obserwatorow
sa okrzyki hip, hip, hurra, skandowanie nazwy zespotu lub nazwiska zawod-
nika i $piew chéralny albo okrzyki .,niech zyje”. Ostatni sposob wykorzystuja
uczestnicy wiecow, pozostale towarzysza wydarzeniom sportowym lub
artystycznym. Sa one raczej inspirowane, gdyz wiaczenie znacznej liczby
uczestnikow do wspdlnej zabawy nie jest mozliwe bez udzialu ,dyrygenta”.
Manifestowanie zadowolenia poprzez okrzyki fatwiej wywota¢ lub konty-
nuowaé, gdy jest ono bardzo silne u znacznej wigkszosci uczestnikoéw. Zbio-
rowym zachowaniem jest tez Spiewanie ,,sto lat”. Takie zachowanie nalezy do
repertuaru imprez jubileuszowych czy benefisow i wyraza raczej respekt dla
norm obyczajowych niz rzeczywiste przekonanie o realnosci przestania, ktore
zawiera. Miesci si¢ w scenariuszu innych imprez kulturalnych, ale widowiska
kulturalne tworza tez sytuacje motywujace do przejawiania innych zachowan
zbiorowych np. $§piewanie refrenu z wykonawca utworu.

Eksponujemy zbiorowe zachowania werbalne, ktére sa skladnikami
widowiska. Pora na przedstawienie innych zachowan, zachowan niewer-
balnych. Uczestnicy zgromadzen na stadionie, placu, w hali moga wyraza¢ za-
dowolenie przez ,,falowanie” w rytm piosenki, powiewa¢ proporczykami, ma-
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cha¢ chustami, rozwijac transparenty, rzuca¢ konfetti lub wstazki. Z tym tacza
si¢ niekiedy spiewy lub okrzyki wspomagajace zachowania niewerbalne. Te
zachowania sg bardziej spontaniczne, a do ich zaistnienia zbedna jest inspiracja
organizatora widowiska, chyba ze sa one wpisane w scenariusz (np. procesji,
manifestacji, koncertu muzycznego). Niewerbalne zachowania zbiorowe
stanowig sktadnik widowiska lub innego wydarzenia przez kolor flagi, cho-
ragiewek i innych symboli (np. szaliki, malowanie si¢ w barwy narodowe lub
klubowe), stuzy¢ moga komunikowaniu zadowolenia, jak rowniez akceptacji
okreslonych wartosci moralnych, spolecznych, religijnych albo hedonis-
tycznych. Ten sposéb manifestowania udzialu uczestnikéw nie utrudnia rea-
lizacji gtownej idei zapisanej w scenariuszu zachowania zbiorowego przez
organizatora, s3 wigc skladnikiem zachowan zbiorowych programowo organi-
zowanych, wszak taka jest tradycja grupy spolecznej albo organizowanych
z intencjg uzyskania wsparcia realizatoréw okreslonej ideologii, programu po-
litycznego partii lub polityka.

Do zachowan zbiorowych wlaczymy wedrowanie patnikow, pielgrzymow,
przemarsz osob manifestujacych, uczestnikéw pochodu (np. 1 Maja), pro-
testujgcych w ,,marszu milczenia™ przeciwko przemocy, uczestnikow procesji
i konduktu pogrzebowego. Ale nie sg to zachowania zbiorowe przewidziane w
scenariuszu widowiska. Do takich skfadnikéw wiaczymy pochdéd utworzony
przez uczestnikow ,,parady milosci” w Berlinie czy karnawatu w Rio de Ja-
neiro. Do tej kategorii zaliczymy przemarsz ekip narodowych na igrzyskach
olimpijskich lub innych zawodach mistrzowskich. Podobnie jak pochod
w Berlinie i Rio parada ekip narodowych jest skfadnikiem bardziej ztozonego
wydarzenia — wydarzenia sportowego. Réwniez po zakonczeniu konkurencji
sportowych odbywa si¢ parada ekip narodowych, przy mniejszym zainte-
resowaniu mediow, kibicéw, politykow, a takze samych sportowcow, gdy nie
uzyskali oni sukceséw. Wyniki wspotzawodnictwa sportowego sa juz znane
i przedstawiciele mediow formuluja komentarze, przytaczaja opinie sporto-
wecow, trenerdw, organizatorow. Parada z prezentacja ekip przed roz-
poczeciem wspolzawodnictwa sportowego sama jest widowiskiem kulturo-
tworczym.

Zachowania zbiorowe wyrazajace negatywne emocje to okrzyki ,precz
z...” adresowane do niepozadanej osoby albo zwigzane z niepozadanym roz-
wigzaniem problemu waznego dla protestujacych. Takie zachowanie jest skfad-
nikiem wiecow politycznych. Nieprawdopodobne, aby wystapito w widowisku
kulturalnym lub religijnym. W widowisku sportowym lub kulturalnym po-
jawiaja si¢ gwizdy (np. podczas jednego z wystepow Chucka Berry'ego), a
takze tupanie, a moze nawet tumult. Wymienione zachowania sa manifesto-
waniem niczadowolenia, ktérego adresat odbiera komunikaty (poza przy-
padkiem, gdy niezadowolenie odnosi si¢ do sposobu rozwigzywania problemu
i jego aktora trudno zidentyfikowac). Zachowania wyrazajace protest za po-
mocg zwrotu ,precz z...” s3 nierzadko organizowane i wzmacniane przez
urzadzenia techniczne, gwizdy lub tupanie natomiast to zachowania zy-
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wiotowe, samorzutnie nabierajg tempa i sily, a zanikaja badz dlatego, ze
znikneta inspiracja, badz dlatego, ze usunigcie prowokujacego takie za-
chowanie sktadnika okazuje sig¢ problematyczne albo wygwizdywany zachowat
si¢ zgodnie z oczekiwaniami gwizdzacych.

Jesli dokonalisSmy pelnej inwentaryzacji zachowan zbiorowych prze-
jawianych przez obserwatoréw lub realizatoréw wiecu, konduktu, pielgrzymki,
meczu sportowego, festiwalu, karnawatu itp., trzeba wskazac te, ktore sa sktad-
nikami widowiska sportowego. Z obserwacji roznych widowisk sportowych
wnioskujemy, ze poza okrzykami (,niech zyje, Zyje nam...”, ,sto lat...” albo
precz z...”) wszystkie faktycznie sg skfadnikami réznych widowisk spor-
towych.

Skoncentrowali$my sie na opisie zachowan zbiorowych wpisanych
w scenariusze wydarzen o zgota odmiennych funkcjach spotecznych; stanowia
one bardzo epizodyczny skladnik widowisk, wyrazaja opinie obserwatorow
o aktorach i autorach scenariuszy i dlatego trzeba o tworcach widowiska pisac,
a jesli nie tylko o nich, odnotowa¢ musimy udzial wszystkich kategorii
spotecznych wspdlokreslajacych faktyczny przebieg wydarzen tworzacych
widowisko, wszak te kategorie facznie definiowane tworza specyfike kazdego
rodzaju widowiska, takze sportowego.

Widowisko sportowe

Po dokonaniu przegladu zachowan zbiorowych zaproponujemy definicje wi-
dowiska sportowego.

Widowisko sportowe jest ciagiem zdarzen réwnoczesnych lub na-
stepczych tworzonych przez zawodnikéw (zespol, grupg) za pomocy ciala,
technicznych urzadzen, przy udziale melodii, ktorych motywem jest dazenie do
uzyskania zwycigstwa i udowodnienia innym zawodnikom przewagi nad nimi,
a realizacja tego dazenia kontrolowana jest przez sgdziéw.

W odréznieniu od widowiska kulturainego widowisko sportowe moze by¢
organizowane dla samych aktorow (zawodnikow); wspétzawodnictwo prze-
biega wowczas bez widzéw, bez obserwatoréw niepetniacych funkcji pu-
blicznych. Ale czy wowczas trafna jest nazwa widowisko sportowe? Czy takie
zawody nie sg jedynie forma organizacji wspétzawodnictwa sportowego?

Widowisko sportowe jest efektem dzialania wielu podmiotow, ktore
wspolzawodnicza ze sobg o potwierdzenie przewagi nad kontrpartnerem, prze-
wagi uznanej przez s¢dziow kontrolujacych ich zachowania w petnym czasie
przebiegu wspotzawodnictwa, obserwowanego bezposrednio przez uczest-
nikow — widzow, pelnigcych w tym czasie tylko tg rolg. Sa inni obserwatorzy
wspolzawodniczacych sportowcdw: organizatorzy, zawodnicy rezerwowi,
sprawozdawcy sportowi, lekarze, masazysci — oni wszyscy petnia inne role
spoleczne, poza rola widza. Bez udziatu organizatorow nie bgdzie widowiska,
ale jego spoleczny obraz okreslaja dwie kategorie spoteczne: wspétzawo-



162 EDWARD HAJDUK, FABIAN HAJDUK

dniczacy o sukces i widownia. Obserwowalne sa zachowania zawodnikéw,
sedzidw 1 widzow. Gdy organizacja zawoddéw sportowych jest sprawna to
nieobecnos¢ organizatorow w zachowaniach widzow bedzie prawdopodobna.
Zostang oni jednak zarcjestrowani przez zawodnikow, a takze przez widzow,
jezeli przebieg zdarzei odbiegnie od pozadanego scenariusza lub oczekiwan.

Medialny przekaz widowiska eksponuje czterech sprawcoéw jego prze-
biegu: sportowcéw wspolzawodniczacych o sukces sportowy, sedzidw, tre-
neréw i widzow. Zbiorowe, spontaniczne zachowanie tych ostatnich wyznacza
klimat emocjonalny widowiska, a zachowanie zawodnikéw wyznacza jego po-
ziom sportowy. Poziom sportowy rzutuje na klimat emocjonalny, czesciej
jednak tylko w sportach zespotowych (pitka nozna, koszykdéwka, siatkowka,
zuzel). Zachowanie sedziego wspolokresla przebieg wspolzawodnictwa, a
takze okresla poziom sportowy widowiska i jego klimat emocjonalny. Za-
chowania treneréw sa przedmiotem zainteresowania sprawozdawcOw spor-
towych, szczegolnie ich reakcje na niepowodzenia trenowanej druzyny lub
zawodnika; po zakonczeniu zawodow sprawozdawcy sportowi relacjonuja
oceny czynione przez trenerow i zawodnikow, umozliwiaja im samym ich
przedstawienie lub pozwalaja na przekazanie opinii takze widzom. Te opinie
majg znaczenie dla psychologa; wszak sa sformutowane jeszcze pod wplywem
emocji wywolanych przebiegiem wspolzawodnictwa sportowego.

Widowisko sportowe utrwala podzial widowni, istotnym bowiem jego
skfadnikiem jest wspolzawodnictwo zawodnikéw o zwycigstwo, o potwier-
dzenie przewagi nad kontrpartnerem. W roznych dziedzinach sportu wspot-
zawodniczy rownocze$nie o sukces wielu zawodnikéw. Wowcezas podziat wi-
downi jest bardzo zréznicowany, chyba ze jeden lub kilku zawodnikow uzna-
nych zostaje za idoli, faworytow i wiekszos¢ widowni, a takze sprawozdawcow
sportowych kibicuje im albo obserwuje ich poczynania na stadionie, korcie czy
skoczni. Wspotzawodnictwo sportowcow o sukces, o potwierdzenie przewagi
nad kontrpartnerem, o akceptacje sukcesu przez sedzidow sprawia, ze wywoluje
ono u widzéw emocje, ktére czasami przybierajgq posta¢ jawnego konfliktu
miedzy kibicami przenoszonego poza stadion, na ulice miasta, w ktérym
odbywato si¢ widowisko lub sa odraczane w czasie i przenoszone w inne
miejsce. Wspolzawodnictwo o sukces sportowy umacnia podzialy etniczne,
podziaty migdzy spolecznosciami terytorialnymi lub wytwarza nowe podziaty,
ostabiajac inne na czas jego przebiegu. Niekiedy jednak zawodnik Ilub
organizatorzy moga niwelowaé¢ skutki podziatow, a nawet prowadzi¢ do ich
likwidacji.

Milodziez a widowisko sportowe
Pora ujawnié¢ motywy zainteresowania widowiskiem sportowym. Mozna ich

wskaza¢ wiele. Niektore beda zdecydowanie bardziej istotne w okresleniu za-
kresu naszych poszukiwan poznawczych, inne mniej. Rzadka obecnosé¢ wi-
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dowiska w naukowych publikacjach socjologicznych, politologicznych lub
psychologicznych nie odpowiada jego spotecznemu i kulturotwdrczemu zna-
czeniu. Inny powdd poddawania widowiska analizie stanowia jego miodzi
aktorzy. Mozna zauwazy¢, ze widowisko sportowe staje si¢ spolecznym
faktem, wydarzeniem oczekiwanym przez miodziez i tworzonym przez nia.
Mtodziez jest podmiotem widowiska sportowego i artystycznego, a takze
religijnego. Zaspokaja ono potrzebe afiliacji miodych ludzi, potrzebe, ktora
pozostaje w opozycji do potrzeby autonomii, niezaleznosci, uznawanej za
bardzo imperatywna w pewnym okresie rozwoju miodego czlowieka. Uczest-
nictwo w widowisku oznacza uleganie emocjom, zawieszenie racjonalnego,
wyrafinowanego zachowania wymaganego przez pragmatyzm ekonomiczny.

Sport opanowata mtodziez, a niektére dyscypliny sportu tylko miodziez
(np. gimnastyka artystyczna). Ona jest tworca widowisk sportowych i ona tez
tworzy widowni¢ wielu imprez. Sport stwarza szansg realizacji wartosci spo-
teczenstwa o gospodarce wolnorynkowej tym miodym jego czlonkom, ktorzy
tych wartosci nie osiagna, jesli wybiorg inne drogi zyciowe, juz zablokowane
przez nadmiar ,,podroznikow”, lub drogi bardzo diugiego dystansu, bez pew-
nosci, ze wedrowanie nimi zakonczy si¢ sukcesem. Sport jest rodzajem
aktywnosci dzieci i mlodziezy, ktdrego znaczenie wzrasta w procesie so-
cjalizacji kazdego kolejnego pokolenia wspolczesnych spoleczenstw.

Widowisko sportowe jest rodzajem zachowania zbiorowego o wielu
funkcjach. Tworzy wzory zagospodarowania wolnego czasu. Moze wzmacnia¢
poczucie wartosci tych, ktérzy przezywaja sukces ,swojej” druzyny lub
»Swojego” zawodnika. Stwarza warunki do uwolnienia si¢ od emocji 1 frus-
tracji, ale tez generuje emocje wywolujace nickiedy niszczycielskie za-
chowania.

Sport jest rodzajem aktywnosci bardzo demokratycznym, dostgpnym
cztonkom rdznych kategorii spolecznych, réznych ras, obu pici. Sprzyja
awansowi spolecznemu, materialnemu, jednostkom uzdolnionym bez wzgledu
na ich genealogi¢ spoleczng, rasowa, wyznaniowa czy spofeczno-kulturowa.
Sprzyja ekonomicznie stabszym, potwierdzeniu partnerstwa w kontaktach
z ekonomicznymi potegami. Spolecznosci terytorialne (ich wladze przede
wszystkim) wspotzawodnicza o mozliwosé organizacji widowisk sportowych
(podobnie panstwa), wspolzawodnicza o liczebno$¢ widzow na imprezach
sportowych, a stacje telewizyjne o transmisj¢ tych imprez. Liczba widzow
i ogladalnosé widowiska sportowego réwniez okresla jego range. Organi-
zatorzy widowiska takze oceniajg jego walory wedlug liczby widzéw i tele-
widzow. Stanowi ona miarg zainteresowania dang dziedzing sportu, a takze
zainteresowania konkretng impreza.

Widowiska sportowe tworza kalendarz waznych wydarzen przewidzia-
nych w danym roku, sg tez odnotowywane w kalendarzu rodziny lub nie-
ktérych jej czlonkéw, a udziat w widowiskach stanowi wazny sktadnik
przebiegu zycia, ktory stuzy okreslaniu, wyznaczaniu usytuowania w czasie
innych wydarzen waznych dla tej samej kategorii jednostek. Wielkim wi-
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dowiskom sportowym ustgpuja inne, polityczne, kulturalne czy religijne. One
powoduja, ze ulegaja zmianie indywidualne plany, zmienia si¢ realizacja
plandéw rodziny, przesuwane sg terminy wizyt politykow, wystepy piosenkarzy
lub zespoléw muzycznych. Informacje radiowe, telewizyjne i prasowe rozpo-
czynajg si¢ od przekazania wynikow wspotzawodnictwa sportowego, nawet
gdy trzeba dokonaé¢ wyboru migdzy np. przekazem o uroczystosciach obcho-
dow piecdziesiatej rocznicy koronacji kr6lowej Wielkiej Brytanii a podaniem
wyniku meczu Anglia — Szwecja.

Opisalismy niektére spoteczne konsekwencje realizacji scenariuszy wido-
wisk sportowych. Inne wymagaja odrgbnego omdwienia. Te uznajemy za
znaczace, gdy analizujemy proces socjalizacji mlodziezy i rozpoznajemy
realizacj¢ przez nia aspiracji do podmiotowos$ci w tworzeniu zorganizowanych
form zachowar zbiorowych o wielu funkcjach w ramach oficjalnego porzadku
prawnego.

EDWARD HAJDUK, FABIAN HAJDUK

ZUR EINWIRKUNG EINER SCHAU AUF DIE JUGENDIDENTITATSBILDUNG

Zusammenfassung

In der gegenwirtigen Massenkultur ist eine Schau, die gewisse Gemeinschaft von ,,versam-
melten™ Menschen bildet, zu einer dominierenden Form der Inhaltsvermittlung geworden. Sie
nimmt verschiedene Gestalt an z.B. einer Sport-, Kultur-, Religions-, oder politischen
Veranstaltung. Je nachdem, wer diese Schau beschreibt, werden verschiedene Aspekte betont,
denn andere Aspekte sind fiir Soziologen wichtig, andere fiir PAdagogen und noch andere fiir
Journalisten oder fiir Schiedsrichter. In dieser Skizze wird soziologische Perspektive
angenommen, die in der Begriffsbeschreibung durch die Psychologiesprache unterstiitzt wird.

Zur welcher Kategorie der organisierten Formen des Massenverhaltens ist die Schau
einzuordnen? Es ist doch weder cine Gesellschaftsbewegung noch Menschenmenge. Ein die
Schau auszeichnendes Merkmal ist Applaus, der durch Beifallsklatschen bzw. Schreien,
spontanes Benehmen der Teilnehmer (Zuschauer) sowie auch durch gemeinsames Singen als
Zeichen der Akzeptanz bzw. auch Angehorigkeit zum Ausdruck kommt. Wichtig sind auch
andere nicht verbale Verhaltensweisen wie z.B. .,Wellenbewegung” der Zuschauer, sich durch
Wimpeln oder Spruchbinder auszeichnen lassen, sich das Gesicht oder die Kleidung mit Klub-
oder Nationalfarben anstreichen, Konfetti werfen usw.

Ein spezifischer und meist verbreiteter Typ der Schau ist Sportveranstaltung. Es ist eine
Reihe von gleichzeitigen oder folgenden Ereignissen, welche die Spieler (Mannschaft bzw.
Gruppe) mittels ihrer Korper, technischer Gerite, oder Melodien entstehen lassen mit dem Ziel,
nach dem Sieg zu streben und den anderen Spielern ihre Ubermacht zu zcigen, wahrend dic
Realisierung dieses Strebens von den Richtern kontrolliert wird. Sportschau zieht verschiedene
Subjekte zusammen: Spieler, Richter, Trainer und Zuschauer.

Die Sportschau konzentiert die Aufmerksamkeit der Soziologen, Pidagogen und Psychologen, denn
sie engagicrt hauptsichlich dic Jugendlichen. Sport wurde von dieser Bevolkerungskategorie sowohl von
Spieler und als auch Zuschauern beherrscht, denn darin wird eine Chance der Realisierung der Werte der
Gesellschaft iiber die Marktwirtschaft geschen. Der Wettkampf selcktiert zwar, aber auch ermoglicht Erfolge
schnell zu erzielen. Die Sportschau ist eine Art gemeinschafllichen Verhaltens mit vielen Funktionen; denn
sie liefert dic Vorbilder fur die Freizeitgestaltung, starkt das Wertgeftithl unter den Anhingern  der
Siegermannschaft, lasst den Uberschwang von Emotionen und Frustrationen loskommen. So ist sie also eine
demokratische Weise, auf die sich unabhingig von der Genealogie der Teilnehmer ihre Aktivitdt dussert.
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AGNIESZKA WITKOWSKA
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
w Sulechowie

GUBIN - MIASTO PO SWOJEJ WIELKIEJ SZANSIE
CZY JESZCZE PRZED?

Specyfika polozenia Gubina

Gubin jest miastem lezacym na granicy polsko-niemieckiej. Wyrdznia je poto-
zenie w bezposrednim sasiedztwie z wigkszym miastem przygranicznym -
niemieckim Guben. Gubin od uzyskania praw lokacyjnych rozwijat si¢ w po-
wigzaniu z gospodarka, handlem i przetworstwem. Od poczatku dominowata
uprawa winoro$li i eksport wina. W tej galgzi gospodarki miasto nie mialo
sobie rédwnych posréd innych miejscowosci lezacych na tej samej szerokosci
geograficznej. Dla zapewnienia dogodnych warunkéw rozwoju gospodarczego,
| czerwea 1235 roku w Lipsku z rak margrabiego Misni Henryka Dostojnego
miasto otrzymalo przywilej lokacyjny na prawie magdeburskim, mialo tez
prawo pobierania oplat za wjazd i postdj wozéw na placu solnym, potowe
dochodow z pobieranych kar oraz dziesigcioletnie ulgi podatkowe w wypadku
pozaru miasta, jak tez potwierdzenie prawa skiadowania soli.

W trakcie dziejow Gubin przechodzit wielokrotnie z rak do rak. Po
pierwszej wojnie $wiatowej znalazt si¢ w granicach Republiki Weimarskiej.
Druga wojna swiatowa nie dotknela szczegdlnie miasta, dopiero w roku 1945
ulegto ono zniszczeniu w niemal 80% podczas zdobywania go przez wojska
radzieckie. Do listopada 1946 roku trwato rozminowywanie wzgérz gubins-
kich, co znalazto odbicie w obecnej ich nazwie - Géra Smierci.

W 1939 roku w Gubinie mieszkato 45 770 mieszkancow. Po podziale
miasta na dwie czgsci rozpoczely sig¢ jednoczesnie procesy wysiedlania i osad-
nictwa. W koricu roku 1945 polski Gubin liczyt 2129 oséb. W 1950 roku liczba
mieszkancéw si¢ podwoita (4300), a dziesigc lat pézniej byto ich 12 600.

Po wojnie nic nie pozostato z wezesniejszych galezi gospodarki — uprawy
winorosli i produkcji win. W to miejsce pojawily si¢ pawilony handlowe,
masarnia, piekarnia, punkty uslug rzemie$Iniczych itp. Po okresie stagnacji w
latach osiemdziesiatych nastapit okres zywiolowego etapu rozwoju gospodar-
czego w latach dziewigédziesiatych. Zmiana systemu gospodarczego na wolno-
rynkowy otworzyla szereg mozliwosci. W ogromnym tempie powstaty
placowki handlowo-ustugowe, kantory wymiany walut, firmy i spotki réznych
branz oraz dwa duze targowiska, przemystowe i spozywcze. Na rozwdj handlu
w miescie wplynelo bliskie sasiedztwo niemieckiego Guben. Zmiany w Niem-
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czech konca lat osiemdziesiatych, zwlaszcza wprowadzenie stabilniejszej
waluty zachodnioniemieckiej, zaowocowaly obustronnymi korzysciami. Nizsze
ceny polskich towaréw przyciagaty klienta zza granicy, handlowcy zarabiali.
Handel kwitl nie tylko w sklepach, ale rowniez w punktach ustugowych, takich
jak zakfady fryzjerskie i szewskie. Duze zyski miasto osiagalo z prosperity
handlowej na bazarze. Kiedy liczba ,szczek™ (przenosnych metalowych stra-
ganow handlowych) byla juz bardzo znaczna, czgs$¢ stoisk przeniesiono nieco
dalej od centrum miasta i wyodrebniono tzw. targowisko przemystowe. Mozna
tam bylo si¢ zaopatrzy¢ w ubrania, kasety audiowideo, artykuly gospodarcze,
buty, maskotki itp. W centrum Gubina pozostato tylko targowisko spozywcze,
na ktérym handlowano artykutami spozywczymi, kwiatami oraz papierosami.
Obok coraz prezniej rozwijajacego si¢ handlu istnialo kitka zakladow prze-
mystowych, w ktorych zatrudnienie znajdowata spora czgsé mieszkancow
Gubina. Najbardziej znaczace to Lubuskie Zaktady Przemyshu Skorzanego
»Carina”, Zaktady Przemystu Odziezowego ,,Goflan”, Spétdzielnia Inwalidow
»Pokdj”, Krosniefiskie Zaktady Przemystu Metalowego ,.Kromet-Spomasz”,
Zaklady Przemystu Dziewiarskiego ,,Diana”. Waznym zrodiem zatrudnienia
byta w Gubinie rowniez obecnos¢ duzego garnizonu wojskowego, w ktorym
pracowato wiele oséb cywilnych w pionie administracyjnym.

W szczytowym okresie swego istnienia miasto czerpalo znaczace korzysci
z handlu, co zaowocowalo licznymi inwestycjami: wybudowano fili¢ Banku
Przemystowo-Handlowego i PKO, oczyszczalni¢ $ciekdw, przebudowano
centrum miasta, wyposazajac je w sygnalizacje swietlng, zmodernizowano
przejscie graniczne. Podpisano takze umowy partnerskie z Guben, Laatzen
i Paks.

Wedlug danych z Rocznika Statystycznego z roku 2001 Gubin ma 21 km?
powierzchni i liczy 18 849 mieszkancow. Nieco ponad potowe populacji sta-
nowia kobiety — 9633 (51%). 29% stanowi mlodziez do dwudziestego roku
zycia, 47,6% - osoby w wieku 20-49 lat, 14% - osoby w wieku 50-64 lata oraz
9% - osoby powyzej 65 roku zycia (dane z 2000 roku). Ludnosci w wieku
produkcyjnym w Gubinie bylo w analizowanym roku 11 910 oséb (63.2%
wszystkich mieszkancow), z czego 5790 to kobiety. Ruch migracyjny przed-
stawiat si¢ na niekorzy$¢ Gubina: odnotowano naplyw 156 osob, a 252 osoby
opuscity miasto. Urzad Pracy zarejestrowat wowczas 2152 osoby bezrobotne
(56% to kobiety), bez prawa do zasitku 1640 oséb. Ogdlny udzial liczby
bezrobotnych wsrdd oséb w wieku produkeyjnym wynosit 18,1%. Najczgsciej
rekrutowali si¢ oni sposrod osoéb w wieku 25-44 lata (56,4% wszystkich
bezrobotnych), z podstawowym, zasadniczym zawodowym oraz policealnym
i rednim technicznym wyksztalceniem. Najwigcej osob zarejestrowanych
w UP pozostaje bez pracy ponad 24 miesigce. W 2000 roku w Gubinie funk-
cjonowaly 304 sklepy (zatrudniajace 643 osoby) oraz siedem stacji paliw.

Wedlug danych z poczatku marca 2002 liczba mieszkafcow Gubina
wynosi 18 204 osoby, z czego 9372 to kobiety (51,5%), a liczba bezrobotnych
wynosi 2689 o0sdb, z czego 2016 nie posiada prawa do zasitku.
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Przeksztalcenia miasta w latach dziewigédziesigtych

Zjednoczenie Niemiec, wprowadzenie jako waluty w calych Niemczech za-
chodnioniemieckiej marki, a takze postgpujaca prywatyzacja wedlug regut
gospodarki wolnorynkowej zaowocowata wzmozonych ruchem handlowym.
W Gubinie zachodnioniemiecka waluta stala si¢ ekwiwalentnym do zlotego
srodkiem platniczym. W roku 1995 ustugi budowlane $wiadczyly 24 zaklady;
transportowe — 130; czynne byly 54 zaklady gospodarcze, 54 placéwki pro-
wadzity dziatalnos¢ produkcyjno-ustugowa. Dominujaca role odgrywaly dwa
bazary: przemystowy o powierzchni 1,6 ha z 511 stanowiskami handlowymi
oraz spozywczy o powierzchni 0,39 ha ze 110 stanowiskami. Gubin stat sig¢
bardzo atrakcyjnym punktem handlowo-ustugowym, szczegélnie dla Niemcow.
Wiele transakcji realizowano w markach. Dobrze prosperowaly sklepy, zaktady
fryzjerskie, restauracje.

Mocno podupadaé zaczela druga wazna galaz gospodarki, a mianowicie
przemyst. Jako pierwsza swoj upadek oglosita ,,Diana”, przeksztatlcona w tym
czasic w ,Kamatex”. ,Carina” — zakiad produkujacy obuwie — jeszcze
w 1989 roku zatrudniat 2 tys. 0sob i wyprodukowat w tymze czasie 4,5 tys. par
obuwia, gléwnie na eksport. Po roku 1990 produkcja stopniowo si¢ obnizata,
utrata zas$ rynku rosyjskiego rok pozniej byla juz dla zakladu ekonomiczng
katastrofg. Co prawda w 1993 roku ,,Caring” objal program powszechnej pry-
watyzacji, nie udalo sie jednak wydZwignaé zakladu z zapasci i w efekcie
upadt. Ogotem na przestrzeni lat 1990-1997 (zamknigcie zaktadu) zwolniono
2 tys. os6b, w tym dwa razy przeprowadzono akcj¢ zwolnien grupowych.
Zmiana gospodarczo-ustrojowa wplyneta na zaktad rujnujaco: zasady wolnej
konkurencji, spadek popytu na rynku krajowym, wzrost importu taniego obu-
wia z Azji oraz utrata partnera strategicznego w Rosji przyspieszyly upadek
,»Cariny” ; w 1997 roku ogloszono jej upadiosc.

Drugim zakfadem, ktory miat znaczacy wplyw na gubinski przemyst, byl
ZPO . Goflan”, zaklad o diugiej, czterdziestotrzyletniej tradycji, specjalizujacy
sie w szyciu najpierw koszul flanelowych, a potem okry¢ z tkanin ortaliono-
wych. Udzial eksportu w ogodlnej wartosci sprzedazy wynosil az 90%.
Odbiorcami byli kontrahenci z USA, Niemiec, Danii. Poczatek lat dziewigc-
dziesiatych przynidst znaczne pogorszenie interesow ,,Goflanu”. W 2001 roku
zadluzenie zakladu wynosito 1,5 min zlotych. Pracownicy nie otrzymywali na
czas pensji ani zadnych premii. W 2002 roku podjeto decyzje o ztozeniu do
sadu wniosku o ogloszenie upadioéci. Mimo staran i poszukiwan nowego
inwestora sytuacja finansowa si¢ nie poprawila: z biezacych wplywow od
kontrahentow wyplacano zalodze naleznosci w formie zaliczkowej, lecz za-
leglosci siegaja jeszcze trzech miesigcy. Aktualnie zatoga ,Goflanu” liczy 163
osoby, ktére w wyniku zaistnialej sytuacji kierowane sa na urlopy oraz do
zwolnien.

Cechg charakterystyczng Gubina byta obecnos¢ jednostek wojskowych.
Wejscie Polski do NATO stworzyto naszemu krajowi pewne mozliwosci, ale
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nie obylo si¢ bez koniecznego dostosowania si¢ do wymogoéw stawianych
pafistwom zrzeszonym w Pakcie. Jednym z takich wymogow byla likwidacja
niektorych jednostek wojskowych. Proces ten dotknal réwniez jednostki
umiejscowione w Gubinie. W 1998 zlikwidowana zostata 5. Kresowa Dywizja
Zmechanizowana w Gubinie. W 2001 roku rozformowana zostala 4. Lubuska
Dywizja Zmechanizowana, a wraz z nig dwie gubinskie jednostki: 5. Brygada
Zmechanizowana oraz 5. Putk Przeciwlotniczy. Mimo protestéw wiadz miasta
i wnioskéw o utrzymanie jednostek w Gubinie likwidacja garnizonéw i restruk-
turyzacja wojska staly si¢ faktem. Zgodnie z planem 30 czerwca 2002 r. Gubin
zostanie skreslony z listy garnizonéw Wojska Polskiego.

Na poczatku roku 2001 zaplanowano i przeprowadzono fuzje szpitala
w Gubinie ze szpitalem w Krosnie Odrzaiskim. Proces ten zostal doprowa-
dzony do finalu mimo protestow niektérych gubinskich radnych, lekarzy oraz
mieszkancow. Za przeprowadzeniem fuzji przemawialy pewne korzysci
ekonomiczne (m.in. zmniejszenie administracji o polowg). W Gubinie pozo-
staty dwa najlepiej funkcjonujace oddzialy: choréb wewnetrznych oraz gineko-
logiczno-polozniczy.

Mimo coraz trudniejszej sytuacji gospodarczej miasta istnieje ozywiona
dziatalno$¢ kulturalna, monitorowana w duzej mierze przez Gubinski Dom
Kultury. Pod jego patronatem organizowane sg maratony poetyckie, migdzyna-
rodowe festiwale piosenki, dziala Galeria ,Ratusz”, w ktorej swoje prace
wystawiajg znaczniejsi lubuscy i gubiniscy tworcy. Co roku w miescie odbywa
si¢ impreza kulturalna ,,Wiosna nad Nysa”, zyskujaca coraz bardziej wymiar
migdzynarodowy. Centralnym jej punktem jest wielobarwny korowod uczniow
gubinskich szkél oraz festyny, jarmarki, koncerty. O randze ,,Wiosny nad
Nysa” swiadczy fakt, ze w 2001 roku odbyla si¢ ona po raz czterdziesty.
Réwniez gubinska Szkota Muzyczna jest organizatorem licznych imprez, jak
choéby Gubinska Jesien Muzyczna. Szkoly wszystkich szczebli w miescie
organizuja zawody sportowe, turnieje wiedzy, konkursy literacko-muzyczne,
spotkania polskich i niemieckich uczniow.

W 1993 roku zostal powolany do zycia Euroregion Sprewa — Nysa — Bobr,
ktérego Gubin jest stolica. Jest to instytucja, ktora koordynuje formy polsko-
niemieckiej wspolpracy przygranicznej i zrzesza miasta i gminy bylego wo-
jewodztwa zielonogorskiego, ktore zadeklarowaty gotowos¢ realizacji wspol-
nie z Niemcami zadan w sferze ekologicznej, spolecznej i gospodarczej.
Obszar Euroregionu wiaczony zostat do programu Unii Europejskiej Interreg 11
i Phare CBS, co pozwala na korzystanie ze specjalnych srodkow finansowych
przeznaczonych na realizacje wspolnych zadan, a takze na korzystanie z dos-
wiadczen innych regiondw przygranicznych. Euroregion jako instytucja moni-
toruje nastepujace obszary dzialalnosci spoteczno-gospodarczej: gospodarka,
komunikacja, turystyka, rolnictwo, lesnictwo, ochrona $rodowiska, mtodziez,
sport, o$wiata, kultura i informacja. Szczegélnie dobrze rozwija si¢ obszar
dzialalnosci zwiazany z mlodzieza i o$wiatg. Utworzono Gesamischule
w Guben dla uczniéw polskich i niemieckich, zorganizowano praktyki uczniow
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Zespotu Szkoét Rolniczych w niemieckich gospodarstwach rolnych. Euroregion
Jest rowniez organizatorem biegu sztafetowego ,,Od ratusza do ratusza”
z Cottbus do Zielonej Gory.

W 1996 roku utworzono projekt ,.Euromiasto Gubin-Guben”, ktérego
celem jest koncepcja zagospodarowania obu miast. Do chwili obecnej zreali-
zowano m.in. projekt odbudowy Wyspy Strzeleckiej (Teatralnej), budowe
wspolnej oczyszczalni $ciekow, projekty wspolpracy pomigdzy szkolami
wszystkich typow w Gubinie w obszarze kultury i sportu.

Obecna sytuacja miasta

Poczatek transformacji ustrojowej w Polsce, wprowadzenie gospodarki wolno-
rynkowej oraz otwarcie granic na niemieckiego klienta to czynniki, ktére
w ogromnym stopniu ozywily aktywnos¢ gospodarcza Gubina. Bardzo szybko
rozwinat si¢ miejscowy biznes, do miasta sciggali inwestorzy, rozpoczeta sig
scidlejsza wspolpraca z partnerskim Guben. Miasto zmieniato si¢ w widoczny
sposob.

Wydawac¢ by si¢ moglo, ze z takim zapleczem i potozeniem miasto czeka
sukces gospodarczy. Tymczasem sytuacja potoczyla sie w strone gospodarczej
zapasci. Przyczyn tego stanu rzeczy nalezy upatrywaé w zaistnieniu wielu
zjawisk spoteczno-gospodarczych tak w sferze mikro-, jak i makrostruktury.

W potowie lat dziewigcdziesigtych miasto czerpato ogromne zyski z han-
dlu na miejscowych bazarach. Tymczasem program prywatyzacji roznych
sektoréw gospodarki doprowadzit do upadku wielu przedsigbiorstw, zwlaszcza
tych, ktore nie umialy si¢ odnalezé w nowej rzeczywistosci, nie umialy po-
zyskaé klienta i na czas dokona¢ restrukturyzacji. ,,Carina” byfa pierwszym
duzym gubinskim przedsigbiorstwem, ktore upadfo. Inne przedsigbiorstwa, aby
utrzymac si¢ na rynku, musialy zwolni¢ czes$¢ swoich pracownikéw. W Gu-
binie zaczelo przybywaé ludzi nowej kategorii spofecznej: bezrobotnych.
Liczba ich wciaz rosnie. Wkrotce takze ,,Goflan™ oglosi swoja upadtos¢. Czes¢
bezrobotnych odnalazta si¢ w nowym zawodzie handlowca, jednakze i tu
z czasem wystapity symptomy zalamania, na co mial wplyw spadek klientow
wywolany nie tylko zuboZeniem mieszkancow Gubina. Handel gubinski w za-
sadzie od poczatku opieral si¢ na kliencie niemieckim. Tymczasem ostatnia
dekada przyniosta podobne zmiany w Polsce i w Niemczech. W Guben zamarl
przemyst: przestala istnie¢ fabryka kapeluszy, fabryka maszyn, fabryka two-
rzyw sztucznych. Mtodzi ludzie zaczgli opuszcza¢ miasto i wyjezdza¢ do
landow zachodnich; w ten sposdb miasto stracito 11 tys. mieszkafncow. Na
poczatku 2002 roku bezrobocie w Guben ciagle rosto i osiagnelo liczbe 3714
0s6b. Pauperyzacja spoteczenistwa wschodnioniemieckiego miata te same kon-
sekwencje, co pauperyzacja spoleczefistwa polskiego. Marki przestaly byc
chetnie wydawane w Polsce, zrownata sie jakos$¢ i cena towaréw polskich
i niemieckich. Najwyrazniej i najmocniej odbilo si¢ to na gubinskich bazarach.
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Mniej konkurencyjni wiasciciele ,,szczek™ nie byli w stanie utrzymaé ptynnosci
handlowej i bankrutowali.

Na wysoka stopg bezrobocia po polskiej stronie ma obecnie rowniez
wplyw likwidacja jednostek wojskowych w Gubinie. Szacuje sig, ze po li-
kwidacji 5. Brygady Zmechanizowanej oraz 5. Pulku Przeciwlotniczego prace
stracito okoto 800 oséb, z czego 500 to byta kadra wojskowa, a pozostali to
pracownicy cywilni. Dla zwalnianej kadry wojskowej przygotowano skapg
liczbg¢ ofert pracy. Faktem pozostaje, Zze ci, ktorym zaproponowano pracg
w innych jednostkach wojskowych, na ogot oddalonych od Gubina, stoja przed
dylematem, czy wyjecha¢ z miasta, czy zosta¢ i powigkszy¢ grono bezrobot-
nych. Przewidujgc, ze zwalniani zolnierze nie sa szczegdlnie atrakcyjni na
rynku pracy, MON uruchomilo program rekonwersji (przekwalifikowanie
zolnierzy na zawody cywilne). Zadaniem petnomocnika do spraw rekonwersji
jest wspotpraca z Powiatowym Urzgdem Pracy w zakresie posrednictwa pracy
oraz pomoc w poszukiwaniu czy tez organizowaniu kursow specjalistycznych,
nauki-jezykdw obeych, studiéw podyplomowych. Sumy przeznaczone na jed-
nego zotnierza zamykaja si¢ w kwocie od 1960 do 2800 zlotych. W szcze-
golnie trudnej sytuacji sa zolnierze, ktorzy zwigzali swoj los z Gubinem przez
wykupienie w miescie mieszkania czy budowg domu. Muszg si¢ zdecydowac,
czy sprzeda¢ mieszkanie (co jest stosunkowo trudne) i wyjechac, czy tez
pozostaé i skorzysta¢ ze skromnych wojskowych programéw ostonowych.

Wraz z likwidacja jednostek przymusowej likwidacji (czy tez oslabieniu)
ulegna zaklady powiazane z nimi stosunkami wspolpracy — piekarnie, ma-
sarnie, pralnie itp. Opuszczenie miasta przez znaczng liczbg Zolnierzy nie po-
zostanie bez konsekwencji dla oswiaty. Wyjazd calych rodzin doprowadzi do
zmniejszenia sig¢ liczby dzieci w poszczegdlnych szkofach, zmniejszy liczbe
oddziatéw lekcyjnych i uderzy w kolejng grupe zawodowa — nauczycieli.

Najbardziej palacym problemem w obecnej sytuacji Gubina jest zabez-
pieczenie opuszczanego przez wojsko mienia. Jest to duzy zasob, ok. 200 ha
i 170 budynkow, ktore w przypadku niewykorzystania zniszczeja. Do zagospo-
darowania pozostaja nadal tereny po bylych gubinskich fabrykach: ,,Carinie”,
»Dianie” i od niedawna ,,Goflanie”.

Sytuacja spoleczno-ekonomiczna miasta

Jak na miasto przygraniczne, ktére dysponowalo przeciez wyjatkowym za-
pleczem, niedostepnym dla wielu innych miejscowosci w kraju, nawet tych
przygranicznych, obecna sytuacja spoleczno-gospodarcza Gubina przedstawia
sig¢ bardzo zle. By¢é moze jest to konseckwencja krotkowzrocznej polityki wiadz
miasta, a by¢ moze konsckwencja nieprzewidzianych sytuacji gospodarczych
w Polsce i stagnacji w Niemczech. Sama idea utworzenia w Gubinie warunkow
dogodnych do rozwoju handlu nie byla z gruntu chybiona. Nalezy pamigtac, ze
w polowie lat dziewigédziesiatych czerpano pokazne zyski z umiejscowionych
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tu licznych placowek handlowo-ustugowych oraz dwoch bazaréw. Pozorny
dobrobyt przystonit trudng sytuacje gubinskiego przemystu, kiedy to jedne po
drugich zacze¢ly upadac tutejsze przedsigbiorstwa. Zwalniani z nich ludzie stali
si¢ pierwsza grupa bezrobotnych w miescie. Wciaz narastajace zubozenie
mieszkancoéw Gubina — spowodowane brakiem pracy — musiato w najbliz-
szym czasie odbi¢ si¢ na miejskim handlu. Jednoczesnie spora czgs¢ miesz-
kancow miasta zaangazowala sie¢ w nielegalne przenoszenie towaréw przez
granicg oraz w tzw. jumeg. Na upadek gubinskiego handlu mial ponadto wplyw
czynnik zupelnie nieprzewidziany przez handlowcow, a mianowicie kompli-
kujaca si¢ sytuacja w Niemczech. Po pierwszym okresie zachwytu sita marki
w Polsce klient zza granicy zaczgl rozwazniej wydawacé pienigdze, ktére coraz
czescie] zreszta zaczely pochodzi¢ z zasitkow dla bezrobotnych lub rent
i emerytur. Wielu miodych Niemcow opuscito Guben i przeniosto si¢ do
innych landow.

Wydaje sig, z¢ w tym okresie, w polowie lat dziewigédziesiatych. Gubin
mial najwigeksze szanse sta¢ sie miastem atrakcyjnym dla inwestorow. Ta dzie-
dzina zycia gospodarczego zostala niestety zaniedbana, by¢ moze wskutek
krotkowzrocznosci lub nadmiernie wygérowanych zadaf wobec potencjalnych
inwestoréw (wysokie podatki od dzierzawy gruntu). Faktem jest, iz paupe-
ryzacja mieszkancow Gubina i Guben ucigta prosperity handlowe.

Pod koniec lat dziewigédziesiatych nastapito kolejne trudne do przewi-
dzenia utrudnienie. Wycofanie z miasta jednostek wojskowych spowodowato
wiele powaznych dylematéw. Najwazniejsze w obecnym stanie rzeczy sa po-
mysty na rozwigzanie problemu pozostalosci po wojsku: mieszkan stuzbowych
oraz koszar. Koszary znajdujg sie¢ w Gubinie w dwéch miejscach i obejmuja —
jak wezesniej informowano — niemal 200 ha uzbrojonego terenu wypo-
sazonego w budynki we wzglednie dobrym stanie. Pilna kwestiq jest zna-
lezienie odpowiedniego podmiotu gospodarczego zdolnego zagospodarowac
rzeczony teren, aby uniknaé w przyszlosci dewastacji. Istniejg plany utwo-
rzenia w czesci koszar o$rodka penitencjarnego oraz Domu Weterana. Silna
recesja na rynku nie pozwala na sciagnigcie odpowiedniego inwestora; trudng
sprawg sa dyskusje o cenie dzierzawy tych obiektow. Wiadze miasta, pod-
kreslajac swoja bezradno$é¢, zwrdcily si¢ z prosba do wielu organéw (w tym do
premiera RP) o opracowanie programu zagospodarowania obiektow po likwi-
dowanych obiektach wojskowych i finansowe wsparcie miejscowych samo-
rzadow.

Wydaje si¢ wige, ze pierwszoplanowa sprawa jest kwestia wydzwignigcia
Gubina z gospodarczej zapasci. Potrzebne sa pilnie inicjatywy dajace nowe
stanowiska pracy, tak potrzebne w miescie, gdzie bezrobocie jest najdokucz-
liwszym z probleméw spolecznych. Wladze micjskie maja ambitne plany
uczynienia z Gubina preznego oérodka edukacyjnego, aby jednak ten pomysi
weiclié w zycie, nalezy zapewni¢ ewentualnym studentom zaplecze ekono-
miczne.
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Pewnym pomysfem jest wykorzystanie funduszow Phare w ramach pro-
jektu ,Lubuska sie¢ obszarow aktywnosci gospodarczej — miasto przyjazne
inwestorom”. W biezacym roku Gubin mégtby skorzysta¢ z przyznanej sumy
600 tys. euro na rozbudowe i modernizacje infrastruktury komunalnej.
Niestety, projekt ten przewiduje przygotowanie dla inwestorow terendw
potozonych na potnocy i potudniu miasta (razem 27 ha). W ramach udogodnien
ma si¢ wybudowaé sie¢ wodociggowa, kanalizacje sanitarna, kanalizacje
tloczng itp. Mialby to by¢ teren przygotowany dla okolo dziesigciu firm
z branzy meblowej i motoryzacyjnej, ktore mogtyby zapewni¢ prace szesciuset
osobom. Paradoks polega na tym, ze tereny pod budowe firm inwestorskich
leza w samym centrum miasta, a nie na jego obrzezach. Mowa tu o ogromnych
budynkach po upadlych przedsi¢biorstwach: ,,Carinie”, ,Dianie” oraz ,,Gofa-
nie”. Sa to tereny w pelni uzbrojone, z dobrym zapleczem budowlanym,
stanowiace atrakcyjne miejsce do wykorzystania przez potencjalnego inweso-
ra. Podobnie sytuacja ma si¢ z budynkami i infrastruktura powojskowa. By¢
moze warto wigc wykorzysta¢ to, co mozna z istniejacej infrastruktury, zamiast
angazowac si¢ w budowe od podstaw.

Kryzysowa gospodarcza sytuacja Gubina musi znalezé rozwiazania
rowniez ze wzgledu na tutejsza miodziez. Brak perspektyw zawodowych nie
jest magnesem przyciagajacym miode, dynamiczne jednostki. Miodziez wyko-
rzystywala alternatywne wzory przebiegu zycia lansowane przez grupy przes-
tgpcze. Stosunkowo fatwo bylo wtedy zaja¢ sig ,juma”, przenoszeniem
towaréw przez granicg jako tzw. mrowka, pracowaé jako ochrona w licznych
w miescie agencjach towarzyskich. Réwniez i te drogi ,,awansu” spoteczno-
ekonomicznego ulegly zablokowaniu. Obecnie wydaje sig, ze nawet opozy-
cyjne ukiady socjalizujace nie oferuja mtodym ludziom niczego atrakcyjnego.

Konsekwencje bledow w sferze gospodarczej i spolecznej z potowy lat
dziewigédziesiatych sa ewidentnie widoczne dzisiaj. Miasto, ktdre teoretycznie
powinno radzi¢ sobie dobrze w warunkach kapitalizmu, przezywa marazm
i stagnacje. Brak perspektyw dla mieszkancow w sferze bytowej, wspolpraca z
miastami partnerskimi nie przeklada si¢ na zadne korzysci, status stolicy
Euroregionu jest wymierny tylko w sferze oswiaty i kultury — to tylko nie-
liczne zjawiska. Z tej perspektywy nie dziwi fakt, iz obecnie wladze zasta-
nawiaja si¢ nad forma dorocznej fety miejskiej pod nazwa ,,Wiosna nad Nysg”.
Impreza ta stanowila dotychczas centralny punkt kulturalnego zycia spo-
tecznosci lokalnej: organizowano koncerty, festyny, jarmarki. Recesja na rynku
zewnetrznym i przede wszystkim lokalnym stawia pod znakiem zapytania
etyczny wymiar $wigta w sytuacji, gdy tak naprawde mieszkancy maja mato
powodoéw do radosci.
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AGNIESZKA WITKOWSKA
Staatliche Fachhochschule in Sulechéw

GUBIN - EINE STADT VOR ODER NACH IHRER GROSSEN CHANCE?

Zusammenfassung

Der Beitrag enthilt eine kurze geschichtliche Skizze von Guben (Gubin), einer Stadt, die frither
durch Weinproduktion und Salzlagerung, und spéter im 19. und 20. Ih. durch Industrie bekannt
war. Nach dem Kriege war diese Stadt ein Leichtindustriezentrum und der Sitz einer groBen
Garnison. Um die Wende der 80er und 90er Jahre hatte die Stadt zahlreiche Vorteile wegen ibrer
grenznahen Lage. Ein entscheidender Faktor fiir die Stadtentwicklung war sowohl der direkt an
der Grenze licgende Markt als auch der intensiv entwickelte Handels- und Dienstleistungs-
bereich. Kommunale Investitionen und Modemisierung der Stadt waren die ersten Folgen der
Bliitezeit dicser Stadt. Zehn Jahre nach dem Wandel in Polen und Deutschland (nach der
Vereinigung der beiden deutschen Staaten) hat Lander die Wirtschaft der beiden jedoch eine
Krise erlebt, welche die Verarmung der Gesellschaft, die steigende Arbeitslosigkeit sowie die
Senkung der Kundenzahl des Marktes und der Dienstleistungsbetriebe verursachte. Ein
zusitzlicher Faktor, der die wirtschaftlich — soziale Krise vertieft hat, ist die Auflésung der
Garnison. Dies hat das Ausmal der Arbeitslosigkeit vergrissert und hinterlieB eine Erbschaft d.
h. Kasernenblocks und erschlossenes Gelénde. Es kann eben eine neue Chance fiir Gubin sein,
einen strategischen Investor zu finden. Hier ist eben die Frage, ob die Stadt diese Chance nutzen
wird.
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Edward Hajduk, Kulturowe wyznaczniki biegu zycia, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak”, Warszawa 2001, s. 199,

»Socjologiczne badanta przebiegu zycia oznaczaja ztamanie monopolu analiz
struktur, procesdéw organizacji i instytucji spoleczenstwa globalnego” (s. 145).

Zroznicowanie i specjalizacja w obrebie podstruktur funkcjonalnych
globalnego spoleczenstwa (religii, edukacji, rodziny, nauki czy polityki, pro-
wadzi do rozwoju licznych subdyscyplin socjologii; rosnaca liczba zagadnien
znajdujacych si¢ w obrgbie zainteresowan wspolczesnych socjologdéw sprawia,
iz ich rozmiar jest trudny do szybkiego i jednoznacznego okreslenia. Z drugiej
strony obok rosnacej specjalizacji dziedzin dzisiejszej socjologii od kilkunastu
lat na gruncie nauk spotecznych funkcjonuje postulowana przez Ch.W. Millsa
perspektywa socjologiczna okreslana mianem ,wyobrazni socjologicznej”,
zmierzajaca do ,,uchwycenia wzajemnego oddzialywania cztowieka i spole-
czenstwa, biografii i historii, osobowosci i §wiata”',

Przed rokiem nakfadem Wydawnictwa Akademickiego ,,Zak” wydana
zostala praca Edwarda Hajduka Kulturowe wyznaczniki biegu zycia. Prezento-
wana publikacja jest udanym zamierzeniem przeniesienia na grunt polskiej
socjologii jej nowej subdyscypliny — socjologii przebiegu zycia, a $wieze
spojrzenie tej perspektywy badawcze) na zagadnienia instytucjonalnego u-
warunkowania przebiegu zycia i socjalizacji decyduje o jej atrakcyjnosci.

Edward Hajduk — bedac rodzimym przedstawicielem socjologii prze-
biegu zycia — poswigca tej orientacji naukowej i gtownym jej zagadnieniom
pierwszy rozdziat swojej pracy.

Klasycznie, w pierwszej czesci omawianej pracy, zatytulowanej Pojecia
i definicje kulturowych zréznicowan biografii, autor dokonuje wyczerpujacego
przegladu definicji wzoru funkcjonujacych zaréwno w jezyku potocznym, jak
i naukowym. Zaczynajac od podstawowego pojgcia wzoru osobowego poprzez
wzor ideal, wzér wzorzec, wzdr kultury, autor przechodzi do kluczowych dla
swojej pracy pojec, ktore rodowodem siggaja dziedziny socjologii przebiegu
zycia: wzoru przebiegu zycia, biografii, biografii przebiegu zycia.

Czy socjologia przebiegu zycia stwarza mozliwosci uzyskania wiedzy o spoleczenstwie?

[...] Badania przebiegu zycia wybierajacych wzory biografii dostarczaja wiedzy o tym, ja-
kie wzory biografii sa realizowane, w jakiej kolejnosci, gdy realizuje je ta sama kohorta wie-
kowa, jakie wybory wzordw wykluczaja si¢. a jakie wspomagaja. Daja one tez odpowiedZ na
pytanie, co przesadza o wyborze wzoru biografii, dlaczego jeden ma wigkszg liczbg realizatoréw,
a drugi zgola mniejsza. W zakres badan wchodzi¢ tez moze kontynuacja dokonywania wyborow
przez dwa lub wigcej pokolen jednej rodziny.

[...] Socjologia przebiegu zycia moze gromadzi¢ wiedzg o ekonomicznych konsekwencjach
realizacji réznych wzoréw biografii, rejestrowanych czgsto przez instytucje i doswiadczanych
przez samych realizatorow (s. 61).

Y1.S zac ki, Historia mysli socjologicznej, Warszawa 1983, s. 809,
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Jak wspomniatem wczesniej, socjologia przebiegu zycia w socjologii pol-
skiej jest dziedzing mloda, nieposiadajaca bogatych tradycji. Idea opisania
i sklasyfikowania warunkéw powstawania i ksztaltowania si¢ wzoru przebiegu
zycia w Polsce na tle podstawowego wzoru przebiegu zycia wspélczesnych
spoleczenistw uprzemystowionych i zurbanizowanych moze stanowié wazny
przyczynek do upowszechniania i rozwoju tej subdyscypliny. Warto zwrdcic¢ na
ten fakt uwage, rozpoczynajac lekturg rozdzialu drugiego — Kulturowe
uwarunkowania przebiegu zycia.

Transformacja ustrojowa, restrukturyzacja klas, przejscie od socjalizmu
realnego do systemu rynkowego to typowy dla krajéw Europy Centralnej,
w tym oczywiscie Polski, pejzaz stanowiacy interesujace zrodto probleméw dla
wspoltczesnych badaczy spolecznych. Dokonane w Polsce reformy ustrojowe
uksztattowane byty wg wzorow zachodnich spoleczenstw uprzemystowionych
i zurbanizowanych. PomysInos¢ ich zalezna jest przede wszystkim od glgbo-
kich przemian w bedacej ciagle pod wpltywem poprzedniego systemu $wiado-
mosci spoteczenstwa polskiego. E. Durkheim w odniesieniu do sytuacji spo-
tecznej, w ktorej dtugo funkcjonujace systemy norm i wartosci zostaly obalone,
a nowe jeszcze nie zostaly wyksztalcone, korzystat z pojecia anomii. Fakt ten
szczegolnie mocno uwidocznia si¢ na przykladzie spoleczenstwa polskiego,
z jednej strony obarczonego pamigcig etatyzmu, z drugiej wspdlczesnie ksztat-
towanego przez system norm i wartosci typowy dla spoteczenstw kapitalis-
tycznych, system okreslony przez Maksa Webera mianem etyki protestanckiej.

Wspolczesne spoleczenstwa o gospodarce rynkowej umocnily znaczenie
jednego wzoru przebiegu zycia: szkola — zawod — emerytura, wzoru przyczy-
niajacego si¢ do rozwoju nauki, do zbudowania cywilizacji naukowo-technicz-
nej, do komfortu zycia ludzi, wzoru, ktérego zrédet upatruje si¢ w protestanc-
kim etosie pracy, a ktorego realizatorem jest klasa $rednia. Realizacji tego
wzoru dokonuja kolejne pokolenia tych spoleczenstw, co zapewnia im stabil-
no$¢, kumulacjg doswiadczenia i efektywnos¢ dziatan wytwoérczych. Ten pod-
stawowy wzér z uplywem czasu wzmocniony zostal przez wzor kariery
w roznych instytucjach, powigkszyla si¢ takze liczba wzorow przebiegu zycia
dostarczanych ludziom, ktérzy nie maja szansy na zrobienie kariery w trady-
cyjnych zawodach.

Migdzy rokiem 1945 a 1989 w wyniku centralizacji wladzy, gospodarki
planowej i zjawiska etatyzmu uksztaltowal si¢ w Polsce jeden odgornie na-
rzucony i politycznie poprawny wzdr przebiegu zycia. Podobnie jak w przy-
padku spoteczenstw kapitalistycznych sktadat sie¢ on z trzech faz: szkola —
zawdd - emerytura, na tym jednak podobienistwa sig koncza. Realizacja tego
wzoru zwiazana byla z politycznym przymusem, odbywata si¢ kosztem po-
wstania poziomych wigzi spotecznych, hamowata oddolne inicjatywy i indywi-
dualizm obywateli. Wyksztalcila w spoleczenstwie poczucie biernosci i podpo-
rzadkowania, utrwalita mit o pracy dla kazdego i bezpieczenstwie socjalnym;
w rezultacie dla wigkszosci wychowanych w poprzednim systemie bardziej
liczy si¢ bezpieczenstwo socjalne niz wolnosé osobista. Wspolczesnie podsta-
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wowy wzor przebiegu zycia takze podlega transformacjom, a na jego bazie
zaczynaja si¢ ksztattowac (charakterystyczne réwniez dla innych spoleczenstw
industrialnych) inne wzory: szkota - stadion, szkola - estrada, szkota - biznes,
szkota - parlament.

Zagadnienia wzoru roli spolecznej, wartosci, normy, wzoru zachowan, czy
w koncu wzoru przebiegu zycia, nieodiacznie wpisane sa w proces socjalizacji.
W uprzemystowionych i zurbanizowanych spoleczefistwach obok takich cha-
rakterystycznych zjawisk, jak rosngcy podziat pracy i réznicowanie w obrebie
podmiotéw socjalizacji, znamienna jest wielos¢ procesdw socjalizacji, ich zto-
zonos¢ i réznorodnosé. To zagadnienie stalo si¢ przyczynkiem do powstania
trzeciego, ostatniego rozdziatu omawianej pracy, zatytulowanego Wzory prze-
biegu zycia a socjalizacja. ,Ztozono$¢ procesu socjalizacji ujawnia si¢ w wie-
losci podmiotow tego procesu i wielu dziedzinach kultury wiaczonych przez te
podmioty w procesie socjalizacji” (s. 143).

Studium socjalizacji Edwarda Hajduka, nawiazujace do nurtu socjologii
przebiegu zycia, jest ciekawie i wnikliwie opracowanym zbiorem kluczowych
dla tego procesu zagadnien. Poruszone przez autora kwestie: niedoskonatosci
wspolczesnej teorii socjalizacji i propozycji jej zmiany, grupowych podmiotow
socjalizacji, opisu podmiotoéw socjalizacji, jak rowniez przyjete zalozenie o cia-
glosci procesu socjalizacji w perspektywie instytucjonalnej, dokonanie prze-
gladu i klasyfikacji instytucji realizujacych jej zalozenia stawia w nowym
swietle znany — wydawatoby si¢ — temat.

»Socjalizacja oznacza proces, w toku ktorego istota ludzka, ze swoimi
specyficznymi, biologicznymi i psychicznymi dyspozycjami, staje si¢ dojrzala
spofecznie jednostka, wyposazona w dynamicznie podtrzymywane w okresie
calego zycia zdolnosci i umiejetnosci skutecznego dzialania w obrgbie tak
calego spoleczeiistwa, jak i w poszczegdlnych jego elementach” (s. 141).

Wprowadzenie do socjologii przebiegu zycia, nowe, inspirujace spojrzenie
na znane nam juz zagadnienia zycia spotecznego, podj¢cie kwestii wzoru prze-
biegu zycia w aspektach wieku i plei, czy wreszcie poruszenie tematu kategorii
spotecznych, w ktorych niemozliwa jest jego realizacja, to z pewnoscig naj-
wigksze walory Kulturowych wyznacznikéw biegu Zycia, ale nie jedyne —
o czym przekona si¢ na pewno kazdy czytelnik siggajacy do pracy Edwarda
Hajduka.

Leszek Zamaria
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Transgranicznos¢ w perspektywie socjologicznej. Kontynuacje i wyzwania, red.
Jerzy Leszkowicz-Baczynski, Lubuskie Towarzystwo Naukowe, Zielona Gora
2001, t. 1, 5. 407, t. 11, s. 403.

W ubiegtym roku na rynku wydawniczym ukazala si¢ trzecia cze$¢ cyklu
Transgranicznos$¢ w perspektywie socjologicznej, tym razem opatrzona pod-
tytutem Kontynuacje i wyzwania. W publikacji wyodr¢bnione zostaly nastepu-
jace bloki: (1) transgranicznos¢ jako cecha $wiata wspolczesnego — wybrane
aspekty teoretyczne; (2) wymiary transgranicznej wspolpracy spoleczenstw; (3)
spoleczne koszty transgranicznodci: patologiczne zjawiska i procesy na po-
graniczach; (4) cztery strony s$wiata: proba przyblizenia réznych pogranicz
Polski; (5) transgraniczno$¢ w perspektywie kulturowej i etnicznej; (6) procesy
edukacyjne i mlodziez jako kategorie socjologiczne analizy oddziatywan
zewngtrznych; (7) terytorialny aspekt transgranicznosci: miasto jako podstawa
interetnicznych stosunkow sasiedzkich.

Otwierajacy recenzowang ksiazke artykul Grzegorza Babinskiego poswieg-
cony jest prezentacji przemian idei pogranicza, typologii pogranicz oraz
gléwnych zagadniefi poruszanych przez naukowcoéw w badaniach empirycz-
nych. Podkresla ponadto ewolucj¢ pogranicza i granicy od punktéw styku dwu
réznych kultur w strong obszaru, na ktorym zachodzi potaczenie wartosci kul-
turowych obu sasiadéw. Helga Schulz przedstawia rys historyczny struktury
etnicznej i stosunkdéw granicznych w odniesieniu do panstw postsocjalistycz-
nych w okresie od konca II wojny swiatowej do rozpoczgcia procesow inte-
gracyjnych z Unia Europejska. Artykul Roberta Wozniaka nakresla panorameg
realiow wspdlczesnosei, ktore wspoltworza rzeczywistosc pogranicz, wplywa-
Jjac na ich otwartosé. Autor proponuje takze typologi¢ faz ewolucji pogranicz.
Irena Machaj przyglada si¢ zagadnieniom tozsamosci spotecznej na pogra-
niczu. Jest to fundamentalna kategoria opisu przy definiowaniu siebie i innych.
Autorka odrdznia identyfikacjg oparta na podobienstwach (polega ona na uzna-
niu wzajemnego podobienistwa elementow danej zbiorowos$ci) od identyfikacji
opartej na przynaleznosSci (postrzeganie siebie jako czesci pewnej calosci). Ta
pierwsza operuje rozroznieniami ,,podobny do mnie — inny ode mnie”, ta dru-
ga: ,my — wy”. Autorka wskazuje takze czynniki, ktére w roznych warunkach
spotecznych moga doprowadzi¢ do wyksztalcenia si¢ okreslonego typu identy-
fikacji. Artykul Andrzeja Czakowskiego ukazuje proces integracji Polski
z Europa jako zjawisko, ktdrego zaczatki pojawily si¢ na dtugo przed transfor-
macja ustrojowa. Autor zajmuje si¢ rowniez analiza $wiadomosci narodowej
i prezentacjg pogladow Polakéw na czlonkostwo w Unii Europejskiej. Z kolei
Ryszard Dyoniziak analizuje perspektywy stojace przed panstwem narodowym
i ich konsekwencje dla obszaru pogranicza. Broni pogladu o przetrwaniu orien-
tacji narodowej panstw. Rafal Drozdowski bada szczegdlny typ strategii adap-
tacyjnych okreslany jako strategia samoograniczania (redukcja potrzeb i aspi-
racji), ktory pojawit si¢ masowo w okresie transformacji ustrojowej. Autor
wskazuje na fakt, iz ograniczenia konsumpcji moga by¢ wymuszone sytuacja
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obiektywng (strategia pasywna) lub moga wynika¢ z przyjete) taktyki —
oszczednosci na jednym polu pozwalajg osiagna¢ zadowalajacy poziom na
innym (strategia ofensywna).

Najszersze ujecie transgranicznosci — jako wspolistnienie réznych syste-
mow spolecznych — prezentuje Jerzy Leszkowicz-Baczynski. Analizuje
szanse i perspektywy Polski w kontekscie integracji z UE. Opiera sig przy tym
na ogladzie zjawisk, ktore wystapity w Polsce w okresie pierwszych jedenastu
lat transformacji (rozwarstwienie struktury spolecznej i zmiany tej struktury;
ksztaltowanie si¢ spoleczenstwa obywatelskiego oraz masowe dazenie mto-
dziezy do awansu edukacyjnego). Uwaga autora skupia sie takze na percepcji
warto$ci demokratycznych przez Polakéw. Wskazuje na fakt, ze akceptacja
tych wartosci ma charakter powierzchowny. Ponadto autor charakteryzuje trud-
nosci stojace na drodze pomysinej integracji.

Drugi dzial tematyczny otwiera artykut Tadeusza Gadkowskiego traktu-
jacy o kooperacji polsko-niemieckiej w sferze ekonomicznej na obszarze
euroregionow. Lestaw Koéwin porusza tematyke wspotpracy euroregiondéw
w zakresie ekorozwoju, a Marian Chojnacki zainteresowanie skierowat na
Euroregion Pro Europa Viadrina, ktéry poddat analizie jako szczegdlny rodzaj
organizacji migedzynarodowej. Badacz podkresla niski stopiert spontaniczne)
integracji migdzy spofeczno$ciami zyjacymi po obu stronach granicy. Propo-
nuje zastosowanie public relations jako $rodka zaradczego, zauwazajac, iz
wiladzy Euroregionu brak takiego programu. Wskazuje takze na niedobor za-
sobow ludzkich i finansowych, ktorych taki program wymagalby. Renata
Suchocka rozpatruje wspdlprace transgraniczna w ramach euroregionéw pod
katem jej skutkow dla stosunkdw interetnicznych. Autorka kolejnego opraco-
wania, Anna Wachowiak, koncentruje si¢ na problemach naszych zachodnich

* sasiadow z ustaleniem oblicza polityki socjalnej w zakresie pomocy rodzinom.
Prezentuje przy tym typologi¢ struktur niemieckich rodzin i gospodarstw
domowych. Tekst Stawomira Rebisza po$wigcony jest ocenie wspotpracy
transgranicznej przez mieszkancéw Euroregionu Karpackiego. Wyniki badan
wskazujq na znaczny zakres wystgpowania pogladéw nacjonalistyczno-kon-
serwatywnych, co wplywa na utrudnienia wspdlpracy wewnatrz Euroregionu,
O trudnosciach we wspolpracy polsko-niemieckiej w zakresie dziatalnosci
stowarzyszen traktuje artykut Doroty Bazun i Pawla Napieraly. Borys Da-
browski przedstawia poglad SPD na wlaczanie Polski w struktury unijne.
Stanowisko wspotrzadzacej partii nieformalnego lidera Unii, jakim sg Niemcy,
zaprezentowane zostalo na podstawie analizy materialow prasowych i wypo-
wiedzi przywodcow SPD.

Trzeci dziat tematyczny porusza kwestie negatywnych zjawisk charak-
terystycznych dla obszaréw pogranicza. Wiadystaw Misiak ukazuje ciemnag
strong dziatalnosci ekonomicznej na pograniczu polsko-litewskim. Wskazuje
na wyzszy poziom permisywnosci wobec zachowan nieetycznych i nielegal-
nych w sferze gospodarczej na obszarach pogranicza, zakorzenienie takich za-
chowan w tradycji od czaséw II RP oraz na specyficzna strukturg mniejszosci
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polskiej na litewskim pograniczu (zawody niewymagajace wysokich kwalifi-
kacji) jako na elementy sprzyjajace wystepowaniu zjawisk watpliwych
moralnie na omawianym obszarze. Sytuacj¢ tam panujaca autor okresla mia-
nem hazardu moralnego. Analizuje sytuacj¢ spofeczno-ekonomiczna oraz po-
ziom patologii spotecznej po polskiej i litewskiej stronie granicy.

Zjawiska patologiczne na pograniczu polsko-czeskim (alkoholizm, narko-
mania, przestgpczos¢ przeciwko zdrowiu i mieniu, prostytucja) sa tematem
studium Jana Roga. Ciekawe ujgcie patologii proponuje Mirostaw Zdulski.
Przyglada si¢ temu, w jaki sposob o zjawiskach patologii pogranicza polsko-
niemieckiego pisze prasa regionalna po obu stronach granicy. Prostytucja
miodziezy na terenie pogranicza zachodniego jest tematem artykulu Jacka
Kurzgpy. Tekst ten stanowi wazny przyczynek do socjologicznego obrazu
zjawiska prostytucji miodocianych. Autor stara sig¢ ustali¢, jakie czynniki wa-
runkuja podejmowanie takiej aktywnosci przez miodziez. Artykut Dariusza
Jurczaka dotyczy takich zagadnien, jak potrzeby obcokrajowcow, przyczyny
ich migracji oraz ich drogi zyciowe. Blok zamyka praca Anny Los-Tomiak
poruszajaca kwestie bezrobocia w miescie granicznym — Stubicach.

Nowy dzial tematyczny, stawiajacy sobie za cel przyblizenie rdznych
pogranicz Polski, otwiera artykul Andrzeja Sadowskiego. Traktujac o pro-
blemach spolecznych na pograniczu polsko-biatoruskim w kontekscie transfor-
macji ustrojowej, prezentuje wyniki badan $wiadczace o postrzeganiu transfor-
macji jako przyczyny pogorszenia standardow zyciowych mieszkancow
regionu podlaskiego. Andrzej Sakson przenosi nas na teren pogranicza polsko-
rosyjskiego, by ukazac, jaki jego obraz funkcjonuje w swiadomosci spolecznej.
Opracowanie to zawiera takze rys historyczny dotyczacy ruchu transgranicz-
nego na tym obszarze. Stanistaw Lisiecki prezentuje pogranicze polsko-nie-
mieckie pod katem charakterystyki rozwojowej regiondéw przygranicznych.
Wskazuje przy tym na koniecznosé prowadzenia badan poréwnawczych takich
regiondéw. Mariusz Skrzypczyk analizuje réznice w grupach odniesienia wy-
stepujacych w obrebie polsko-czeskiego pogranicza i zwiazane z tym trudnosci
we wzajemnych kontaktach,

Do transgranicznosci w aspekcie kulturowo-etnicznym wprowadzeniem
jest tekst Janusza Muchy Polskie pogranicze zachodnie a tworzenie si¢ ,, nowej
kultury”. Autor kresli panoramg historyczng tego obszaru w okresie migdzy I
wojng $wiatowa a rokiem 1989, skupiajac si¢ na kontaktach wzajemnych
ludnosci z obu stron granicy. Zauwaza zmiany zachodzace na tym terenie
w czasach blizszych wspdlczesnosci. J. Mucha w artykule dokonuje przegladu
teorii kontaktu kulturowego i akulturacji, ktére to moga by¢ pomocne w opisie
zjawisk zachodzacych na omawianym obszarze. W konkluzji autor stwierdza
wyjatkowo$¢ pogranicza zachodniego na tle innych polskich pogranicz i wy-
suwa przypuszczenie 0 po-wstawaniu polsko-niemieckiej ,trzeciej kultury”.

Marek S. Szczepanski zastanawia sig, czy pogranicze kulturowe znajduje
sie na peryferiach ukfadu globalnego. Podaje kilka wyréznikow takiego po-
granicza: peryferyjna lokalizacja, poczucie odrgbnosci, wicloletnie przenikanie
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si¢ kultur, historycznie zmienna przynaleznos¢ panstwowa, znaczny stopien
narodowej labilno$ci. Charakterystyczny dla tego obszaru jest wystepujacy
(zazwycza] w przeszlosci) izolacjonizm oraz fakt, ze ojczyzna lokalna staje sig
gléwng grupa odniesienia. Autor nakre$la ponadto perspektywy stojace przed
pograniczami kulturowymi w zwiazku z rozwojem procesow globalizacji
i metropolizacji.

Kolejny materiat opiera si¢ na badaniach przeprowadzonych we wsi Zub-
rzyca Gorna na Orawie. Autorka — Iwona Butmanowicz-Debicka — ukazuje
zjawiska tam zachodzace przez pryzmat transgranicznosci kulturowej. Zauwa-
za funkcjonujaca tam kombinacjg¢ wzorcow z kultur sasiednich, z przesziosci
oraz z kultury masowej. W dziale tym publikuja ponadto Magdalena Pokrzyn-
ska, Bogumita Duber i Aleksandra Jawornicka.

Procesy edukacyjne i mtodziez wyznaczaja ramy nastgpnej czgsci ksiazki.
Zbigniew Kurcz wskazuje na swoista misj¢ stojaca przed uniwersytetami ulo-
kowanymi na pograniczach, polegajaca na sformutowaniu nowej europejskiej
tozsamodci. Autor opisuje przedsigwzigcia uniwersyteckie o charakterze trans-
granicznym na wszystkich polskich pograniczach, wyrazajac jednoczesnie oba-
wy zwigzane z nieréwnomiernym udzialem partneréw we wspolnych przedsie-
wzigciach, co moze spowodowac dominacje zamozniejszego sasiada. Leszek
Goldyka prezentuje wyniki badan panelowych dotyczace permisywnosci mio-
dych Stubiczan wobec zachowan watpliwych moralnie. Wnioski nie sa jedno-
znaczne. Tendencja do aprobaty zachowan negatywnych w jednych kwestiach
jest silniejsza, a w innych sfabsza, mozna jednak stwierdzi¢, ze srodowisko
pogranicza stwarza zagroZenia wychowawcze. René John prezentuje wyobra-
zenia Polakow i Niemcow o sobie nawzajem. Postuguje si¢ w tym celu kon-
trastowo dobranymi typami pogladéw wyrazanych przez studentéw Uniwersy-
tetu Viadrina. Autor dochodzi do wniosku, iz percepcja innych jest zdetermino-
wana obrazem samego siebie. Uniwesytet Viadrina, a zwlaszcza jego funkcja
integracyjna, jest tematem opracowania Marii Zielinskiej, badajacej t¢ funkcje
poprzez indywidualne losy absolwentow. Ewa Narkiewicz-Niedbalec analizuje
aspiracje zawodowe miodziezy z pogranicza zachodniego w kontekscie pro-
gnoz rynku pracy do roku 2010. Na konieczno$¢ wypracowania nowego ksztat-
tu edukacji wobec jednoczacej si¢ Europy wskazuje Martyna Roszkowska.
Nowy paradygmat ksztalcenia wymaga nacisku na tolerancje, znajomosé
jezykow i technik informacyjnych. Krzysztof Lisowski przedmiotem analizy
czyni orientacj¢ produktywng mlodziezy. Szczegolowa prezentacja rozktadow
odpowiedzi na pytanie ankiety prowadzi go do wniosku, iz wsréd miodych
Slubiczan dominuje nastawienie receptywno-roszczeniowe z lekka tendencja
spadkowa,.

Transgranicznosci w aspekcie terytorialnym ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem stosunkow miejskich dotyczy artykul Edwarda Hajduka wyodrgb-
niajacy spoteczne uklady socjalizacji funkcjonujace w matym miescie nad- -
odrzanskim, wskazujacy przy tym na fakt wzajemnego znoszenia si¢ wpltywow
niektorych uktadéw. Wyréznione ukfady to: promocyjny (instytucje eduka-
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cyjne), alternatywny (instytucje wspierajace sukces sportowy i artystyczno-
estradowy), opozycyjny (grupy, ktdrych styl zycia jest konkurencyjny wobec
proponowanego przez poprzednie ukfady). Perspektywami agroturystyki na wsi
lubuskiej zajmuje si¢ Jan Sikora.

Zdzistaw Wolk poddaje analizie, w jaki sposéb fakt zamieszkiwania
w miescie pogranicznym determinuje zycie codzienne jego mieszkancow,
Autor sigga do wspomnieii i refleksji 0sob mieszkajacych w takim miescie od
wczesnych lat powojennych, silnie z nim zwiazanych, ktérzy kiedy$ ksztat-
towali je niemal od podstaw. Material zaprezentowany przez Zywie Lesz-
kowicz-Baczynska skupia si¢ na percepcji granicy polsko-niemieckiej przez
mieszkancéw Zielonej Gory. Jerzy Kaczmarek na przykladzie Euromiasta
Gubin-Guben podejmuje probe ustalenia, czy integracja na poziomie lokalnym
moze by¢ modelowym rozwiazaniem dla dziatan integracyjnych w skali calej
Unii. Artykul Katrarzyny Stoklosy skupia si¢ na tym, jak pierwsze i drugie
otwarcie granicy polsko-niemieckiej zaznaczylo si¢ w $wiadomosci miesz-
kancow Gubina i Guben.

Recenzowane wydawnictwo poleci¢ nalezy wszystkim, ktorych interesuja
zagadnienia pogranicza. Przystepny jezyk opracowan przy zachowaniu ich
naukowego charakteru sprawia, ze po ksiazke moga sigga¢ zardwno specjalisci
od zagadnien spotecznych, jak i czytelnicy bez przygotowania akademickiego.

Artur Kinal

Korupcja w zyciu spolecznym, red. Jacek Kurczewski, Beata Laciak, Instytut
Spraw Publicznych, Warszawa 2000.

»~Skandale nie sa czyms, co po prostu si¢ zdarza — sa zjawiskiem konstru-
owanym spotecznie”. To stwierdzenie L. W. Shermana przywotane przez Mal-
gorzate Fuszare w rozdziale Obraz korupcji w prasie moze by¢ uznane za mysl
przewodnia nie tylko tej czgsci pracy, ale rowniez calego omawianego zbioru,
jest to bowiem mysl, ktora musi si¢ pojawié, gdy probujemy rozwikla¢ zagadke
korupcji w Il RP. Chodzi przede wszystkim o brak odpowiednich reakcji na
pewne zachowania, ktére zdecydowanie mozna uznaé za korupcyjne, lub
o niewspotmiernos¢ reakcji spolecznych. Istnieje wiele powodow zaniepo-
kojenia takim stanem rzeczy, wérod ktorych na plan pierwszy zaczyna wysu-
wacé si¢ coraz blizsza perspektywa integracji z Unia Europejska. Jacek Kur-
czewski dostrzega konieczno$¢ uwzglednienia tej problematyki w przygoto-
waniach do naszego pelnoprawnego uczestnictwa w strukturach europejskich:
»Akceptacja Polski w rodzinie demokratycznych narodéw Europy wymaga
zaangazowania polskich politykow i polskiej opinii publicznej w sprawg prze-
ciwdzialania korupcji, jest to tez jedno z podstawowych zagadnien, przed
ktorymi znajdziemy sig juz wewnatrz organizacji ponadnarodowych, do
ktorych aspirujemy” (s. 127).
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Korupcja musi si¢ sta¢ ,;skandalem”, ale na razie, jak wynika z analizo-
wanej pracy, tak nie jest. Malgorzata Fuszara pokazala to zjawisko na przy-
kladzie licznych publikacji prasowych, zastanawiajac si¢ nad tym, jak to jest
mozliwe, iz w odpowiedzi na artykut o korupcji nie wybucha skandal. Skandal
Jest tutaj rozumiany jako silne potgpienie ujawnionych zachowan, zwlaszcza
gdy ich autorami sa osoby pelnigce funkcje zwiazane ze szczegdlnym zaufa-
niem spolecznym. Autorka uwaza, Zze wing mozna przynajmniej cze$ciowo
obarczy¢ publikacje, ktére nie speiniaja wszystkich warunkéw sprzyjajacych
wywolaniu tak rozumianego skandalu. Wiemy jednak skadinad, choéby z
innych rozdziatlow tej pracy, ze problem tkwi przede wszystkim w $wiado-
mosci dotyczacej korupcji. Chodzi o swiadomosé zarowno przecigtnego oby-
watela, jak i przedstawicieli elit politycznych. Trudno o skandal, jesli w obu
przypadkach istnieje przyzwolenie na drobne akty korupcji, a takze przeko-
nanie, ze autorzy najpowazniejszych afer korupcyjnych pozostaja bezkarni.

Redaktoréw Korupcji w zyciu spolecznym interesuja w zwiazku z tym po-
glady parlamentarzystow, ale takze na przyktad obserwacje i poglady uczniow
szkot $rednich w jednym z matych miast. Poza wspomnianym juz rozdzialem
na temat obrazu korupcji w prasie odrgbne rozdziaty poswigcono zjawisku
korupcji w policji, w szkolnictwie i w malym miescie. W ksiazce znajdziemy
rowniez sprawozdanie z badan Jacka Kurczewskiego przeprowadzonych wsrod
postow i senatorow. Nieco inny charakter maja dwa inne teksty tego autora —
jeden z nich otwiera, a drugi zamyka omawiang ksiazke. Pierwszy — Korupcja
aprawo do dobrego rzqdu — zawiera interesujgca probe stworzenia, jak
stwierdza sam autor, ,podstawy normatywnej pozwalajacej szerzej okresli¢
zagadnienie korupcji”, drugi natomiast poswiecony zostal giownie rozwa-
zaniom na temat socjologicznej definicji korupcji.

Pracg nalezy uznac za bardzo cenna, zarowno ze wzgleddw teoretycznych,
jak i praktycznych. Nawet jesli w czgsci teoretycznej pojawiaja sig tezy
kontrowersyjne, mozna je potraktowac jako dobry punkt wyjécia do owocnych
dyskusji. Do najciekawszych watkéw nalezy niewatpliwie dokonane przez
Jacka Kurczewskiego poréwnanie korupcji w systemie totalitarnym i demo-
kratycznym. Autor zwraca uwage na fakt, iz w panstwach totalitarnych za-
rowno urzednicy, jak i spoleczefnstwo moga postrzega¢ korupcje jako jedna
z metod lagodzenia rezimu. Mozna w zwiazku z tym postawi¢ pytanie, czy taka
motywacja przy$wiecata Polakom przed 1989 rokiem, a jesli tak, to czy tego
typu postawy wobec panstwa nie trwaja nadal w pewnej czgsci spoleczenstwa
sila inercji? Demokracja, zdaniem Jacka Kurczewskiego, silniej broni si¢ przed
korupcja niz inne systemy dzigki obowiazujacej tu zasadzie odpowiedzialnosci
politykow przed spoteczefistwem. Szczegdlnie waznym czynnikiem w zapo-
bieganiu temu zjawisku jest szerokie zaangazowanie obywateli w sprawy
publiczne: ,Warto zauwazy¢, ze w pewnych zinstytucjonalizowanych syste-
mach demokratycznych, jak w Europie w XIX wieku, rzad przezarty by}
korupcja z powodu faktu, ze udzial w zyciu politycznym przystugiwal tylko
waskiej klasie obywateli wysoko urodzonych, wyksztalconych i dobrze sytu-
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owanych” (s. 31). Duzo uwagi autor poswigca réwniez innemu waznemu czyn-
nikowi, jakim jest przejrzystos¢ dziatan rzadu. Chodzi o to, ze dominujace
dotychczas metody walki z korupcja poprzez wykrywanie i $ciganie pojedyn-
czych przypadkow okazaly si¢ nieskuteczne i potrzebna jest ogolna prewencja
polegajaca przede wszystkim na prowadzeniu otwartej dla spoleczenstwa
polityki rzadu. Kurczewski podaje szereg wskazowek wyjasniajacych, jak taka
polityka moze w praktyce wygladac.

Wszystkie oparte na badaniach empirycznych teksty s interesujace,
przede wszystkim dlatego, ze pokazuja zjawisko korupcji widziane oczami
przedstawicieli réznych grup spofecznych i wiekowych, poszczeg6lnych $rodo-
wisk i zawoddéw. Informatorzy nie tylko przekazuja badaczom dane dotyczace
niepokojacych zjawisk, ale takze sa proszeni o ujawnienie wlasnych sposobow
rozumienia korupcji. Dzigki temu mozemy obserwowaé, w jaki sposéb doko-
nuje si¢ owo wspomniane na wstepie ,,spofeczne konstruowanie skandalu™.

Do najmniej rozpoznanych nalezy zapewne zjawisko korupcji w policji,
dlatego dobrze si¢ stalo, ze poswigcono mu odrebny, dos¢ diugi, zawierajacy
duzo interesujacych danych rozdzial. Jego autor, Marek Lajtar, stawia teze, ze
zjawisko korupcji stalo si¢ ze wzgledu na skalg i srodowiska, w ktorych wy-
stepuje, realnym zagrozeniem dla praworzadno$ci i demokracji. Szczegdlnie
niebezpieczne jest, gdy dotyka ono takich instytucji, jak administracja rzadowa,
samorzady i wlasnie policja. Autor przedstawia wszystkie pojawiajace sig tutaj
formy korupcji, od najbardziej znanych (,,drogéwka™) do réwnie czestych, ale
skrzetnie ukrywanych (tzw. korupcja wewnetrzna). Dokonuje on rowniez we-
ryfikacji oficjalnej statystyki dotyczacej przestepstw i wykroczei popehianych
przez policjantéw. Wiele wskazuje na to, Ze rozbieznos$ci miedzy danymi
oficjalnymi a rzeczywista liczba przypadkow korupcji w policji sa bardzo duze.
Marek Lajtar odkrywa kilka mechanizmow ulatwiajacych tego typu zabiegi.
Mozna si¢ domyslac, ze ich autorom chodzi o efekt propagandowy (,.policja
ma czyste rece”) i ze na szerokg skale umozliwia si¢ unikanie odpowie-
dzialnosci osobom skorumpowanym.

Redaktorzy tego tomu wyszli ze stusznego zatozenia, ze nie ma potrzeby
dublowania prac prowadzonych przez osrodki badania opinii publicznej. Warto
jednak bylo skorzysta¢ z dorobku tych osrodkéw, uwzgledniajac we wiasnych
badaniach przede wszystkim te dziedziny zycia spofecznego i instytucje, ktore
od lat ,,przoduja” w rankingach. Dlatego, konczac omawianie czgsci empirycz-
nej, nalezy odnotowac istotng luke w omawianej ksigzce. Pominigto stuzbe
zdrowia, o ktorej wiadomo, ze ciggle jest obszarem szczegolnie narazonym na
korupcje mniejszego i wielkiego kalibru. Szkoda rowniez, ze nie poswigcono
wigkszej uwagi wymiarowi sprawiedliwosci.

Na koniec powréémy do kwestii teoretycznych, ale takich, ktére maja
kolosalne znaczenie praktyczne. Chodzi przede wszystkim o definicj¢ korupcji.
Najwigksza zaleta omawianej pracy jest poswigcenie sporej uwagi temu pro-
blemowi, jak bowiem tatwo si¢ domysli¢, przyjecie i upowszechnienie okreslo-
nej definicji korupcji moze mie¢ ogromny wplyw na zmiang¢ postaw spo-
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lecznych, na tworzenie i ksztalt okreslonych programow antykorupcyjnych re-
alizowanych zarowno przez organizacje spoleczne, jak i instytucje rzadowe
i samorzadowe. Jacek Kurczewski w znakomitym eseju Czy mozliwa jest
socjologia korupcji opowiada si¢ za bardzo szeroka definicja korupcji. Jest nia,
w jego ujeciu, ,nie tylko zawiedzenie zaufania publicznego w konkretnym
przypadku, ale takze stworzenie swoim postgpowaniem zagrozenia dla zaufa-
nia publicznego” (s. 162). Autor przedstawia szereg argumentéw uzasadnia-
jacych takie wilasnie podejscie. Wydaje sig, ze przyjgcie jako punktu odnie-
sienia zaufania publicznego moze mieé bardzo istotne i korzystne konsek-
wencje praktyczne. Jedna nich jest bardzo konkretny postulat przezroczystosci
dziatan wiadzy. Upowszechniajac szeroka definicj¢ korupcji, mozna miec¢ na-
dziejg, ze uda si¢ zmieni¢ sposob patrzenia na pewne zjawiska, dotychczas
tolerowane, zwigkszenie wrazliwosci na drobne przypadki lapowkarstwa
i nepotyzmu jest bowiem jednym z wazniejszych warunkdw pojawienia sig
wiadciwej i skutecznej reakcji na korupcje na najwyzszych szczeblach wladzy.

Omawiana ksigzka stanowi wazny etap prowadzacy do tego celu. Auto-
rom udato si¢ udowodnié, ze korupcja jest rodzajem nowotworu toczacego
zycie publiczne i ze potrzebna jest ostra, zdecydowana, ale takze dobrze
przemyslana reakcja ze strony wszystkich jego uczestnikéw. Tak o tym pisze
Jacek Kurczewski: ,,Od skandalu do skandalu opinia publiczna uczy sig
reagowac na zagrozenia ze strony politykow i przez swoja reakcjg uczy z kolei
politykow wiasciwego zachowania w przyszlosei (s. 175).

Mariusz Kwiatkowski

Konflikty spoleczne w Polsce w okresie zmian systemowych, red. Marian Mali-
kowski, Zygmunt Sergga, Rzeszow 2000, t. 1,334 5., t. 2, 5. 419.

Konflikt jest nieodlacznym elementem zycia spotecznego. Wystgpuje we
wszystkich typach struktur spolecznych w skali zaréwno mikro, mezo, jak
i makro. Wybuch konfliktu zwykle poprzedzony jest narastaniem roznego
rodzaju napieé¢ spotecznych. Przeobrazenia dokonujace si¢ w Polsce w ostatnim
dziesiecioleciu w sferze spolecznej, gospodarczej i politycznej sprzyjaja po-
wstawaniu tego rodzaju napigé, ktore nawarstwiajac sig, przeistaczaja si¢ w
otwarte konflikty spoteczne. Tym wlasnie zagadnieniom poswigcona jest
recenzowana praca. Jest to zbior blisko szesédziesigciu artykulow zawartych
w dwoch tomach, ktore stanowia rezultat konferencji naukowej zorganizo-
wanej przez Instytut Socjologii WSP w Rzeszowie w maju 1999 roku, kon-
ferencji poswigconej wiaénie problematyce konfliktoéw spotecznych w Polsce
w okresie transformacji systemowej.

Omawiana praca sklada si¢ z szeSciu czgsci. Kazda z nich zawiera arty-
kuly o wzglednie jednorodnej tematyce; cho¢ jak M. Malikowski i Z. Sergga
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podkreslaja, podziat ten moze budzi¢ rozmaite zastrzezenia, wydaje si¢ jednak,
ze obawy redaktoréw publikacji sg nieuzasadnione. Ogromna réznorodnosé te-
matyczna prezentowanych w pracy tekstow sprawia, ze zastosowanie kryte-
rium tresci jest bodaj najbardziej uzasadnionym i budzacym najmniej zastrze-
zen rozwigzaniem, dzigki temu bowiem opracowanie zyskato przejrzysta
i klarowng strukturg. Proby klasyfikowania artykuléw na podstawie innych
kryteriow, jak np. obranych w nich podejs¢ teoretycznych (ktorych nota bene u
niektorych autoréw po prostu brak) czy subiektywnie ocenianego przez redak-
toréw poziomu prezentowanych analiz, nie wprowadzityby wigkszego porzad-
ku w tej obszernej pracy. Warto zaznaczyé, iz opracowanie zyskuje takze
dzigki temu, ze kazda jego czgs¢ poprzedzona zostala niedtugim wprowadze-
niem, w ktérym omowione zostaly najistotniejsze tezy zawartych w niej arty-
kutow.

Autorzy zamieszczonych w pracy tekstow nie tylko prezentujg catg game
zjawisk zwigzanych z konfliktami spolecznymi w Polsce okresu transformacii,
nie tylko analizuja zaobserwowane konflikty z réznych punktow widzenia, ale
takze rozmaicie rozumieja i definiuja samo pojecie konfliktu. Prezentowane
ujecia pokazuja, ze konflikt moze byc rozpatrywany jako aspekt struktury sys-
temu spolecznego i wowczas pojecie to obejmuje antagonizmy wynikajace
z nieckompatybilnosci elementéw struktury i ze sprzecznosci w nigj tkwiacych;
mozna konflikt analizowa¢ w sensie behawioralnym, rozumicjac go jako
wszelkie interakcje i stosunki spoleczne zachodzace migdzy podmiotami spo-
fecznymi, majace charakter walki; mozna rowniez ujmowac konflikt w kate-
goriach psychologicznych, utozsamiajac go ze stanem wrogosci, ktéry moze
si¢ wytworzy¢ pomigdzy jednostkami czy grupami spolecznymi. Warto pod-
kredli¢, iz wyrdznione tu trzy plaszczyzny analizy konfliktu — strukturalna,
interakcyjna i psychologiczna — nie tylko nie wykluczaja si¢ wzajemnie, ale
czgstokro¢ wrecz si¢ uzupetniaja

W tekstach spotykamy liczne odwotania do klasykow teorii konfliktu, np.
R. Dahrendorfa czy K. Marksa. Autorzy positkuja si¢ tymi ujeciami dla doko-
nania rozstrzygnie¢ definicyjnych, ale i w probach wykorzystania ich jako
podstaw analizy sytuacji w Polsce. Inni autorzy szkicuja zaledwie robocze de-
finicje konfliktu, ktérymi nastepnie postuguja sie we wiasnych projektach
i poszukiwaniach badawczych. Pozostali zupelnie pomijaja kwestie terminolo-
giczne i teoretyczne, ograniczajac si¢ do opisu pewnych zaobserwowanych
zjawisk, wskutek czego ich wypowiedzi przybieraja formg raportu z badan
nieuzupeinionego jeszcze poglebiong teoretyczna analiza uchwyconych pro-
cesow.

W zdecydowanej wiekszosci prezentowanych tekstow konflikt traktowany
jest jako zjawisko negatywne, kidre w sposob destruktywny wplywa na uczes-
tniczace w nim strony i powoduje szereg innych ujemnych skutkéw. Takie
rozumienie pojecia moze mie¢ zwigzek z charakterem analizowanych przez
autorow zjawisk. Konflikty wystepujace w spoleczenstwie polskim w ostatnich
latach rzeczywiscie przybieraja niezwykle wyniszczajaca postac, co wigeej —
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postrzegane sa w kategoriach gry o ,,sumie zerowej”, w ktorej wygrana jedne;j
ze stron jest porazka drugiej. Tak ujmuje si¢ przede wszystkim napigcia prze-
biegajace na plaszczyznie politycznej, a takze pomigdzy pracodawca i praco-
biorca.

Warto dodaé, ze w tekstach mato jest — na co zwracaja uwage redaktorzy
— odwotan do funkcjonalnej teorii konfliktu L. Cosera, ktory wskazywal na
szereg pozytywnych funkcji konfliktu, takich jak umozliwianie dokonywania
zmian spolecznych, podejmowanie dzialan o charakterze reformatorskim,
adaptacyjnym czy integracyjnym, dzieki czemu struktura spoteczna si¢ udosko-
nala, a caly system zyskuje wigkszg skutecznos¢ i sprawnos¢. Polska rzeczy-
wisto$¢ lat dziewigédziesiatych zdaje si¢ przeczy¢ tej teorii. Polaryzacja ma-
terialna spoleczenstwa, pauperyzacja znacznej czesci ludnosci, stale posze-
rzanie si¢ obszarow niedostatku i ubdstwa, ciagle rosnace bezrobocie, nasilanie
si¢ zjawisk z zakresu patologii spofecznej i wiele innych ujemnych skutkéw
przemian systemowych to szczegdlnie wyraziste zrodta konfliktow w Polsce.
Zjawiska te powoduja, ze najbardziej poszkodowane w wyniku zaistniatych
zmian kategorie spoleczne wprawdzie si¢ integruja, podejmujac wspolne dzia-
tania majace na celu zamanifestowanie zbiorowego niezadowolenia i wyarty-
kutowanie branzowych czy klasowych roszczen (strajki, protesty, demons-
tracje), w stosunku jednak do calego systemu spolecznego peinia one raczej
funkcje dezintegrujace i dezadaptacyjne. Trudno si¢ dziwi¢ autorom, ze po-
strzegaja je jako zjawiska negatywne i ze w niewielkim stopniu postuguja sig
w swoich analizach funkcjonalna koncepcja Cosera.

Pierwsza czgs¢ pracy pt. Strukturalne Zrédia i plaszczyzny konflikiéw skia-
da sie z dziewieciu artykulow, ktorych autorzy w mniej lub bardziej bez-
posredni sposob dotykaja konfliktéw o charakterze strukturalnym, ktérych
przyczyn nalezy szukaé w ,,obicktywnie wystgpujacej w spoteczenstwie sprze-
cznosci intereséw, wzajemnym wykluczaniu sie celow grupowych spowodo-
wanym ograniczong iloSciag pozadanych dobr” (Kwasniewicz, s. 20, t. 1). Au-
torzy sa zgodni co do tego, ze transformacja systemowa generuje szereg
zjawisk i procesow mogacych przeksztatcaé si¢ w glebokie i ztozone konflikty
spofeczne. Zmiany strukturalne dodatkowo wzmacniajq rozbieznosci pomigdzy
wyraznie usytuowanymi w strukturze klasowo-warstwowej stronami. W wielu
tekstach podkresla si¢ jednak, Ze sprzecznosci prowadzace do antagonizmow
nickoniecznie wynikaja z uwarunkowan obiektywnych, takich jak pozycja
w strukturze spoltecznej. Stronami konfliktow w Polsce czgsto bywaja rozmaite
grupy nacisku, a takze ,grupy o charakterze ekspresyjnym” — organizacje
ekologiczne, konsumenckie, anty- czy prorzadowe, ktore ,charakteryzuja si¢
zroznicowanym uczestnictwem przebiegajacym w poprzek wszelkich po-
dzialéw strukturalnych i socjodemograficznych” (Markowski, s. 41, t. 1).

Na inne przestanki konfliktu zwraca uwagg J. Sztumski, podkreslajac, iz
réwnie istotne sa czynniki $wiadomosciowe, subiektywne. ,,W makroskali spo-
lecznej [...] — argumentuje — obiektywne uwarunkowaniasa konieczne,
acz niewystarczajagc e do zaistnienia konfliktu. Natomiast w mikro-
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skali spolecznej obiektywne uwarunkowanianie sa koniecznedo
pojawienia si¢ konfliktu, bowiem niekiedy wystarczaja do tego subiektywne
uwarunkowania” (s. 65, t. 1) — takie jak urojone interesy, uprzedzenia, wie-
rzenia, zaangazowanie ideologiczne, frustracja, przesady itp.

W Polsce czynniki $wiadomosciowe sa obecnie niezwykle wazne, po-
niewaz jednym z giéwnych Zrédet konfliktow jest poczucie deprywacji po-
trzeb, ktore obejmuje coraz wieksze rzesze ludzi. Subiektywne odczucie
pogorszenia si¢ warunkow zycia wzmacniane czynnikami o charakterze obiek-
tywnym, takimi jak spadek dochodéw realnych, bezrobocie, problemy z zaspo-
kajaniem podstawowych potrzeb, sprawia, ze na zmiany dokonujace si¢
w Polsce spoglada si¢ nie przez pryzmat zdobyczy demokracji i swobdd oby-
watelskich czy pluralizmu politycznego i organizacyjnego, ale przez pryzmat
powigkszajacych si¢ obszarow nedzy i marginalizacji spolecznej, ktére to zja-
wiska — zdaniem M. S. Szczepanskiego — wykazujg tendencj¢ do utrwalania
si¢. Te zjawiska rowniez powoduja, ze jednym z dominujacych czy ,,wigkszos-
ciowych” segmentoéw w strukturze transformacyjnego spoteczenstwa polskiego
jest tzw. segment garnuszkowy o wyraZnie antyrynkowym charakterze, ktorego
to segmentu czfonkowie zasilaja coraz liczniejsze szeregi kontestujacych sy-
stem, niezadowolonych, strajkujacych, protestujacych i demonstrujacych (arty-
kut Z. Zagorskiego).

Czgs¢ druga opracowania pt. Polityka jako Zrodlo konfliktow spolecznych
sktada sie z osmiu artykutow, ktorych tresci oscyluja wokol pojecia wiadzy.
Konflikty wybuchajg zwykle w sytuacji niedoboru jakich$ débr lub ograniczo-
nego dostgpu do nich szerszych kategorii spolecznych. Takim deficytowym
i zarazem silnie pozadanym dobrem jest wladza. Zdaniem R. Dahrendorfa sto-
sunek wiadzy jest atrybutem kazdego konfliktu. Wiasnie konflikty zwiazane
z dystrybucja wiadzy i rozmaitymi decyzjami politycznymi sg przedmiotem tej
czesci pracy. Prezentowane w niej artykuly ukazuja polityke jako plaszczyzne
silnie konfliktogenna, przy czym nie ma wigkszego znaczenia to, czy decyzje
polityczne dotycza akcesu Polski do Unii Europejskiej (o czym czytamy
w artykule I. Drozd i A. Jarosz), czy tez sytuacji na rynku zwigzanej z wycena i
skupem produktow rolnych (artykut T. Samulaka). Tresci zawarte w tej czgsci
publikacji prowadza do wniosku, ze polityka i konflikt to dwie strony tego
samego medalu. ,,Polityczna artykulacja interesow grupowych prowadzi nie-
uchronnie do konfrontacji, ktéra fatwo moze si¢ przerodzi¢ w konflikt. Jest to
klopotliwa cecha spoleczenstwa obywatelskiego, jak si¢ nam dzis wydaje, nie-
mozliwa do usuniecia” (s. 151, t. 1).

Kolejne dziesig¢ tekstow sklada si¢ na trzecia czes¢ pracy: Ekonomiczny
wyraz roszczen konfliktowych, zamykajaca pierwszy tom opracowania. Rosz-
czenia o charakterze materialnym sg najbardziej eksponowane wsrod publicz-
nie manifestowanych interesow rozmaitych grup i kategorii spotecznych,
gléwnie za$ tych, ktore najdotkliwiej odczuty negatywne skutki transformacji.
Autorzy szczegélInie duzo miejsca poswigcaja konfliktom zogniskowanym wo-
kot rolnictwa (artykut Z. Seregi) oraz stuzby zdrowia (artykuty L. Misia oraz
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G. Tronczynskiej i W. Bryniewicz). Podkre$laja réwniez, ze w protestach
i strajkach organizowanych w ostatnich latach w Polsce nie tylko pieniadzom
przypisywano znaczenie i warto$¢. Zgrabnie ujmuje to Z. Serega, wskazujac, iz
»konflikty spoteczne w Polsce doby transformacji zdominowane sa rosz-
czeniami ekonomicznymi, ale stosunkowo fatwo wskaza¢ w nich nieujawnio-
ny publicznie watek protestu przeciw marginalizacji” (s. 237, t. 1). Nie tylko
niezaspokojenie szeregu potrzeb materialnych, koniecznos¢ ograniczania
konsumpcji i obnizanie si¢ standardu zycia skfaniaja ludzi do protestow i
strajkow, ale rowniez lgk przed nieuchronng w tej sytuacji koniecznoscia wy-
cofania si¢ z roéznych form uczestnictwa w zyciu spotecznym. Jednostki
zubozale, czgstokro¢ wykluczone z rynku pracy, sa takze wykluczane z dostepu
do innych instytucji spofecznych, kulturalnych, o§wiatowych itp.

Ubbstwo jest zjawiskiem wielostronnym i — na co wskazuje artykul
B. Dubner — niepozbawionym kontekstu politycznego, do jego pomiaru bo-
wiem stosuje si¢ rozmaite metody (najbardziej rozpowszechnione s podejscia
subiektywne i obiektywne). W Polsce np. okreslenie ubdstwa bezwzglednego
oparte jest na minimum socjalnym. ,Decyzja o przyjeciu jednej z metod
pomiaru ubdstwa wplywa na oceng jego zakresu, jest wigc decyzja polityczna,
poniewaz w zaleznosci od rozmiarow ubdstwa sa niezbgdne transfery oraz inne
formy pomocy” (5. 319,t. 1).

Po pomoc ubodzy najczesciej kieruja si¢ do osrodkow pomocy spoteczne;j.
Tym zagadnieniom poswigcony jest artykul R. Wielgos-Struck i M. Bozackiej.
Roszczeniowy stosunek klientébw OPS oraz niemal chroniczne niedobory
srodkow finansowych, ktorymi dysponuja te instytucje, to kolejne Zrodto kon-
fliktow, gtéwnie o charakterze interpersonalnym, w ktérych stronami bywaja
zwykle pracownicy socjalni i podopieczni osrodkow.

Drugi tom otwiera zlozona z jedenastu artykutéw czwarta czgs¢ opraco-
wania pt. Konfliktogenne skutki przemian wspolnot lokalnych. Prezentowane
w tej czesci analizy konfliktow spotecznych uwzgledniaja ich lokalny wymiar
i specyfikg. Czytelnik znajdzie tu teksty poswiecone antagonizmom rozgrywa-
Jjacym si¢ w polskich miastach, antagonizmom, ktore pojawiaja si¢ na wsi, na
terenach atrakcyjnych turystycznie czy tez w obrgbie konkretnych woje-
wodztw. Zwykle maja one zdecydowanie szerszy zasigg przestrzenny i spo-
leczny, w gruncie rzeczy sa to bowiem konflikty o wartosci (artykut M. Wie-
ruszewskiej Wiejskos¢ a rolniczosé — realny czy pozorny konflikt wartosci),
o wladze (artykut 1. Machaj Samorzqd terytorialny a gospodarczy. Ksztalto-
wanie sie strategii rozwoju lokalnego), czy konflikty, w ktérych toczy sig ,,gra
o przestrzen” (artykuly A. Majera oraz S. Soleckiego). Dla autoréw opracowan
uktad lokalny stanowi przede wszystkim tfo dla ukazania bardziej rozlegtych
zjawisk i proceséw spolecznych.

Najbardziej obszerna jest czgs¢ piata pracy: Kulturowy wymiar konfliktow.
Znajdujemy tu pigtnascie artykulow traktujacych o szeroko rozumianej sferze
aksjonormatywnej, czyli systemach wartoéci, norm, wzoréw, symboli kul-
turowych itp. jako przedmiocie antagonizméw, Ta czgs¢ jest najbardziej zroz-
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nicowana, zgromadzone s3 tu bowiem teksty, ktérych autorzy wykorzystuja
réznorodne punkty odniesienia. Obok artykutéw traktujacych o konflikcie po-
kolen, odwotujacych sig do klasycznej juz typologii kultur M. Mead, w ktérych
réznice pokoleniowe ukazane zostaty jako zjawisko makrostrukturalne, znajdu-
jemy opracowania, w ktérych problem ten zostal sprowadzony do mikro-
struktur (teksty poswigcone konfliktom w rodzinie przebiegajacym na linii
rodzice — dzieci). Umieszczone sg tutaj takze prace poswigcone konfliktowi
plci, a takze dotyczace konfliktow interpersonalnych, ktorych Zrodiem jest
niedojrzatos¢ psychospoteczna jednostek.

Ta czgsc jest specyficzna rowniez w tym sensie, ze zdecydowanie czesciej
wskazuje si¢ w niej na pozytywne aspekty konfliktow. Sg one obecne w arty-
kule H. Guldy Konflikt pokolen jako tworzenie nowych wartoéci czy artykule
A. Stabonia Konflikt spoleczny w kontekscie zmian kulturowych. Problem
konfliktow irracjonalnych, w ktérym autor podkresla, ze konflikty irracjonalne
L~umozliwiaja zaangazowanym w nie podmiotom kreacje sensu” (s. 182, t. 2),
budowanie tozsamos$ci, a zatem pelnig one funkcje indentyfikacyjne i inte-
gracyjne.

Ostatnia czes¢ pracy nosi tytul Konflikty etniczne. Podejmowane sa w niej
kwestie stosunkow polsko-ukrainskich, polsko-bialoruskich, polsko-litewskich
oraz polsko-zydowskich. Konflikty etniczne sa zwykle mocno uwiktane
w sfere polityki, religii, ideologii i gospodarki i na te wiasnie aspekty autorzy
zwracaja szczegdlna uwage.

W moim przekonaniu omawiana praca jest niewatpliwie publikacja
wartosciowg. Przede wszystkim prezentuje ona niezwykle szeroki wachlarz
zjawisk zwiazanych z konfliktami spotecznymi w Polsce w dobie transformacji
systemowej. Ksiazka skfania do refleksji dzigki temu, ze ukazuje czytelnikowi
niezwykle wielowymiarowy obraz polskiej rzeczywistosci lat dziewigldzie-
siatych. Pokazuje Polske daleka od ideatu, z wszystkimi tkwiagcymi w niej
sprzecznos$ciami, ktére sa zrodlem licznych konfliktéw rozgrywajacych sig
gléwnie na plaszczyznie politycznej i ekonomicznej, ale i konfliktéw wyni-
kajacych z réznic pokoleniowych, etnicznych czy religijnych. Niektore z tych
antagonizmow sa specyficzne dla Polski, inne zas maja wymiar bardziej ogol-
ny, sa charakterystyczne dla wspotczesnych spoleczenstw obywatelskich. Tego
rodzaju opracowania w szczegdlnie wymowny sposob pozwalaja czytelnikowi
dostrzec, jak wielkim zmianom podlega spoteczenstwo polskie. Pokazuja
takze, jak czesto skutki tych zmian réznia si¢ od spotecznych oczekiwan.

Przejrzysta struktura pracy pozwala bez trudu odnalezé w niej te zagad-
nienia, ktére leza w krggu zainteresowan czytelnika, aby jednak w peni do-
cenié¢ walory poznawcze tego opracowania, nalezaloby — nie zrazajac si¢ jego
objetoscig (753 strony) — przeczytac calosé. Naprawdg warto.

[zabela Kazmierczak
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Wybrane problemy zycia spolecznego na pograniczach, red. Zbigniew Kurcz,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2002, s. 146.

Gléwnym zamystem redaktora tomu byfo ukazanie obszaréw pogranicza jako
modelowych euroregionéw a jednoczesnie jako terendw tradycyjnej rywa-
lizacji. Cel ten jest realizowany przez prezentacjg¢ szerokiego zakresu zagad-
nien i zjawisk wystgpujacych gtéwnie na pograniczu polsko-czeskim i polsko-
niemieckim.

Mariusz Skrzypczyk w artykule Spolecznosé pogranicza polsko-czeskiego
i jej grupy odniesienia analizuje zjawisko mieszania si¢ kultur w Euroregionie
Glacensis. Opierajac si¢ na teorii grup odniesienia Roberta Mertona, autor
skupia si¢ na grupach i jednostkach, ktore maja odrgbne grupy odniesienia.
Stwierdza zwigkszenie si¢ zakresu grup odniesienia na pograniczu w wyniku
nakiadania si¢ grup wiasnych i sasiadow. Glacensis z reguly postrzegany jest
Jjako jeden z najaktywniejszych euroregionow, lecz nie zmienia to faktu braku
wyraznie zarysowanej $wiadomosci jego istnienia wéréd mieszkancéw. Po obu
stronach granicy przewaza autoidentyfikacja zwiazana z pograniczem. Wedlug
autora ,kryterium przynaleznosci jest jednym z istotniejszych kryteriéw wyr6z-
niania grup odniesienia”. Artykul porusza takze kwesti¢ kontaktow trans-
granicznych na tym pograniczu. Badacz uznaje je za niewystarczajace, lecz
jednoczesnie podkresla, ze wzajemne przenikanie kultur jest do$¢ zaawanso-
wane. Po stronie polskiej wystgpuje swoisty melanz kultury masowej i tresci
zaczerpnigtych z kultury czeskiej, przekazywanych przez czeska telewizje
i poznanych podczas wizyt po drugiej stronie granicy. Istotne jest takze pozyty-
wne postrzeganie jednoczacej si¢ Europy przez miodziez obu krajow. Powyz-
sze elementy pozwalaja pozytywnie rokowaé integracji grup zamieszkujacych
ten obszar. Obecnie — mimo ze nie mozna jeszcze moéwic o przenikaniu kultur
— uzasadnione jest uzycie terminu ,,spotkanie”.

Artykul Matgorzaty Babinskiej Czech pogranicza czesko-polskiego, jego
autostereotyp i postrzeganie nie tylko najblizszych sqsiadow w przewazajacej
czesSci poswiecony jest historii Czech oraz strukturze etnicznej tego kraju.
Korncowa czgs¢ opracowania prezentuje wyniki badan nad postrzeganiem przez
Czechow siebie samych i innych nacji. Autorka porusza kwestie réznic w zna-
jomosci kultur sgsiadéw po obu stronach granicy — Czesi wypadaja tu ko-
rzystniej niz Polacy. Zwraca takze uwage na odmienne podejscie do religij-
nosci: Polacy przywiazuja do niej duza wagg w zyciu codziennym, a Czesi
raczej nie. Niemcy sg postrzegani jako naréd bogaty, lecz skapy. Réznice
ekonomiczne migdzy Polska a Czechami sa uwazane za nikle. Polacy postrze-
gani sg przez Czechdéw jako ludzie przyjacielscy i pomocni. Negatywne sko-
jarzenia wywotuja Rosjanie i Cyganie,

Jerzy Tutaj prezentuje artykut Rozwdj koscioléw i ruchéw wyznaniowych
nierzymskokatolickich na pograniczu polsko-czeskim. Autor dogl¢bniej ukazuje
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roznice w specyfice zycia religijnego po obu stronach granicy. Katolicka
Polske, w ktorej spoleczenstwo uwaza religijnos¢ za ceche pozytywna, badacz
przeciwstawia zlaicyzowanym Czechom, gdzie religia ma wezszy wplyw na
zycie ludzi, a religijnos¢ czesto kojarzy sig negatywnie. Jednakze po obu
stronach granicy obecne sa te same ruchy i koscioly nierzymskokatolickie, a
ponadto podobnie wyglada ich tendencja rozwojowa — koscioly, ktére prze-
chodza okres schytkowy w Polsce, zamieraja takze w Czechach. Podobnie jest
z kodciolami rozwijajacymi si¢ — te, ktore przechodza faze wzrostu na
terenach Polski, rozwijaja si¢ rwniez po stronie czeskie;.

Granica na Odrze i Nysie w $wiadomosci mieszkancow Gubina i Guben
(1945-1995) to tytut artykutu autorstwa Katarzyny Stoklosy. Tekst ten prezen-
tuje ewolucje spotecznej percepcji granicy polsko-niemieckiej od roku 1945.
Poczatkowo po obu stronach granicy uwazano ja za tymczasowa, po czym
nastapit wieloletni okres jej zamknigcia az do 1972 roku, kiedy to zniesiono
obowigzek wizowy. Kontakty gwaltownie si¢ ozywily, lecz mialy one gléwnie
charakter wyjazdéw po zakupy. Wywolalo to negatywne reakcje zwlaszcza po
stronie niemieckiej i w roku 1980 granic¢ ponownie zamknigto. Kolejne
otwarcie granicy w 1991 roku nie odcisnglo si¢ az tak mocno w $wiadomosci.
Obecnie oba miasta kooperuja w wielu dziedzinach, jak np. kultura, edukacja
czy zdrowie. Ludzie coraz bardziej otwierajg si¢ na kontakty z sasiadem, lecz
bariera, jaka jest granica, wcigz utrzymuje si¢ w ludzkiej swiadomosci. Obok
siebie wystgpuja obojetnosé i wrogosé, ale takze przyjaznie i spontaniczne
kontakty towarzyskie.

Leszek Gotdyka i Krzysztof Lisowski przeanalizowali postawy miodziezy
miasta pogranicza polsko-niemieckiego w latach 1993 i 1997. Zastosowali
badania panelowe, by pozna¢ dynamike postaw rywalizacyjnych miodziezy
Stubic. Postawy takie bylyby funkcjonalne wobec warunkéw zycia w spo-
feczenstwie otwartym. Autorzy sprawdzali hipotezg¢ o wystgpowaniu tam wy-
raznych tendencji rywalizacyjnych. Uzasadnili przypuszczenie, odwolujac sig
do realiéw zycia w miescie przygranicznym — otwartym, heterogenicznym,
gdzie sasiedztwo zamozniejszych Niemiec wyznacza¢ moze pulap dazen
i wzory zachowan. Prezentacja wynikow badan, kolejno z lat 1993 i 1997,
wskazuje, iz hipoteza jest trudna do przyjecia. W 1993 r. postawy rywaliza-
cyjne byly dos¢ wyrazne, ale w kolejnych badaniach wbrew oczekiwaniom
odnotowano ich spadek. Autorzy przy sprawdzaniu hipotezy zastosowali dwa
sposoby porzadkowania zebranych danych. W pierwszym za poglady stabilne
uznano tylko takie, ktore byly doktadnie powtdrzone przez te same osoby
w kolejnym badaniu. Drugi wariant polegal na uznaniu za stabilne tych
pogladow, ktére zmienily swa sile, lecz nie zmienily Kierunku (np. z ,raczej
tak” na ,tak”). Za zmiang pogladow uznano tylko przypadki przewarto$cio-
wania (np. z kategorii ,tak — raczej tak™ do ,raczej nie — nie”). Zabieg ten
umozliwil ukazanie wplywu porzadkowania danych na mozliwosci ich inter-
pretacji. Drugi sposéb przedstawienia danych pozwalat wnioskowac o znacznie
wyzszej stabilnosci pogladéw mlodych stubiczan niz wariant pierwszy. Brak
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potwierdzenia hipotezy autorzy opracowania tlumacza przykra konfrontacja
wyobrazen i nadziei z 1993 roku z rzeczywistoscia w roku 1997.

Julia Karas analizuje poglady studentow wroctawskich na temat po-
granicz. Wigkszos¢ studentow pojmuje pogranicza w kategoriach geograficz-
nych. Inne skojarzenia odwotujg sie do kultury i ekonomii. Elementarna wiedza
o euroregionach wystepuje u 50% ankietowanych. Studenci pytani o zjawiska
zwiazane z pograniczem wskazywali zazwyczaj przemyt i inne rodzaje przes-
tepczosci. Wymieniali rGwniez negatywy zwiazane z funkcjonowaniem stuzb
granicznych. Wigkszo$¢ wypowiedzi dotyczyla pogranicza niemieckiego, a
najmniej pogranicza litewskiego i stowackiego. Moze to by¢ odzwierciedlenim
proporcji prezentowanych w mediach materiatéw dotyczacych pogranicz.
Pozytywy pogranicza wedlug ankietowanych to handel, kontakty wzajemne
1 przenikanie kultur. Stosunek do pogranicza ilustruje che¢ zamieszkania na
tym obszarze — 30% ankietowanych deklaruje taka chec, 36% nie ma na to
ochoty, a reszta nie ma zdania. Postawy wobec pogranicz wérod ankietowa-
nych studentow sa niejednoznaczne, a wiedza fragmentaryczna i zréZnicowana
przestrzennie.

Ostatni artyku! przenosi czytelnika na obszar Euroregionu Saar-Lor-Lux-
Lorraine/Palatinate-Wallonia. Walter Zelazny prezentuje sytuacje na pogra-
niczu Francji, Niemiec, Luksemburga i Belgii. Opracowanie to rozpoczyna sig
rysem historycznym opisywanego pogranicza. Region ten jest strefg dobrobytu.
Powszechna jest dwujezycznos$¢ jego mieszkancow, a struktury administra-
cyjne sa dobrze zorganizowane. Wspolpraca kwitnie na wszystkich szczeblach
(whaczajac walke z bezrobociem i lokalne media). Artykut ten stanowi swoista
przeciwwage dla opracowania otwierajacego cala ksiazke. Zdaje si¢ on podwa-
za¢ glowng tez¢ redaktora tomu o pograniczu jako miejscu rywalizacji, okazuje
si¢ jednak, ze takze w tym modelowym euroregionie wida¢ pola rywalizacji
(np. proby dominacji w regionie podejmowane przez Francuzow).

Mozna uznaé, ze mysl| przewodnia calej pracy zostata przekonujaco uza-
sadniona. Na kazdym opisywanym pograniczu daja si¢ zaobserwowa¢ wspot-
wystepujace zjawiska wspolpracy i rywalizacji, cho¢ maja one rézne natgzenie.
Wydaje sig, ze rywalizacja jest elementem na stale wpisanym w pogranicza,
elementem, ktéry mozna ograniczyé czy kontrolowac, ale nie wyeliminowac.

Artur Kinal

Stara i Nowa Europa. Wlasnosé — rynek — osobowos¢ (Old and New Europe.
Property — Market — Personality), red. Zbigniew Galor i Barbara Gorynska-
Bittner, Akademia Rolnicza im. Augusta Cieszkowskiego, Poznan 2000,
5. 266.

Nakiadem Katedry Nauk Spolecznych Akademii Rolniczej im. Augusta
Cieszkowskiego w Poznaniu ukazala si¢ w 2000 roku ksigzka pod tytutem
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Stara i Nowa Europa. Wlasnos¢ — rynek — osobowosé. Publikacja zawiera
artykuly kilkunastu autoréw, polskich i zagranicznych.

Praca skiada si¢ z czterech czesci. W pierwszej z nich, zatytulowanej
Stara i Nowa Europa, podjeto ogdlne rozwazania na temat Europy. Zburzenie
muru berlifiskiego i powstanie Unii Europejskiej symbolizuje tworzenie sie
Nowej Europy. B. Gorynska-Bittner w swoim artykule Europa jako wspéinota
wyobrazona twierdzi, ze Europa to nie tylko wspodlnota gospodarcza i poli-
tyczna. Uktadem odniesienia dla milionéw Europejczykéw sa wspolne subiek-
tywne wyobrazenia europejskosci, ktore ksztaltuja rzeczywistosé spoleczna
i motywuja do okreslonych dziatan.

O procesach regionalizacji w Polsce i zwiazanych z tym kontrowersjach
pisze J. Stepien. Autor — przytaczajac konkretne wypowiedzi — podkresla, ze
powstate regiony i euroregiony sg traktowane przez cze$¢ spoleczenstwa
i niektérych politykéw jako ucieczka od struktur organizacji panstwowej. Ich
zdaniem procesy regionalizacji poglebiaja takze rdznice ekonomiczne miedzy
roznymi obszarami kraju.

Dwa kolejne artykuty, autorstwa Z. Kaczmarka i A. Purgacza, przedsta-
wiaja w aspekcie historycznym wczesniejsze proby jednoczenia si¢ Europy.
Obydwa artykuly, bardzo podobne tresciowo, maja wydzwiek typowo dydak-
tyczny — opisuja w konwencjonalny sposob szeroko znane fakty historyczne.
Dlatego nalezato si¢ zastanowi¢, czy warto bylo je umiesci¢ w tej pracy, ktora
nie ma przeciez charakteru podrg¢cznika do europeistyki.

Wiasnie omowieniu koncepcji nowej nauki o Europie poswigcony jest
interesujacy tekst V. Barandovskiej-Frank, zamykajacy pierwsza czgsé pracy.
Z jezyka esperanto przettumaczyt go Z. Galor, wspétredaktor tomu. Autorka
w krytyczny sposob przyjrzala si¢ przedmiotowi badan powstalej dziedziny.
Okazuje sie, ze nie jest fatwo wykazaé swoistos¢ wspolczesnej Europy, stwo-
rzy¢ paradygmat europejskosci. Swoje tezy autorka popiera ciekawymi faktami
z historii kultury greckiej, azjatyckiej, a przede wszystkim jgzykoznawstwa.
Podwaza odrgbno$¢ wspoétczesnej kultury europejskiej z tej racji, ze Europej-
czycy z checig importuja wzorce kulturowe z USA. Europeistyka jako nauka
powinna wiec skoncentrowac sie na najlepszych osiagnieciach humanistyki
i zachowac to, co jeszcze zostato z cywilizacji europe)skiej.

Podtytut recenzowanej ksiazki Wlasnosé¢ - rynek - osobowos¢ odnosi sig
do tematyki trzech pozostatych czgsci pracy. W procesie integracji europejskiej
przeobrazaja sig, zwlaszcza w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej, sto-
sunki wlasnosci, wytwarza si¢ wolny rynek, a co za tym idzie, zmieniajg sig
postawy i osobowosci ludzi poddanych tak radykalnym procesom.

Czesé poswiecong zmianom wiasnosci 1 ich konsekwencjom spolecznym
otwiera artykut Z. Galora pt. Stara wlasnos¢ w Nowej Europie omawiajacy
procesy przeksztalcania panstwowych i uspolecznionych form wlasnosci
w prywatng wiasnos¢ kapitalistyczng. W Polsce na poczatku lat dziewigc-
dziesiatych prywatyzacja miata gwaltowny charakter. W rezultacie okazato sig,
co szczegolnie podkresla autor, ze nie liczono si¢ zbytnio z kosztami spolecz-
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nymi tych zmian. W dalszym ciagu w mysleniu o stosunkach wlasnosci czesto
funkcjonuja stereotypy poznawcze zaczerpnigte z ekonomii neoklasycznej.

Z. Chyra-Rolicz w swoim opracowaniu charakteryzuje spéldzielczosé
w Europie Zachodniej, ktéra w przeciwienstwie do Polski odradza sig, zwlasz-
cza w Srodowiskach wiejskich, rowniez tam, gdzie panstwo wycofuje sig¢
z funkcji opiekunczych. Dlatego powstajace spoidzielnie dzialaja przede
wszystkim w sferze ustug socjalnych i opieki spotecznej. Autorka zwraca uwa-
g¢, ze spoldzielcze formy wiasnosci sg jednym ze sposobéw zmniejszenia
bezrobocia poprzez aktywizacj¢ kobiet czy osob starszych, czyli tych grup,
ktére maja mniejsze szanse na rynku pracy.

W strukture stosunkéw wilasnosciowych wpisuja si¢ nie tylko posiadacze
dobr i ustug, ale réwniez kategorie osob biednych. O. Meldgaard w artykule
Stara i nowa bieda w Europie przedstawia ewoluowanie pojecia biedy. We
wspotczesnej Europie bieda nie oznacza juz tylko braku srodkéw na fizyczne
przezycie, ale ma konotacje socjologiczne. Dlatego autorka postuguje sig
trafniejszym pojeciem spolecznego wykluczenia, ktore oznacza brak mozli-
wosci realizacji powszechnie panujacych standardow zycia. Podstawowym
powodem spolecznej marginalizacji jest bezrobocie wynikajace z braku za-
potrzebowania na pracownikéw o niskich kwalifikacjach.

Ostatnia pozycja tej czgsci pracy jest tekst L. Wrocinskiej-Stawskiej pt.
Pomoc spoleczna w Starej i Nowej Europie, w czg¢$ci korespondujacy z tekstem
Z. Chyry-Rolicz.

Cze$¢ trzecia poswigcona roli rynku otwiera artykut T. Kujaczynskiego pt.
Stosunki wlasnosci a integracja z Uniq Europejskq. Ze wzglgdu na zawartos¢
tekst ten nalezaloby umiesci¢ w czesci poprzedniej. Ponadto w spisie tresci
oraz w streszczeniu ma on odmienny tytul: Wiasnosé¢ i rynek a integracja
z Uniq Europejskq. Autor opisuje koncepcje wiasnosci prywatnej w réznych
doktrynach spolecznych, ponadto skupia si¢ na zagadnieniach ochrony wias-
nosci intelektualnej i przemystowe;.

Za znakomity nalezy uznaé kolejny tekst, piora H. Paszkego, pt. Postep
i regres w zarzqdzaniu zasobami ludzkimi w Europie, prezentujacy aktualne
tendencje w zarzadzaniu personelem. Personel uznawany jest za podstawowy
i strategiczny element firmy, ktérego jakos¢ powoduje przewage kon-
kurencyjna na rynku. W zalozeniu oznacza to realizacj¢ w zakladzie pracy war-
tosci humanistycznych, ale w rzeczywistosci podwyzszanie jakosci zasobow
ludzkich dotyczy przede wszystkim elity specjalistow, natomiast wobec prze-
wazajacej czesci nisko wykwalifikowanej zalogi stosuje sig¢ ilosciowa redukcjg.
Autor wyraznie stawia tezg¢, ze takie dzialania swiadcza o zakamuflowanym
instrumentalnym podejsciu do pracownika i dominacji aspektu ekonomicznego
w funkcjonowaniu przedsigbiorstwa.

W. Luczka-Bakuta w artykule Adaptacja przedsiebiorstw do wspolcze-
snych procesow integracji i globalizacji bardzo ogdlnie podeszta do tytuto-
wego zagadnienia. Stworzenie jednolitego rynku stawia przed polskimi firma-
mi konieczno$¢ podjecia proceséw dostosowawczych, aby sprostaé zwigk-
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szonej konkurencji. Glebokie przeobrazenia dotycza zaréwno struktur produk-
cyjnych i technologii, jak i form organizacji i zarzadzania.

Jednym z lepszych artykuldw recenzowanej ksigzki jest opracowanie
J. Reichela pt. Antyrynek? System bezgotowkowej wymiany lokalnej w Europie.
Autor prezentuje istote systemu bezgotowkowej wymiany lokalnej nazywa-
nego w skrécie LETS. Podstawg tego systemu jest fakt, ze kazdy czlowiek
moze $wiadczy¢ swoje ustugi na rzecz innych i korzystaé z ich oferty w pro-
cesie wymiany, ktora najlepiej sie sprawdza w spolecznosci lokalnej. Do
rozliczen tylko wewnatrz sieci uzywa sie quasi-waluty. System LETS jest
szczegdlnie korzystny dla ludzi ubogich i bezrobotnych, ktérzy nie dysponujac
duzymi srodkami finansowymi, moga poprzez uczestnictwo w systemie osiag-
nac¢ dochody, rozwija¢ swoje umiejetnosci, nawigzywaé wigzi spoleczne i
w ten sposob likwidowaé poczucie wykluczenia spotecznego.

Ostatnia czgs¢ ksiazki, zatytutowana Osobowos¢é a europejskie stosunki
wlasno$ciowo-rynkowe, poswigcona jest przemianom w strukturach osobo-
wosci wynikajacych ze zmian w sferze spoleczno-gospodarczej. Zawiera arty-
kuly T. Poplawskiego, A. Borowicza i K. Wojnowskiego. Na uwage zastuguja
przede wszystkim dwa pierwsze teksty. Artykul T. Poplawskiego analizuje
typy osobowosciowe charakterystyczne dla peryferium. Autor postuguje sie
pojeciem peryferyjnosci jako obszaru z dala od nowych idei i wartosci, ze
spetryfikowanymi stosunkami spolecznymi. Spoteczefistwo takie wytwarza o-
sobowo$é zasciankowa, ktéra tkwi miedzy presja ze strony otoczenia i wy-
zwaniami nowoczesnej rzeczywistosci. W Polsce powszechnym typem oso-
bowosci peryferyjnej byt typ cztowieka ,,zaradnego”, ktory — cheac polepszyé
swojg sytuacj¢ materialng — podejmowal dzialania w nielegalnych niszach
gospodarki socjalistycznej (wyjazdy handlowe, dodatkowe etaty, tzw. fuchy).
Nie zgadzam si¢ jednak z autorem, Ze ten typ osobowosci fatwo jest przek-
sztalci¢ w nowych realiach spolecznych w przedsigbiorce. Osobowos¢ ,,za-
radna™ sprawnie funkcjonowata, wykorzystujac ztg kontrole starego systemu
(np. staba dyscyplira pracy). Czlowiek podejmujacy dziatania dodatkowe nie
ryzykowal utrata podstawowych dochodow, a wigc nie podejmowal ryzyka
kojarzonego z osobowoscig przedsigbiorcza i rynkiem. Postawe taka przeja-
wiali natomiast tzw. prywaciarze, ktdrzy sami tworzyli dla siebie miejsca pra-
cy, ponoszac przy tym ryzyko egzystencjalne.

Artykut A. Borowicza o zréznicowaniu osobowosci rozwija tg¢ pro-
blematyke. Autor przedstawia wyniki badan nad mechanizmami osobowoscio-
wymi w procesie zmian systemowych. Wyréznit cztery podstawowe typy
osobowosciowe: tworcy, osobowosci koniunkturalne i pasozytujace oraz ule-
gajacy marginalizacji. Ten ostatni typ najostrzej ujawnil si¢ w wyniku pro-
cesow transformacji. Obejmuje on kategorie bezrobotnych, wigzniéw, bezdom-
nych. Gospodarka wolnorynkowa stwarza zapotrzebowanie przede wszystkim
na osoby o osobowosci tworcze;.

Zamykajacy ksiazke artykut K. Wojnowicza pt. Osobowosciowe uwarun-
kowania europejskich proceséw integracyjno-wspolnotowych wyrbznia si¢ na
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tle pozostatych tekstow bardzo zawitym stylem, w ktorym jest wiele zbytecz-
nego naukowego zargonu.

Ksiazka zawiera takze noty biograficzno-bibliograficzne o autorach w je-
zyku polskim i angielskim.

Uwazam, ze recenzowana ksigzka stanowi interesujaca pozycje na rynku
wydawniczym wérod publikacji o integracji europejskiej. Niewatpliwa jej za-
leta jest ukazanie zaleznos$ci migdzy zmianami w sferze ekonomicznej a two-
rzeniem si¢ nowych typéw osobowoéci w Europie. Widoczny jest réwniez
nacisk, jaki autorzy publikacji kiada na spoleczne koszty transformacji spo-
fecznej i integracji z Unia Europejska. Ksigzka nie ma jednak charakteru
pesymistycznego. Autorzy pokazuja, jak Nowa Europa probuje sobie radzié
z bezrobociem i spoleczng marginalizacja. Przykiadem tego sa spoldzielnie czy
system LETS. Publikacja pokazuje wiec rozwiazania, z ktérych skorzystaé
moze takze Polska.

Iwona Kaczmarek-Murzyniec

Zielona Gora. Socjologiczne studium miasta i jego mieszkancow, red. Irena
Machaj, Zywia Leszkowicz-Baczyiiska, Mirostaw Zdulski, Oficyna Wydawni-
cza ,,Jmpuls”, Krakéw 2001, s. 210.

Ksiazka prezentuje Zielona Gore oczami socjologa. Jest efektem przepro-
wadzonych badan, ktérych celem byto wykrycie sit spolecznych mogacych si¢
przyczynié¢ do rozwoju miasta pod wzglgdem spoteczno-gospodarczo-kulturo-
wym.

Wprowadzenie Ireny Machaj zawiera panorameg ujg¢ teoretycznych wy-
stepujacych w socjologii miasta oraz charakterystyke zalozen humanistycznej
perspektywy w badaniach rozwoju lokalnego jako orientacji przyjgtej przez
badaczy.

W pierwszej czeSci pracy, dotyczacej historycznych i przestrzennych
aspektow Zielonej Gory, Mirostaw Zdulski przedstawia miasto ze wzgledu na
jego historig i potozenie wzgledem szlakéw komunikacyjnych. Pozwala to za-
prezentowaé rozwdj Zielonej Gory w perspektywie ,,dhugiego trwania”. Badacz
odstania przed czytelnikiem kulisy rozwoju przestrzennego miasta od
najwczeséniejszych lat jego istnienia przez okres industrializacji, czasy powo-
jenne, az po wyzwania lat transformacji ustrojowej do roku 1998. M. Zdulski
zajmuje si¢ takze tematyka $wiadomos$ciowych strukturalizacji przestrzeni
miasta. Odwoluje si¢ do badar przeprowadzonych w 1998 roku wsrod miesz-
kancéw Zielonej Gory. Poréwnuje administracyjne granice miasta z tym, jak
postrzegaja je mieszkancy. Podobnej analizie poddaje relacje migdzy urbanis-
tycznym podziatem przestrzeni a jego percepcja przez zielonogérzan. Badania
dotyczyly takze waloryzacji przestrzeni miejskiej ze wzgledu na jej cechy
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urbanistyczno-architektoniczne, estetyczne, funkcjonalne i spoteczne. Inne po-
ruszane w badaniach zagadnienia to postrzeganie centrum, ocena zwartosci,
funkcjonalnosci miasta, propozycje kierunkéw dalszej jego rozbudowy, prze-
widywana przyszfa liczba mieszkancow i zwigzane z tym funkcje, ktore miasto
mialoby penic.

Druga czes$c¢ ksiazki poswiecona jest mieszkanicom Zielonej Géry. Zywia
Leszkowicz-Baczynska skupia sig tu na analizie wigzi mieszkaficow z miastem.
Stara si¢ odtworzy¢ ich wyobrazenia o ,miescie optymalnym” i pokazaé szan-
se Zielonej Gory, by tym wyobrazeniom sprostaé¢. Droga do tego celu miatoby
by¢ rozwijanie lokalizmu (podmiotowosci). Do podejmowania dziatai na rzecz
miasta i jego mieszkancow skiania¢ moze przywiazanie do miejsca zamiesz-
kania wynikajace m.in. z wigzi migdzyludzkich opartych na wspdlnym roz-
wigzywaniu pojawiajacych si¢ na tym obszarze probleméw. Zielona Gora jako
miasto sSredniej wielkosci sprzyja takim wigziom, jest wiec szczegGlnie pre-
destynowana do tego, by sta¢ sig ,,miastem optymalnym”. Przechodzac do za-
gadnien zwigzanych z zadowoleniem z zamieszkania w Zielonej Gorze (96,7%
respondentéw jest zadowolonych), Z. Leszkowicz-Baczyfiska zauwaza, iz na
zadowolenie wplywaja takie czynniki, jak: zasiedzialo$¢ na danym terenie,
estetyka miasta i jego wielkos¢. Niewielka procentowo grupa niezadowolonych
z zamieszkania w Zielonej Gorze uzasadnia swoja ocen¢ peryferyjnoscia
miasta i wysokimi kosztami utrzymania. Ponadto zwraca uwage rozbieznosé
pewnych elementéw wymienianych jako warunki zadowolenia z zycia w mies-
cie modelowym i czynnikéw, ktore faktycznie decyduja o zadowoleniu z za-
mieszkania w Zielonej Gorze. Na satysfakcje z miejsca zamieszkania nie miato
takze znaczacego wplywu poczucie bezpieczenstwa (az dwie trzecie miesz-
karicow zwracalo uwagg na braki w tej kwestii).

Dalsze partie opracowania Z. Leszkowicz-Baczynskiej dotycza pogladow
mieszkancow na infrastrukturg ustugowa i kulturalng oraz sposobow spedzania
wolnego czasu jako podstawy powstawania wiezi spolecznych. Ostatnig roz-
wazana kwestia sg wzory zwigzkow sgsiedzkich oraz rodzinno-towarzyskich.

Trzecia czgs$¢ recenzowanej publikacji dotyczy rozwoju lokalnego i jego
strukturalnych uwarunkowan. 1. Machaj odtwarza spoteczne problemy miasta,
tak jak rysuja si¢ one w $wiadomosci zielonogérzan. Wymieniane przez nich
kwestie wymagajace rozwiazania to: poprawa ukfadu komunikacyjnego, po-
prawa estetyki miasta, zmniejszenie bezrobocia, poprawa bezpieczenstwa. Au-
torka prezentuje takze stosunek mieszkancéw do réznych instrumentéw po-
prawy sytuacji w miescie. Ankietowani nie wyrazaja zgody na zmniejszanie
wydatkéw samorzadu na oswiate, sport, kulture i cele socjalne ani na zwigk-
szanie podatkéw od ludnosci. Che¢tnie widziane instrumenty rozwoju to przy-
cigganie obcego kapitatu oraz starania o wyzsze dotacje panstwowe. Kontro-
wersje wywoluja takie rozwigzania, jak rozwijanie w miescie przemyshu, nasi-
lenie prywatyzacji gospodarki komunalnej i podniesienie opodatkowania
przedsi¢biorstw; niezadowolenie budza takze zmniejszenie wydatkéw na ad-
ministracj¢ i obnizenie aktywnosci rady miasta.
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I. Machaj analizuje, w jaki sposdb instytucje przedstawicielskie sa odbie-
rane przez mieszkaficow oraz jakie jest poczucie wplywu zielonogérzan na
zycie publiczne miasta. Te czg$é zamykaja rozwazania nad wizerunkiem ustro-
Ju zbiorowosci miejskiej zrekonstruowanym na podstawie opinii mieszkaficow
o regutach spolecznego zorganizowania oraz o podmiotach odpowiedzialnych
za rozwigzywanie poszczegoinych probleméw miasta. Wniosek z badani jest
taki, ze praktyka samorzadowa znacznie si¢ rézni od oczekiwan mieszkancow
w tej kwestii. |

Zakonczenie, rowniez autorstwa . Machaj, powraca do zagadnien rozwoju
lokalnego i prezentuje zarys koncepcji takiego rozwoju oraz mozliwosci jego
wykorzystania w §wietle wynikéw przeprowadzonych badan

Ksiazka ma szczegélne znaczenie dla mieszkancow Zielonej Gory, jest to
bowiem publikacja o nich i dla nich. Wyniki i naukowa interpretacja badar nad
mieszkancami miasta stanowia cenne zrodlo wiedzy dla wszystkich, ktérzy
w tym mieScie zyja i pracuja. Dodatkowym atutem tego wydawnictwa sa dofa-
czone mapy dotyczace omawianych zagadnien, co pozwala na odnoszenie tres-
ci ksigzki do konkretnych obszaréw w przestrzeni miejskiej. Publikacjg t¢ na-
lezy uzna¢ za wazna, cickawa i potrzebng. Pozwala ona poszerzy¢ wiedzg
o Zielonej Gorze i procesach w niej zachodzacych, co — poza walorami po-
znawezymi — umozliwia wykorzystanie tej wiedzy w dziataniach praktycz-
nych podejmowanych przez wiadze miejskie.

Artur Kinal



