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PROBLEMY I WYZWANIA WSPOLCZESNEJ EDUKACJI
W ZMIENIAJACEJ SIE RZECZYWISTOSCI SPOLECZNEJ —
WPROWADZENIE W PROBLEMATYKE

Zmiany towarzyszyly cztowiekowi od zawsze. Sg one nieodlacznym elemen-
tem ewolucji, rozwoju, postepu. Juz Heraklit z Efezu twierdzil, ze ,jedyna
stala rzecza w zyciu jest zmiana”. Ponowoczesne spoteczenstwa w globalnym
$wiecie funkcjonuja w kontekécie permanentnych zmian. Anthony Giddens
uwaza, ze ,yozwoj nowoczesnych instytucji spotecznych oraz ich ogélnoswia-
towy zasieg stwarzaja ludziom nieporéwnywalnie wieksze mozliwosci prze-
zycia bezpiecznego i przynoszacego satysfakcje zycia niz w ktérymkolwiek
z systemow przednowoczesnych. Nowoczesno$é ma jednak takze mroczna
strone” (Giddens 2008, s. 5). Zagrozenia Giddens dostrzega w zagubieniu
jednostki pomiedzy globalnymi aspiracjami nowoczesnosci a lokalnym wy-
miarem ludzkiej egzystencji, reorganizacji stosunkéw spotecznych w kon-
tekscie spoteczenstwa sieci, ciagtych, coraz to nowych wyzwan zwiazanych
z procesami marginalizacji, wykluczenia, réznicowania, rozbiciu zaleznosci
czasoprzestrzennej. Zmiany w $wiecie realnym i wirtualnym, przeobraze-
nia spoteczne kreujace wsrdd coraz mtodszych pokolenn konsumpcyjng ,kul-
ture instant”, oderwanie zycia od kontekstu czasu i konkretnego miejsca,
brak oparcia w rodzinie i wspoélnocie lokalnej, globalna sie¢ wyzwan, ale
tez 1 negatywnych zaleznosci to tylko niektore z kwestii czesto interpreto-
wanych jako zagrozenia w coraz powszechniejszym dyskursie dotyczacym
zmian i wynikajacych z nich wyzwan.

Zmiany w systemie edukacji, podobnie jak w innych podsystemach spo-
tecznych, sa zjawiskiem naturalnym, zachodzacym od poczatku ich istnie-
nia. Wspolezesnosé jednak — jak pisze Roman Schulz (1980, s. 13-14) —
charakteryzuje ich wyjatkowo silne natezenie i wyjatkowo szeroki zakres.
Stad tez problematyka zmian w ogdle i zmian edukacyjnych jako pewnego
ich typu, cieszy sie rosnacym zainteresowaniem zaréwno wsrod przedstawi-
cieli r6znorodnych dyscyplin naukowych, jak i wsréd praktykéw. To rosnace
zainteresowanie zmianami w obszarze edukacji w krajach Europy Srodkowo-
Wschodniej stalo sie szczegdlnie wyrazne w ostatnich dziesiecioleciach.
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Transformacje polityczno-spoteczne w Srodkowo-Wschodniej czesci na-
szego kontynentu pociagnely za soba nie tylko przeobrazenia ekonomicz-
ne, ale takze ujawnilty koniecznosé¢ reform niemalze wszystkich sfer zZycia
spolecznego. Wsrod najintensywniej reformowanych obszaréw znalazt sie
system oswiatowy, ktorego struktura i zasady funkcjonowania przez okres
minionych dekad ulegly i ciagle ulegaja znaczacym przemianom. Obejmuja
one wszystkie poziomy edukacji — poczynajac od szczebla elementarnego,
a na szkolnictwie wyzszym konczac.

Kierujac sie przekonaniem, ze zaréwno dla Autoréw, jak i Czytelnikow
te niezwykle dynamiczne i glebokie przeobrazenia edukacji oraz ich wielo-
rakie uwarunkowania stanowig obszary zainteresowan nie tylko w wymiarze
naukowo — badawczym, ale takze praktycznym, dokonaliémy zestawienia
wybranych tekstéw, opatrujac je wspélnym tytutem Problemy @ wyzwania
wspotczesne] edukacyi w zmieniajgcej sie rzeczywistosci spoteczney.

Zmiany spoteczne w réznych obszarach i kontekstach staly sie przedmio-
tem rozwazan zaréwno teoretykow, jak i praktykow zwiazanych z edukacja.

Przedktadane w tym tomie teksty proponuja Czytelnikom refleksje wpi-
sujace sie w dyskurs na temat zmian we wspoélczesnej edukacji w szerokim
tego stowa znaczeniu ujmowanych zaréwno w kategoriach teoretycznych, jak
i praktycznych. Niektore teksty wykraczaja poza perspektywe Scisle peda-
gogiczna i ukazuja poruszana problematyke z innego, moze nieco szerszego
punktu widzenia. Takie zestawienie tekstéw bylo dzialaniem celowym, ktore
wpisuje si¢ w odpowiedz srodowiska skupionego wokoét edukacji na potrzebe
widzenia tej waznej aktywnosci czlowieka i jej uwarunkowan w jak najszer-
szym kontekscie.

Tom rozpoczyna artykut The Polish Police and its educational role in
the context of changes in post-modern global society. Autorzy podejmuja
zagadnienie funkcjonowania stuzb mundurowych w opartym na wiedzy po-
nowoczesnym spoteczenistwie. Rekomendacje przedstawione przez Autorow
a wynikajace z wnikliwej analizy organizacyjnych i merytorycznych uwa-
runkowan zmian w obszarze pedagogizacji policji ukazuja potrzebe dalszych
dziatan na plaszczyznie zaréwno teoretycznej, jak i praktycznej. W opiniach
przedstawionych w tekscie potrzeba dalszego kreowania kultury pedagogicz-
nej shuzb mundurowych jest obecna nie tylko wsrod samych funkcjonariuszy,
ale przede wszystkim wyrazana jest w oczekiwaniach réznych grup spotecz-
nych.

W kolejnym tekscie zatytutowanym Projecting the potential impact of
covid-19 school closures in Poland and abroad on the students sense of secu-
rity. Analysis of the phenomenon in the light of research in the literature on
the subject Autorka podejmuje bardzo aktualny i wazny temat zmian wy-
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wotanych w systemie edukacji poprzez pandemie COVID-19. Potrzeba cze-
sto niestandardowych dziatan zaskoczylta niemal wszystkich. Trudno$ciom
organizacyjnym towarzyszy! lek i niepewnos¢ obecne zaréwno wéroéd na-
uczycieli, jak i uczniéw oraz ich rodzicow. Autorka tekstu, odnoszac sie
do przeprowadzonych badan, porusza bardzo istotne zagadnienie poczucia
bezpieczenstwa wsroéd ucznidow. Zapewnienie poczucia bezpieczenistwa, nie-
odzownego warunku lepszego samopoczucia i dobrostanu ucznidéw, jawi sie
w prezentowanym tekscie jako potrzeba, ktorej realizacja staje sie pilnym
wyzwaniem stojacym przed realizatorami procesu edukacyjnego.

Autor artykutu zatytutowanego Edukacja wielokulturowa wczoraj, mie-
dzykulturowa dzis, transkulturowa jutro, kierujac sie coraz powszechniejszym
przekonaniem o potrzebie zastapienia edukacji wielokulturowej na edukacje
miedzykulturowa, w ktorej akcentuje sie transkulturowy charakter proceséow
wzajemnego uczenia sie i wymiany idei, proponuje przyjrzenie si¢ wybra-
nym elementom programu Szkolty Dialogu. W tekscie znajdziemy odwotanie
do analizy iloSciowej oraz jakosciowej dziatan podjetych w Murowanej Go-
$linie. Na podstawie tych analiz Autor wykazuje efektywnosé¢ opisywanych
programéw w budowaniu pozytywnych postaw mltodziezy wobec miejsca za-
mieszkania oraz jej gotowos¢ do podejmowania aktywnosci na rzecz lokalnej
spotecznodci.

Tekst zatytutowany Research thoughts on the education of reaching old
age and the ageing process koncentruje sie wokoél poznania opinii i wiedzy
nauczycieli dotyczacych starosci i starzenia sie. Na podstawie badan prze-
prowadzonych wsroéd nauczycieli szkot podstawowych wojewodztwa opol-
skiego Autorzy artykulu wykazali, iz pomimo obecno$ci omawianej tema-
tyki w aktywnosci edukacyjnej podejmowanej w szkotach, istnieje widocz-
na potrzeba jej poszerzenia i uaktualnienia. Istotna jest takze koniecznosé
wsparcia nauczycieli w procesie zmiany sposobu postrzegania przez dzieci
i mtodziez starosci, starzenia sie.

Celem kolejnego artykutu zatytutowanego Health education and preven-
tion amongst the elderly and chronically ill jest zaznajomienie Czytelnikdw
ze znaczeniem edukacji zdrowotnej i profilaktyki zdrowotnej wsrod osob
starszych i przewlekle chorych. Autorzy tekstu, odwotujac sie do najnow-
szych rozwigzan oferowanych nam przez wspotczesng nauke, wykazuja, iz
wspolczesna edukacja zdrowotna powinna wykorzystywaé hybrydowe narze-
dzia wynikajace z wykorzystania telemedycyny. Nie nalezy oczywiscie za-
pominaé o powiazaniu tych rozwiazan z tradycyjnymi metodami. Istotnym
jest, w opinii Autoréw, prawidlowy, oparty na potwierdzonych wynikach
naukowo-badawczych dobor informacji docierajacych do pacjentow.
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Autorka tekstu zatytutowanego Competences of a special educator in
pre-school and early school education koncentruje sie na zagadnieniach kom-
petencji pedagogéw specjalnych pracujacych w przedszkolach oraz klasach
I-TIT szkoét podstawowych. Nauczyciele pomocniczy w placowkach eduka-
cji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, co oméwiono w artykule, oprocz okre-
Slonych kwalifikacji formalnych, powinni wykazywaé¢ sie okreslong wiedza
i umiejetnosciami oraz postawami umozliwiajacymi wlasciwie realizowana
prace z dzieémi niepelnosprawnymi intelektualnie.

Wtasciwa, odpowiadajaca na coraz bardziej zréznicowane potrzeby roz-
nych srodowisk organizacja procesu edukacyjnego we wspodlczesnym spote-
czenstwie wigze sie niewatpliwie z koniecznoscia zaznajamiania sie z istnie-
jacymi juz rozwiazaniami i wyzwaniami realizowanymi w innych krajach.
Autorzy artykutu Wyzwania oraz kierunki rozwoju edukacji w zakresie bio-
technologii w Anglii koncentrujg sie na edukacji biotechnologicznej realizo-
wanej w Anglii. Ten obszar edukacji narazony jest, jak wykazuja Autorzy,
na wielorakie wplywy spoteczne a przede wszystkim polityczne. Ma to cze-
sto skutek ttumigcy rozwdj i innowacyjnosé. Artykut przedstawia kodeks
najlepszych praktyk ksztatcenia biotechnologicznego dotyczacych zaréwno
przygotowania kadry pedagogicznej, jak i zrozumienia priorytetowego zna-
czenia zagadnien z obszaru biotechnologii. Przestrzeganie omawianych w ar-
tykule zasad powinno doprowadzi¢ do realizacji najwiekszego wyzwania sto-
jacego przed biotechnologia, jakim jest jej zrozumienie spoteczne.

Kolejny artykul dotyczy takze obszaru edukacji w zakresie biotech-
nologii realizowanej w Anglii. Autorki tego tekstu zatytutowanego Polity-
ka oSwiatowa w Anglii w zakresie edukacji biotechnologii na tle przemian
spoteczno-kulturowych staraja sie wykaza¢ ogromny wptyw biotechnologii
w kontekscie znajomosci i zrozumienia jej podstaw na inne dziedziny zy-
cia. Celem nadrzednym realizowanej w Anglii edukacji biotechnologicznej
jest wykreowanie wéréd mtodych ludzi kompetencji do wyjasniania wita-
snych wartosci oraz odpowiadania na trudne pytania a co najwazniejsze de-
cydowania w kontrowersyjnych kwestiach biotechnologicznych. W artykule
omoéwione zostaly wybrane rozwiazania wykorzystane w systemie edukacji
biotechnologicznej w Anglii takie jak powotanie specjalnej Grupy Doradz-
twa ds. Polityki Edukacyjnej czy organizacje paneli obywatelskich.

Jezyk migowy moze by¢ postrzegany jako bardzo istotny element ksztat-
towania tozsamosci kulturowej spotecznosci Gtuchych. Autorka artykutu
Miedzy ciszq a ciszq stowa sie kolyszq — polski jezyk migowy (PJM) jako
element identyfikacyi spotecznej Gtuchych wykazuje, ze réznorodne aspekty
kultury Gluchych wymagaja dalszego zainteresowania zaréwno teoretykow,
jak i praktykow funkcjonujacych w tym obszarze. Nalezy zwroci¢ uwage nie
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tylko na takie aspekty jak komunikacja os6b Gtuchych w instytucjach uzy-
tecznosci publicznej, ale takze na istotne uwarunkowania prawne dotycza-
ce edukacji os6b Ghtuchych. Autorka, opisujac historie powstania i rozwoju
oraz odnoszac sie do réznorodnych aspektow stosowania Polskiego Jezyka
Migowego, uswiadamia Czytelnikom bardzo wazne znaczenie specyfiki tego
jezyka i jego odmiennodci od innych jezykéw migowych uzywanych w innych
krajach.

Celem artykulu zatytulowanego Oddziatywania psychoedukacyjne
a wiedza o sobie dorostych o0sob ze spektrum autyzmu jest oméwienie zna-
czenia oddziatywan psychoedukacyjnych dla samowiedzy dorostych oséb ze
spektrum autyzmu. Autor tekstu podkresla specyficzny charakter prowa-
dzonych i opisanych badan wynikajacy z charakterystycznych dla oséb au-
tystycznych trudnosci w sferze komunikacyjnej. Wymagato to zastosowania
bardzo zindywidualizowanego podejscia do kazdej osoby badanej. Wspo-
mniane badania wykazaly szczegblne znaczenie wlasciwego sposobu prze-
prowadzania wszelkich oddzialywan edukacyjnych wobec osob autystycz-
nych. Wtasciwie przeprowadzone oddziatywania edukacyjno-terapeutyczne
rozwijaja u adresatéw wiedze o sobie, a takze umiejetnosci zwigzane z sa-
moregulacja i samostanowieniem.

Jednym z istotnych wyzwar stojacych przed ponowoczesnym spoteczeri-
stwem opartym na technologiach informacyjnych jest edukacja medialna.
Autorka artykutu Fdukacja medialna w zmieniajgcym sie spoteczeristwie in-
formacyjnym wykazuje potrzebe praktykowania edukacji medialnej w wieku
przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Na podstawie wnikliwych rozwazan teo-
retycznych Autorka wykazuje koniecznos¢ wspolpracy srodowiska rodzinne-
go i szkolnego w procesie wdrazania wszelkich elementéw edukacji medial-
nej.

Tekst kolejny zostal zatytutowany Akceptacja idei odpowiedzialnosci za
zdrowie wtasne 1 innych przez kandydatow do zawodu nauczycielskiego — wy-
zwanie w ksztatceniu wyzszym. Jego Autorka omawiajac przeprowadzenie
oraz analize badania dotyczacego opinii na temat podjecia odpowiedzial-
nosci za zdrowie wtasne i innych przez kandydatéw do zawodu nauczyciel-
skiego przedstawita wiele aspektow aktualnego postrzegania zaréwno wtla-
Sciwie realizowanej edukacji zdrowotnej, jak i uwarunkowan funkcjonowania
nauczycieli we wspotczesnej szkole. Istotnym czynnikiem wplywajacym na
postawy przysztych nauczycieli, co wynika z omawianych w prezentowanym
tekscie badan, jest niewatpliwie ich poczucie odpowiedzialnosci za zdrowie
wtlasne i innych. Ta kwestia stanowi takze istotne wyzwanie dla wspotcze-
snej edukacji zawodowej przysztych nauczycieli.
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Jak juz wczesniej zostalo wspomniane, powszechng stala sie potrzeba
coraz szerszego i powszechniejszego wprowadzania elementéw edukacyjnych
do pracy stuzb mundurowych, szczegoblnie policji. Potrzeba ta nabiera istot-
nego znaczenia w sytuacji interwencji policyjnej, ktorej towarzysza czesto
emocje, strach, poczucie zagrozenia. Autor artykutu Fdukacyjne aspekty in-
terwencji policyjnych analizujac teksty i materiaty zrodtowe, wykazuje, iz
przebieg dziatan policyjnych, szczegélnie prowadzonych w spotecznosciach
lokalnych, moze zostaé¢ odpowiednio uksztaltowany poprzez wtasciwe uzy-
cie przez policjanta réznorodnych narzedzi edukacyjnych. Autor, odwolujac
sie do filozofii Comunity Policing wskazuje na edukacje jako droge do po-
prawy skutecznosci i jakosci dziatan policyjnych opartych na wspotpracy ze
spolecznodcia lokalna.

Tekstem zamykajacym przedstawiany Czytelnikom tom jest artykut
zatytutowany Kulturowo-edukacyjny wymiar rewitalizacji miasta. Autor
przedstawia propozycje wdrozenia programu rewitalizacji kulturowej zwia-
zanej z winiarskimi zabytkami i artefaktami Zielonej Goéry. Propozycja opie-
ra sie na innowacyjnym potaczeniu idei rewitalizacji spolecznej z projektem
dzielnic kulturowych. Rewitalizacja kulturowa, w zamysle Autora, stuzy
wprowadzeniu innowacyjnych dzialan edukacyjnych opartych na tradycji
winiarskiej obecnej w miescie Zielona Gora.

Zmiany, takze te niespodziewane, co pokazala pandemia COVID-19,
towarzysza czlowiekowi i z pewnoscia beda towarzyszyly w réznorodnych
aspektach podejmowanej przez niego aktywnodci. Dotyczy to takze eduka-
cji. Prezentowane w niniejszym tomie Rocznika Lubuskiego teksty natury
zaréwno teoretycznej, jak i praktycznej, przedstawily Czytelnikom rézno-
rodne, czesto bardzo odmienne sposoby postrzegania roli edukacji wobec
pojawiajacych sie w ponowoczesnym spoteczeristwie zmian. Mamy gleboka
nadzieje, ze efektem lektury prezentowanych tekstow bedzie nie tylko po-
glebiona refleksja nad zagadnieniami teoretycznymi, ale réwniez inspiracja
do podejmowania dzialan praktycznych w obszarze edukacji.

Mirostaw Kowalski
Andrzej Zygadto
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the police also have an educational function. The mission of the Polish
police in recent years has had to be redefined in the spirit of Community
Policing. Contemporary police officers must actively cooperate with their
local environment, becoming not only participants but also creators of
changes. Recommendations resulting from the analysis of organizational
and substantive conditions of changes in the area of police pedagogy made
by the authors are helpful in better shaping of pedagogical culture of
police officers. In the global world, the analysed experiences and presented
recommendations can be implemented also in other societies.

POLSKA POLICJA 1 JEJ EDUKACYJNA ROLA W KONTEKSCIE
PRZEMIAN W PONOWOCZESNYM SPOLECZENSTWIE GLOBAL-
NYM

Stowa kluczowe: ponowoczesne spoleczenstwo, kultura organizacyjna,
polska policja, kultura pedagogiczna, edukacja, oddzialywanie wychowaw-
cze, dziatalnosé wychowawcza i profilaktyczna polskiej policji.

Ciagle zmieniajace sie ponowoczesne spoleczeristwo w globalnym $wiecie
wymaga sprawnego funkcjonowania wszystkich organizacji. Stuzby mundu-
rowe chcace wladciwie wypeliaé¢ swoje zadania w spoleczeristwie opartym
na wiedzy musza uczestniczy¢é w procesie permanentnych zmian. Poza pod-
stawowymi funkcjami takimi jak prewencyjna i represyjna, policja pelni
takze funkcje edukacyjna. Misja polskiej policji w ostatnich latach musia-
ta zosta¢ przedefiniowana w duchu Comunity Policing. Wspotczedni funk-
cjonariusze policji musza aktywnie wspolpracowaé ze swoim srodowiskiem
lokalnym, stajac sie nie tylko uczestnikami, ale takze kreatorami zmian. Re-
komendacje wynikajace z dokonanej przez autoréw analizy organizacyjnych
i merytorycznych uwarunkowan zmian w obszarze pedagogizacji policji sta-
nowia pomoc w lepszym ksztaltowaniu kultury pedagogiczne;j.

Organizations in modern societies

Ever-changing post-modern society in the global world means there
is a great deal of permanent changes. They concern not only minor
adaptation activities but often require deep changes of the paradigm of
creating every organization. These processes cause significant differences in
modern societies. For some people, such permanent changes are associated
with a sense of uncertainty, a high level of risk or lack of security. For
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others, it may be a stimulus to take up challenges or to propose new, often
‘seditious’ ideas on the labour market. Kozminski (2004) calls this situation
“the growing uncertainty”. The author emphasizes not only the permanent
nature of global changes but also their unpredictability and an urgent need
for changes to the functioning of the entire organization or its particular
components.

Permanent changes in the global world and a variety of phenomena
which accompany them affect the functioning of modern organizations.
They have also an influence on a model of human resources
management. Despite the development of modern information technology,
the introduction of more and more advanced automation and robotization in
the manufacturing, trade and service processes, the creation of appropriate
conditions for employees’ development is still one of the main responsibilities
of all managers. Newer and newer factors appear both inside and outside
organizations. They must be taken into account in the selection of methods
used for human resources management. Among many external conditions,
there are a few of great importance: a growing impact of global competition,
the common use of new technologies (automation and robotics), shortening
of the “life cycle” of products and technologies, rapid devaluation of
knowledge, the “war for talents” as well as the changing demographic
situation (Juchnowicz 2012). The current functioning of the organization
is based on habits and stereotypes which have existed for many years. They
become less and less effective in the times of global competition. The above
mentioned authors (Juchnowicz 2012, Kozminski 2004) show the main areas
of change of almost every modern organization. These are:

— economic situation of the organization connected with its position on
an increasingly competitive market;

— company strategy;

— organizational management style, especially the changes in its
structure and the role of managers;

— innovative products, services and technologies as well as innovative
human resources management;

— organizational culture of the company;

— the labour market — changes from “employers’ labour market’ into
‘employees’ labour market’;

— competencies, skills and knowledge of workers (Juchnowicz 2012).

A significant part of the changes, both in the macro and in the
micro scale have concerned the quality of human capital that creates an
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organization. If an organization wants to operate efficiently on a competitive
market, its employees at all levels must develop their professional careers.
This development concerns not only professional skills and knowledge
essential to complete a task, but also skills and knowledge that affect
some changes of the organizational and personal attitudes in the sphere
of interpersonal relations, cooperation, contacts with other organizations
and customers. In many companies nowadays more and more emphasis is
put on “soft competencies practicing”. They include not only knowledge
and managerial skills — for managers, but are also directed at all
employees at all levels. Moreover, organizations recognize the need to
build teams of workers based on relational principles. Such teams should
be aware of their potential as well as ready to work on correcting
and eliminating inappropriate attitudes and behaviours. Organizations
are transformed into knowledge-based organizations. It means collecting,
distributing and, what is the most important, using knowledge (Juchnowicz
2012). Professional activity in such organizations creates good conditions for
lifelong development of all employees. It requires some special efforts (such
as training, coaching, mentoring) which support employees in the process of
continuous self-development, as well as the ability of critical, constructive
and responsible way of thinking.

Organizations operating on a global market which want to make
their members (i.e. owners, employers, employees, customers, contractors,
stakeholders) to be engaged and feel the sense of subjectivity have to
implement very thorough changes. The introduction of some only superficial
strategies, methods, techniques and tools (such as building employee
engagement and motivation, tools for management by objectives and
values) become a very ineffective process in the long periods of time.
Such actions sometimes allow for introducing a few changes to improve
relationships in organizations but these the changes are not deep enough
to ensure a company’s success on the competitive global market. Creating
a new organization or transforming an existing one into a system that
supports the conditions for the workers’ sense of subjectivity in interpersonal
relationships on a high level of engagement requires a thorough change
in the perception of both the organization itself and the role of each of
its members (change of the paradigm of organization functioning). It also
requires some changes in the perception of the role of work, its objectives and
effects that appear in each organization member’s life. The most important
changes (and probably the most difficult) are the ones in the attitude of
organization owners, founders and managers towards their own role in the
functioning of the company. It often means some difficulties because of
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traditional hierarchical understanding of the organizational structure and
the managers’ role in it. In order to study the process of introducing new
paradigms of creating organizational cultures, we have to look at some
important variations in the functioning of existing organizations in different
fields of human activity. Laloux (2014) proposed the division of those
styles, giving them symbolic names of colours relating to their relevant
characteristics.

Red organizations (impulsive) — based on strong authority. Fear is
the “glue” of the organization. The most important value is absolute
obedience. The activities of such an organization are focused on short
term effects. Examples of Red organizations include mafia, street
gangs, and tribal militias.

Amber organizations (conformist) — based on highly formal
roles within a formalized hierarchical pyramid. Members of such
organizations have specific, formal roles, duties and power. The future
for them is a repetition of the past so the current processes result
from long-term plans and repetitive activities. Examples of Amber
organizations include the Catholic church, army, most government
organizations, public school and health care systems.

Orange organizations (achiever) — their main goals are to beat
competition and achieve profit and growth mainly by being innovative.
FEmployees in such organizations are human resources which can
be used to obtain the best possible result. Examples of Orange
organizations include multinational companies and charter schools.
Green organizations (pluralistic) — based on the values of
equality, freedom and justice. Although such organizations still
have a traditional pyramid structure, they focus on culture and
empowerment to achieve extraordinary employee motivation and
engagement. Examples of Green organizations — culture-driven
organizations — cooperatives, some nongovernmental organizations
(Laloux 2014).

Despite many considerable differences, all the above organizational
styles have some common features. These include:

pyramid structure based on formalized hierarchy of positions;
top-down communication;

strictly fixed competencies, responsibilities and powers to make
decisions;

top-down transfer of tasks and control;
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— assessment and motivation system based on the principle of “carrot
and stick”;

— centrally determined budgets (Blikle 2017).

As far back as at the end of the 20" century, some scientists emphasized
the need for deeper changes in managers’ approach to human capital
management (Crozier 1993, Drucker 2000, Heich 2002). Drucker believed
that organizations which want to succeed by being leaders of changes on
the competitive market have to adopt the policy of creating changes. Such
companies and their all employees have to be flexible. The flexibility means
the need to change the managers’ expectations towards their workers. All
members of an organization have to adopt, not only to new, different,
changing conditions, tasks and situations, but also to present their own
activity and innovative attitude to work (Drucker 2000). The process of such
changes must rely on the cooperation of all employees in the field of values,
standards, norms, objectives and policies implemented in the organization
(Zygadlo 2016). Modern organizational culture should:

support the learning process of all employees through motivating and

rewarding;

— promote the process of sharing knowledge, skills, responsibilities and
empowerment;

— create a sense of community, co-ownership, and identification of all

organization members with the values and objectives of the company;

— create good atmosphere based on trust and honesty;

— support proactive and innovative attitudes, experiments and taking
responsible risks;

— promote team work by creating the right conditions for direct and
efficient communication;

— give greater freedom to act and take responsibility; tolerate various
points of view;

— be open to changes and support innovative thinking (Drucker 2000,
Zygadlo 2016).

The regularities of the process of adapting to changes and challenges in
the modern global world apply to all organizations. Especially those whose
purpose is to function in society and influence its members. The modern
understanding of the objectives of the functioning of uniformed services
assumes the need for active participation in social changes. The social and
political transformations after 1989 necessitated a reformulation of the role
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of the uniformed services in Poland. The police had to make the greatest
ideological, organisational and personnel changes.

The police as an organization in a modern society

Security researchers have concluded that over the last fifty years there
has been a clear increase in interest in the functioning of the police as
a result of the emergence of a sophisticated knowledge-based society, which
is aware of their rights, where democratic processes are accompanied by
the development of technology, urbanisation, mobility and globalisation
(Walsh, Conway 2011). The Polish Police is an institution that has been
particularly sensitive to social changes because although it has formally
existed since 1919, the period of World War II, and later the years of
the socialist Civic Militia, seriously damaged social trust and the vision
of the police as an institution which serves citizens. The idea of Community
Policing, understood as a socialized or community activity, implemented in
Western Europe and America since the 1970s, has been adopted in the last
two decades and intensively implemented into practice in Poland.

The community-oriented model of the police prefers the organization
of activities in which policies are developed and implemented according to
local needs. One needs to have insight into what people think and expect
from the police (Ponsaers 2001). Referring to American criminologists and
researchers of police issues, Czapska and Wojcikiewicz (1999, p. 18) claim
that “police officers are expected not only to ensure respect for the law, but
also to act as psychiatrists, marriage counsellors, social workers, and even
doctors or priests”. They also act as negotiators, teachers, and educators.
Police officers should be open to the problems of the citizens, show patience,
understanding and willingness to help; they should be more like a friend
than a representative of a state institution (Swierczewski, Kacprowicz 2021).
A modern police organization defines its own mission and objectives within
the framework of applicable law, taking into account social expectations.
The postulates of the local community determine the pro-active educational
activities of police officers.

Officers are required to be able to deal with a wide range of social
problems, not just law violations (Suci¢, Karlowi¢ 2017). Nowadays, in
addition to the traditional functions of the police: preventive, repressive
and service-oriented (Czapska, Wojcikiewicz 1999), an image of a new
educational /upbringing function emerges in social perception and in the
scientific discourse. Scientists believe that apart from statutory and
traditionally assigned tasks, the police often provide a number of social
services available to the local community 24 hours a day. This involves
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taking care of the homeless, helping addicts or neutralizing family disputes
before they escalate and turn into a criminal deed (Brogden, Nijhar 2005).

The increased social expectations towards the police also refer to the
quality of upbringing activities carried out as part of crime prevention.
Traditionally, the main addressees of educational influences are children
and adolescents, but the demographic changes of society, due to the aging
of the Polish population, require reorienting educational activities and
aiming them at adults, especially the elderly. The officers have become more
aware that they constitute an avant-garde professional group in the face of
social rehabilitation processes, because skilful communication and exerting
influence on a person at the threshold of a “criminal career” may contribute
to inhibiting destructive tendencies of criminogenic potential.

The inclusive model of including communities in the issues of local
security determines the development of police officers’ competencies, which
used to be reserved for social workers, educators, psychologists, and
sociologists. After the political changes in Poland in 1989, the awareness
of police officers and some of the public opinion was dominated by
the conviction that the so-called “hard prevention” has a functional
advantage over “soft prevention”, an example of which was the abandonment
of a five-year project called Local Police. Nowadays, the educational activity
of police officers is so important that the educational competencies of
officers should constitute an immanent element of their professional training.
Moreover, legal acts that define the scope of police activities contain
provisions which directly or indirectly emphasize the need to equip officers
with pedagogical knowledge and competencies.

Adaptation of pedagogical knowledge to police officers’
professional practice

The inclusion of pedagogical terminology in safety sciences resulted in an
attempt to decode the semantic meanings of the terms used in the cited
legal regulations. The term “upbringing” is the main point of the discussion
on the educational impact and, more broadly, on the pedagogical culture of
police officers.

In the opinions of lawyers, there is a view that the term “upbringing
impact” is imprecise (Jakubowska-Hara 2019). The lack of a code definition
of upbringing impact makes the concept unclear for those who should
apply the provision, which may lead to resignation from its application
or distortion of the idea of this form of reaction to an offence. In order
to understand the essence of upbringing impact, one should refer to the
achievements of pedagogy, or more precisely to the theory of education.
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Upbringing is the central object of interest for pedagogy. According to
Bogustaw Sliwerski: “almost every researcher of the essence of upbringing
indicates difficulties with its description and explanation. The very
understanding of the meaning of upbringing and the theoretical dispute
about its status and significance determine one of the most important areas
of controversy and discussion in pedagogy, penetrating at the same time into
practice” (Sliwerski 2007, p. 31). In pedagogy, upbringing “is sometimes
perceived as a unilateral influence of the educator on the pupil, at other
times as a specific type of mutual interaction or as a process taking place in
the human life environment” (Sliwerski 2007, p. 31). In social interaction,
police officers are often in a face-to-face confrontational situation or they
influence a group of people, but it is difficult to define the moment when
this interaction contains the features of an educational /upbringing impact.
Andrzej de Tchorzewski conducted a comparative analysis of the definitions
of upbringing used by Polish educators and came to the conclusion that the
language of pedagogical sciences did not have an unambiguous answer to
the question of what upbringing was (de Tchorzewski 2018). Attempts to
define the term largely depend on the disciplinary key used by the author
of the definition. There are clear pedagogical, psychological, sociological or
philosophical accents in the relationship between definiendum and definiens,
which results from numerous theories and trends functioning within the
sciences of education. The police officer who affects others educationally
should rely on interdisciplinary pedagogical knowledge, and this, however,
requires in-depth studies, which professional training does not provide.
The multifaceted nature of the definition results from the useful aspects
of upbringing, which is important from the point of view of the police
officer-practitioner. In lexical terms, upbringing includes conscious and
purposeful pedagogical activities aimed at achieving relatively constant
development changes in the personality of the student (Okon 2001). The
purposeful activity of educators is to shape specific concepts, feelings,
attitudes and aspirations in the student (Kunowski 1993). In pedagogical
publications, a distinction is made between the so-called old and modern
understanding of upbringing. The old definitions emphasize the impact on
someone’s personality, shaping and introducing changes that trigger the
desired states, development, and increase in self-awareness. The modern
understanding of upbringing refers to the entirety of interactions between
two people, which in turn leads to mutual openness to each other,
recognition of one’s own freedom and dignity, showing authenticity, sense
of responsibility, trust and empathy (Milerski, Sliwerski 2000; Kowalski,
Magda 2020, pp. 35-48).
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During one day on duty, the police officer may be in extremely different
situations. Certain circumstances require directive actions supported by
repression against the perpetrator of the prohibited deed, other events
will require empathy and understanding of the perpetrator’s attitude,
the effect of which will be the abandonment of repression for the sake
of educational influence. Taking a broad perspective of the definition of
upbringing and the problems accompanying its interpretation, it can be
assumed that the police officer acting educationally (episodic contact with
the subject of educational impact) will focus only on single facts with
upbringing potential. Police officers who carry out systematised educational
and preventive activities with the support of local social forces, mainly
educational institutions, have a greater chance of achieving the educational
goal. Permanent activities allow for the consolidation of specific attitudes
and behaviours, and constant contact with the local community allows for
the evaluation of educational activities. Police officers who carry out tasks on
crime prevention have an upbringing impact on a wide group of recipients,
ranging from schoolchildren to elderly people at risk of victimization, though
in influencing adults one should refer to the concept of education, which
includes upbringing and teaching (Rubacha 2008). Educational activity
is an inherent part of the preventive projects carried out by the police.
The components of education are learning and teaching, which include
“the elements of the upbringing process” (de Tchorzewski 2018, p. 72).
Educational activities can be systematic, unsystematic, random, planned,
etc. (Rubacha 2008, p. 25), which corresponds to the specificity of the police
officers’ professional activity.

The ambiguity of the following terms: upbringing, education, training,
poses difficulties for the theoreticians of upbringing to interpret, which
is why the inclusion of pedagogical terminology in legal regulations and
expecting police officers to apply the provisions literally may turn out to
be difficult and troublesome. In police practice, the use of conceptually
vague terminology makes it difficult to set tasks and to hold police officers
accountable for the performance of these tasks. Moreover, the effects of work
become immeasurable and difficult to assess. There is also a concern that
the police officer who can arbitrarily choose between upbringing impact
on the perpetrator of the offence and the use of classical repression (fine
procedure) will choose repression as easy to implement, measurable in the
assessment of the superiors and not requiring evaluation, as opposed to
upbringing activities.
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The objectives of upbringing impact and the pedagogical culture
of police officers

In terms of the upbringing activity of the police, it is necessary to precisely
define the purpose of such activity, and in fact the purpose of upbringing, in
which the police should be involved. In the classical approach, functioning
in the theory of education, the goals of upbringing interactions include “(...)
educational standards (norms) indicating socially and morally desirable
behaviours and attitudes as well as other personality traits of pupils”
(Lobocki 2009, p. 120). It involves shaping views, attitudes and habits.
Therefore, for police officers the objective is not only to enforce the respect
for the law, but also to: influence the personality so that the internalization
of generally accepted norms takes place (the inner conviction of a person
that it is worth obeying the law); change the destructive tendencies of
an individual into neutral or pro-social activity; include environmentally
marginalized people in the life of local communities.

The upbringing impact of the police officer is sometimes reduced
to single facts with educational potential focused on a specific citizen
or a small group (e.g. family). Moreover, the environment in which the
police officer operates is not homogeneous in the demographic sense,
therefore, an upbringing activity of an episodic nature usually takes the
form of a deliberate but “hidden curriculum”.

In practice, the purpose of the upbringing function is to shape the right
attitudes and cooperation based on the potential of individuals involved in
activities for security and to create an atmosphere of social responsibility
for security. It also involves socialization, prevention and education of
members of the local community through long-term impact. As a result,
police officers can implement preventive, rehabilitation, re-adaptation
and reintegration activities more effectively (Klonowska 2018). In-depth
knowledge of upbringing, social rehabilitation and education enables officers
to understand the regularities and motivation of the behaviour of people
with whom they work and it “facilitates more effective practical activities
of police officers (e.g. conducting talks and negotiations, making decisions,
educating students, teachers, parents) in various professional situations”
(Zellma, Wiszowaty 2017, p. 27).

In the 1990s, attention was paid to the pedagogization of many
institutions that had not been traditionally educational (Kunowski 1993).
The army, juvenile judiciary and criminal law were mentioned, while the
police were omitted or marginalized. Nowadays, the police activity is often
described as pedagogical culture. It is understood as an attitude which is
manifested in the ability to carry out educational and upbringing tasks in
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various professional situations, combined with a sense of responsibility for
the upbringing of the young generation. Its components are pedagogical
knowledge, appropriate emotional attitude towards other people and the
ability to act for the benefit of another person (Zellma, Wiszowaty 2017).
The development of pedagogical culture seems to be indispensable in
the activities of police officers carrying out tasks on crime prevention.
Pedagogical culture of police officers is complementary to the definition of
pedagogical culture in general, understood as a type of culture of conduct
manifested in being aware of the goals of upbringing, in acquiring knowledge
about upbringing, sensitivity to matters related to children and adolescents,
in the sense of responsibility for the young generation and finding its
fullest expression in the correct educational impact on children, adolescents
and adults. A large part of police activity can be placed in the model of
pedagogical culture of adults who are not directly related to upbringing
activities. In practical terms, the educational competencies of the police
officer, understood as “specific resources of pedagogical knowledge, a system
of values and evaluations in upbringing matters, and practical educational
conduct, guided by personal knowledge” (Cudak 1995, p. 106) are individual
determinants of pedagogical culture. The implementation of the upbringing
function requires specific social competencies, including pedagogical ones.
The importance and need for permanent development of social competencies
is reflected in police practice and in scientific publications (Sampson et
al. 2006). Empirical studies confirm that “a first contact police officer
is a negotiator, a mediator, a psychologist, a therapist. The police officer is
an official who fills out the necessary documents, a lawyer who gives advice
during the intervention, and finally a friend to whom you can turn to ask for
help, when our sense of security is threatened, and therefore he/she must
have outstanding communication skills” (Stawnicka 2014, s. 15).

If it is assumed that social competences are certain complex skills,
thanks to which an individual copes effectively in social situations of
a certain type, one should indicate those that the police should have
when coping with members of the community. In other words, competence
is the ability to act within a given profession or position. Marzena
Kordaczuk-Was (2017) presented a competency model of police officers
carrying out preventive measures (mainly prevention specialists and district
officers), which was divided into the following areas: values, relationships,
experiences, knowledge, skills and strengths. The model was completed by
Furopean experts dealing with community policing. The author, adapting
the works of Keen, Brewster Smith and Raven, distinguished as many as 83
features which the police officer should have.
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Preparing police officers for their educational function.
Recommendations for practice

The educational function of the police is a fact inscribed in the broadly
understood idea of community policing. The anticipation of negative
social events with a criminogenic potential begins to dominate over the
repressive function. Modern police builds authority through competent
officers in proactive activities in the broadly understood field of education
for safety. Tasks on crime prevention require pedagogical culture form
the officers. In the education of the police staff after 1990, the issues of
crime prevention were underestimated and the pedagogical topics were
marginalized. According to Cielecki (2002, p. 256) “until 2000, in the basic
training programmes for police officers, the issues of crime prevention
appeared to a small extent. Some elements of this topic were probably
discussed together with other topics, but it depended on the creativity of
the teacher”. Police schools began to introduce the issues of crime prevention
in 1995. Depending on the type of course, crime prevention was taught for
4 to 12 hours in NCO training.

The analysis of the police as an example of an organization functioning
in the contemporary constantly changing society, and especially its
pedagogical influence on this society leads to the formulation of several
recommendations. They have been formulated in the form of the following
postulates:

Postulate 1. Social changes and their pace have become a reality — the
police is one of the organizations that in order to fulfil its objectives must
not only react to these changes, but also create them.

Postulate 2. An important feature of modern organizations is
participation in a continuous process of learning (knowledge-based
organizations). The expectations towards the police as an institution (both
external — society and internal — police officers) cause the necessity of
changes in the organizational culture.

Postulate 3. There is a great need of development of police officers’
competencies in rehabilitation pedagogy related to initial diagnosis of
people with difficulties in social and emotional development and behavioural
disorders, and the ways of educational impact on those people.

Postulate 4. There is a great need of development of police officers’
competencies in special education and methods of educational impact on
the elderly.

Postulate 5. Further development of the police as an organization
requires in-depth analysis and research, both from the point of view of
organizational culture and pedagogical knowledge and skills.
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The suggested postulates for police practice are part of the broad idea
of community policing, so they should be considered in the process of
professional training for police officers. The development of pedagogical
competences will improve the quality of police officers’ contacts with
citizens, which will allow them to more fully diagnose local problems and
get to the bottom of them before they escalate dangerously. As a result
of mutual empathy, a modification of attitudes towards partnership in
improving safety should be expected. The police is an institution with
educational potential that needs to be refined and put into practice.
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KULTUROWO-EDUKACYJNY WYMIAR REWITALIZACJI
MIASTA

CULTURAL AND EDUCATIONAL ASPECT OF URBAN REGENERA-
TION

Keywords: urban regeneration, cultural revitalisation, wine heritage,
urban policy, monument, education.

The paper proposes the implementation of a cultural revitalisation
programme related to Zielona Goéra’s wine monuments and artefacts. It
is based, on the one hand, on an analysis of materials concerning the local
cultural resources of the city and, on the other, on modern urban policies,
cultural revitalisation and cultural quarters. The desk research analysis was
supported by the techniques of participatory observation and a research
walk. The proposed regeneration project can be considered innovative, due
to the combination of the idea of social revitalisation with the cultural
quarters project, which has not yet been used in Poland. The last part
of the text considers the assumptions related to the educational project,
which can be created on the basis of the adopted solutions, and defines the
principles of educational activities not yet applied to the subject of wine.
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KULTUROWO-EDUKACYJNY WYMIAR REWITALIZACJI MIASTA

Stowa kluczowe: rewitalizacja kulturowa, dziedzictwo winiarskie, polityka
miejska, zabytek, edukacja.

Tekst zawiera propozycje wdrozenia programu rewitalizacji kulturowej zwia-
zanej z winiarskimi zabytkami i artefaktami Zielonej Goéry. Do jego utworze-
nia wykorzystano z jednej strony analize materialéw dotyczacych lokalnych
zasobow kulturowych miasta, z drugiej analize dotyczaca nowoczesnych po-
lityk miejskich, rewitalizacji kulturowej i dzielnic kulturowych. Analizy desk
research wsparte zostaty technikami obserwacji uczestniczacej i spaceru ba-
dawczego. Proponowany projekt rewitalizacyjny uznaé¢ mozna za innowacyj-
ny, ze wzgledu na niewykorzystywane dotad w kraju potaczenie idei rewi-
talizacji spotecznej z projektem dzielnic kulturowych. Ostatnia czes¢ tekstu
uwzglednia zalozenia zwiazane z projektem edukacyjnym, ktéry powstaé
moze na bazie przyjetych rozwiazan i okresla zasady dziatan edukacyjnych
niestosowane dotad w tematyce winiarskiej.

Wprowadzenie

Artykul zawiera propozycje wykorzystania potencjatu Zielonej Gory, kto-
rym sa z jednej strony jej historyczne, winiarskie tradycje (Kuleba 2013;
Kres 1966), a z drugiej widoczny od poczatku obecnego stulecia proces od-
radzania sie regionalnych winnic i produkowania wina przez lokalnych wta-
Scicieli (Leszkowicz-Baczyiski 2019). Szansy na planowane tu (od)tworzenie
marki miasta upatrywaé¢ mozna w jego zabytkach winiarskich, ktére — cho¢
w mniejszej czesci jeszcze dobrze zachowane — nie zostaty jak dotad efektyw-
nie wykorzystane do promocji miasta: zaréwno jego historii, jak i wspotcze-
snych waloréw. Rame teoretyczna dla proponowanej strategii stanowi kul-
turowa rewitalizacja wybranych obszaréw miasta, ktora dodatkowo petnié
moze funkcje elementu niestandardowej edukacji historyczne;j.

W tekscie przyjeto trzy zalozenia, ktére odwotuja sie jednoczesnie do
jego celow. Pierwsze glosi, ze Zielona Goéra posiada unikalne dziedzictwo
kulturowe, ktérego cennym zasobem sa pozostale jeszcze zabytki i detale
architektury winiarskiej. Zgodnie z drugim, nie stworzono dotad jednolitej,
rozpoznawalnej w kraju marki miasta, mato precyzyjnie kojarzonego z lo-
kalnym winem gléwnie dzieki festynowi Winobrania. Teza trzecia zaklada
korzysci z opracowania (a nast¢pnie wdrozenia) zatozen kulturowej rewita-
lizacji miasta, odwotujacej sie do zachowanych zabytkéw winiarskich. Zali-
czy¢ do nich mozna nowe formy ksztalcenia wielu grup odbiorcéow, zwigzane
z upowszechnianiem winiarskiej historii miasta.
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Zielona Goéra: zmienne interpretacje historii miasta

Dla poznania specyfiki Zielonej Gory przydatne jest odwolanie sie z jed-
nej strony do powojennej, z drugiej wspotczesnej historii miasta. Pierw-
szy aspekt dotyczy zerwania ciaglosci zycia spotecznego, kultury, jezyka
i gospodarki w miescie i regionie, bedacego konsekwencja miedzymocar-
stwowych porozumien jaltanskich, przyznajacych obecne Ziemie Zachod-
nie Polsce. Owczesne decyzje polityczne zaowocowaly istotnymi zmianami,
w tym prawie catkowita wymiang ludnosci miasta. Repatrianci i inne katego-
rie ludnosci naptywowej zajeli poniemieckie domy i gospodarstwa. Procesy
szybkiego zasiedlania poniemieckiego majatku nie odbywaly sie w sposob
plynny ani optymalny. Z powodu oficjalnej, obowiazujacej w powojennych
latach, zimnowojennej retoryki, zastane mienie traktowano zazwyczaj bez
szacunku. W wielu przypadkach dochodzilo wrecz do niszczenia elementow
Swiadczacych o poniemieckim pochodzeniu: inskrypcji i napiséw, pomni-
kéw, cmentarzy i nagrobkéw, takze catych obiektow o wartosci kulturowe;.
Tendencji tej podlegaly sitg rzeczy takze sktadniki tradycji winiarskiej, choé
ze wzgledow utylitarnych celowej degradacji uniknely plantacje winorosli.
Powojenna trauma odreagowywana byla poprzez swoista destrukcje elemen-
tow materialnych, wzmacniana przez propagande panstwowa. Sprzyjal temu
klimat tymczasowosci, osadnicy bowiem ulegajac zimnowojennej propagan-
dzie, traktowali nowe domy jako zajmowane doraznie, przewidujac mozli-
wo$¢ ich opuszczenia. Postawy ludnosci wobec zastanego mienia w tamtym
okresie okresla termin ,kltopotliwego dziedzictwa”, poniewaz nowo przybyli
dystansowali sie od poprzednich wtlascicieli doméw i gospodarstw, uznajac
realizowang, forme dziedziczenia za traumatyczna, ze wzgledu na wtasne, wo-
jenne doswiadczenia (por. Konior 2021, s. 27). Idea 6wczesnej gospodarki
prowadzona byta systematycznie, polegajac na planowym demontazu zasta-
nej na Ziemiach Zachodnich infrastruktury budowlanej i kolejowej w celu
wykorzystania jej do odbudowy innych miast. Rezultatem wskazanych uwa-
runkowari jest zty stan zachowania wielu obiektéw o winiarskim rodowodzie,
skutkujacy rozbiorka wielu z nich (por.: Kuleba 2010) lub stawiajacy pod
znakiem zapytania optacalno$é prac remontowych. Dopiero lata 90. ubiegte-
go stulecia przyniosty zwrot w podejéciu do poniemieckiego mienia. Zaczeto
dostrzega¢ walory historycznych obiektow, podjeto tez prace rekonstrukeyj-
ne czesci z nich i przylegajacych terenéow, co obrazuja efekty rewitalizacji
patacu Talleyrandow i zabytkowego parku w podzielonogoérskim Zatoniu.
Drugim uwarunkowaniem specyfiki dziejow ZG w ostatnich dziesiecio-
leciach sa jej sktadniki winiarskie. Historia upraw winorosli w regionie siega
siedmiuset lat, podlegajac w naturalny sposéb wzlotom i upadkom (Kres
1966, Kuleba 2013). Od polowy ubieglego stulecia model socjalistycznej
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ekonomii uniemozliwit prywatnym przedsigbiorcom zaréwno przemyslowa
produkcje wina, jak i postawil pod znakiem zapytania sens ekonomiczny
uprawy winorosli na poniemieckich plantacjach. Signum temporis tamtego
poltwiecza dokumentuje postawienie w stan upadtodci i likwidacja Panstwo-
wej Lubuskiej Wytwoérni Win — sukcesora fabryki win Augusta Gremplera,
a w latach powojennych zaktadu, ktorego produkty uzyskaly wiele nagrod
na miedzynarodowych wystawach i targach. Pomyslnie, w nowym stuleciu
pojawily si¢ tendencje reaktywacji lubuskich tradycji winiarskich. W miescie
powstaty kolejne stowarzyszenia skupiajace adeptéw ampelografii, jednocze-
$nie utworzonych (a nawet odtworzonych) zostalo kilkanascie prywatnych
winnic. Wspoélczesnie jest ich okoto czterdziestu.

Analiza materiatéw poswieconych promocji Zielonej Gory potwierdza,
ze akcentuja one lokalne zabytki. Jednak wérod rekomendowanych obiek-
tow nie wyodrebnia sie tych, ktére wspottworza winiarska historie miasta.
Stanowi to istotne niedopatrzenie, albowiem o$rodek ten powszechnie ko-
jarzy sie z winnicami. W rozumieniu prawa zabytkiem jest nieruchomosé
lub rzecz ruchoma, ich cze$ci lub zespoty, bedace dzielem czlowieka lub
zwiazane z jego dzialalnoscia i stanowiace Swiadectwo minionej epoki badz
zdarzenia, ktorych zachowanie lezy w interesie spotecznym ze wzgledu na
posiadana warto$¢ historyczna, artystyczna lub naukowa (Ustawa 2003).
Dla proponowanych tu ustalein bardziej zasadne byloby uzywanie pojecia
dziedzictwo kulturowe, ktoére stanowi efekt reinterpretacji przesztosci, dzieki
pamieci i dokonywanym wyborom. Jedli oba pojecia odnies¢ do spudcizny
winiarskiej miasta, woéwczas nie kazdy obiekt bedacy jej sktadnikiem uznaé
mozemy za zabytek. Czes¢ obiektoéw i piwnic winiarskich nie uzyskata do-
tad takiego statusu, cho¢ wdrozenie programu rewitalizacji kulturowej moze
temu stuzyé. Z kolei winiarskie dziedzictwo kulturowe miasta, jego cechy
i zakres odtwarzane sa wspoélczesnie, po kilku dekadach pozostawania na
uboczu polityki kulturalnej miasta. To sytuacja dziedzictwa bez dziedzicow,
stanowiaca efekt przesiedlenia ludnosci po 1945 roku. Wplyw na to niewat-
pliwie ma renesans podmiejskich winnic, nawigzujacy do tradycji regionu.

Bedace przedmiotem niniejszego tekstu winiarskie dziedzictwo kulturo-
we Zielonej Gory uznajemy za dziedzictwo poprzemystowe, w sktad ktorego
wchodza zaréwno obiekty pelniace w przeszlosci funkcje przemystowe (dzie-
dzictwo sensu stricto), jak i obiekty towarzyszace (dziedzictwo sensu lar-
go), a wiec osiedla robotnicze, rezydencje i domy wlascicieli fabryk, ponad-
to obiekty uzytecznosci publicznej (Kronenberg 2012). W jeszcze szerszym
sensie do dziedzictwa poprzemyslowego zaliczamy umiejetnosci, zwyczaje
i obrzedy, co w kontekscie dziatalno$ci winiarskiej odnosi sie do wszystkich
dziatan zwiazanych z uprawa winoro$li (winnice), produkcja wina (winnice,
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miasto), a finalnie z obrzedowoscia winobraniowa (obszary wiejskie, miasto).
Idea traktowania terenéw poprzemyslowych jako obszaréw podlegajacych
rewitalizacji nie jest nowa. Jak wskazuje Agnieszka Konior (2021), analiza
ponad 200 lokalnych programéw rewitalizacji, przeprowadzona przez Woj-
ciecha Jarczewskiego i Michata Kuryto (2010, s. 260-216) wykazata, ze na
obszarach 41,5% miast obszar rewitalizacji obejmowal tereny pelnigce m.in.
funkcje przemystowo-sktadowa.

[stotnym punktem odniesienia niniejszej analizy stanowi rewitalizacja
oparta na dziedzictwie kulturowym (heritage led-regeneration), przez ktora
rozumie si¢ ,inwestycje w historyczna tkanke miasta (zaréwno w budyn-
ki, jak i w przestrzen) w celu zabezpieczenia rewitalizacji przestrzennej,
kulturalnej i ekonomicznej i spowodowania korzysci dla wszystkich, ktorzy
mieszkaja, pracuja i odwiedzaja dane miejsce. Ten rozwéj powinien by¢ Sci-
Sle zwigzany z unikalng kultura i charakterem miasta” (Konior 2021, s. 53).

Miejskie polityki kulturalne

Miejskie polityki kulturalne wpisuja si¢ w model nowoczesnego zarzadza-
nia miastem. Celami tej polityki sa: 1. cele edukacyjne, a wiec docieranie
7 propozycjami kulturalnymi do mtodych generacji, takze do dorostych,
zroznicowanych grup odbiorcow, 2. cele ekonomiczne, stawiajace jako prio-
rytet promocje miasta i budowanie jego wizerunku, jednocze$nie oparte na
zalozeniu, ze kultura stanowi skladnik gospodarki, 3. cele socjalizacyjne,
zgodnie z ktorymi ksztaltowanie sie spotecznoséci mozliwe jest dzieki kul-
turze, wreszcie 4. cele autoteliczne, bezposrednio zwiagzane z tworzeniem
kultury, przyktadowo poprzez wspieranie dziatalnosci artystéow i promo-
cje ich sztuki (por. Celinski i in. 2016). Jakkolwiek kazdy z wymienionych
celow miejskiej polityki kulturalnej jest wazny, to jednak urzednicy miej-
scy tylko cze$ciowo aprobuja ich znaczenie. Analiza raportu ,DNA Miasta:
Miejskie Polityki Kulturalne” ujawnia nastepujacy poziom akceptacji wtadz
miejskich réznych miast dotyczacy celéow polityki kulturalnej: 1. promocja,
tworzenie wizerunku miasta (odsetek poparcia wérod urzednikow — 52%),
2. edukacja kulturalna (75%), 3. wspieranie srodowiska ludzi kultury i sztuki
(48%), 4. stworzenie z kultury waznego elementu gospodarki miasta (19%),
5. wsparcie procesu tworzenia spotecznosci lokalnych (30%), 6. wytwarzanie
trwalych, ponadczasowych dobr kultury (10%), (Celinski i in. 2016, s. 12).

Pozytywem ukazanych przekonan jest zdecydowanie wysokie poparcie
edukacji kulturalnej przez wtadze osrodkéw miejskich, niestety nie wspotto-
warzysza temu przekonaniu pozostate, przedstawione wyzej dane. Zaledwie
niecala potowa wtadz optuje za wspieraniem $rodowisk kulturalnych i ar-
tystycznych, podczas gdy zblizony odsetek dostrzega role promocji miasta
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i jego wizerunku. Za szczegblnie niepokojace uznaé¢ trzeba minimalna ak-
ceptacje inicjatyw zwiazanych z kreowaniem ponadczasowych doébr kultury,
a przeciez w tej kategorii mieszcza si¢ ré6znego rodzaju zabytki materialne
i towarzyszace im dzialtania.

Teoretyczne zalozenia rewitalizacji kulturowej: dzielnice kulturo-
we

Teoretycznym, jak i praktycznym impulsem wzmacniajagcym idee winiar-
skiej rewitalizacji kulturowej Zielonej Gory jest koncepcja ,,dzielnic kulturo-
wych” realizowana z powodzeniem w wielu miastach $wiata (Montgomery
2003). Opiera sie ona na wykorzystaniu pewnych (niekiedy zdegradowanych
w wymiarze infrastrukturalnym i spolecznym) obszaréw miasta w celu zbu-
dowania ich nowej marki (re-branding). John Montgomery wskazuje na trzy
grupy elementow, ktére wyznaczaja efekt takiego procesu. Pierwsza stano-
wi szeroko pojeta aktywnosé w obrebie dzielnic kulturowych, wyrazajaca si¢
w kategoriach ekonomicznych, kulturalnych i spotecznych. Druga jest for-
ma obszaru, opisywana przez zwiazek pomiedzy budynkami a przestrzenia
publiczna. Trzeci bodziec stanowi jego znaczenie okreslajace istote miej-
sca, zaréwno w wymiarze historycznym jak kulturowym (Montgomery 2003,
s. 295). Ogolnym celem tak ztozonego projektu jest promocja wydzielonego
obszaru przez lokalne wtadze, czesto z wykorzystaniem zewnetrznych (kra-
jowych lub ponadkrajowych) programéw pomocowych. Prowadzi¢ do tego
moga dwojakie strategie. Pierwsza opiera sie na wykorzystaniu lokalnych
zabytkéw i instytucji kulturalnych w postaci muzeum, teatru, dotychczaso-
wych instytucji kulturalnych (np. galerii artystycznych), ale takze restau-
racji, baréw, punktéw ustugowych. Wprowadzone zmiany zmieniaja wyglad
przestrzeni, zachecajac do przebywania w niej. Obrazuje to pojecie street-
scape (krajobraz miejski), bedace neologizmem wywodzacym sie¢ z landscape
(pejzaz). Druga jest atrakcyjna (choéby potencjalnie) lokalizacja — w ob-
szarze Srodmiejskim lub poza nim, w obszarach przyciagajacych walorami
wizualnymi, np. w poblizu akwendw.

Projekty dzielnic kulturowych stuza dwojakim funkcjom. Z jednej stro-
ny, w wymiarze ,twardych” inwestycji umozliwiaja poprawe jakosci infra-
struktury obszaru poprzez remonty budynkoéw i zmiany dokonywane w prze-
strzeniach publicznych, takze poprzez usprawnienia komunikacyjne. Waz-
niejszy jest jednak drugi aspekt, polegajacy na skupieniu w wybranych ob-
szarach inicjatyw bedacych oferta kulturalng dla mieszkancow i turystow.
Uruchomienie mechanizméw ekonomicznych (stypendiéw, promocji w zaku-
pie lokalu, bonifikat w kosztach najmu) umozliwia przyciagniecie do dzielnic
kulturalnych artystow, dziatajacych w swoich pracowniach, galerii plastycz-
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nych i z innymi wytworami artystycznymi, klubéw organizujacych koncerty
w mikroskali. Wazna jest takze organizacja imprez cyklicznych: festiwali,
wystaw, performance, prezentujacych formy wspoltczesnej sztuki w wielu
wymiarach. Zalozeniem dzielnic kulturowych jest stworzenie obszaru tet-
nigcego zyciem, o bogatej ofercie.

W proponowanej tu wersji idea dzielnic kulturowych wymaga mody-
fikacji wynikajacej z prazyjetej optyki stworzenia wizerunku Zielonej Gory
jako miasta o bogatym dziedzictwie lokalnej produkcji wina. W tym sensie
chodzi nie tyle o stworzenie jednego obszaru miasta grupujacego winiarskie
zabytki, ile o opracowanie ich miejskiej mapy, obejmujacej zasiegiem rézne
obszary miasta i wyznaczenie na niej tras tematycznych umozliwiajacych
dotarcie do najwazniejszych punktéw. Trasy te przebiega¢ moga w roz-
nych kierunkach, cho¢ znaczna cze$¢ winiarskich zabytkéw zlokalizowana
jest w centrum (por. Karwowski 2010). Uzupelnienie tematyki dzielnic kul-
turowych stanowia nawiazania do idei przemystow kulturowych (cultural
industries), (Hesmondhalgh 2002) i przemystow kreatywnych (creative in-
dustries), ponadto do przemystu sztuki (art industry).

Rewitalizacja: kolejne interpretacje

Tematyka rewitalizacji zyskuje w krajowych warunkach na znaczeniu, jako
ze korzysci dla gmin wynikajace z wdrazania tego procesu sa niezaprze-
czalne. W $wietle zapisow ustawy, rewitalizacja jest kompleksowym proce-
sem wyprowadzania obszaru ze stanu kryzysu (spolecznego, przestrzennego,
ekonomicznego, ekologicznego, kulturowego), koordynowanym zwykle przez
wladze samorzadowe, w ktorym udzial biora roézne grupy interesariuszy
(Ustawa 2015, art. 2). Znaczenie rewitalizacji dokumentuja m.in. inicjatywy
Narodowego Instytutu Dziedzictwa czy Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa
Narodowego. Istotne jest stopniowe poszerzanie zakresu tresciowego doty-
czacego pojecia i koncepcji rewitalizacji.

Dotychczasowe obserwacje pozwalaja wyréznié trzy fazy (okresy) poj-
mowania pojecia rewitalizacji. W obrebie fazy pierwszej (inicjacyjnej) re-
witalizacje rozumiano w sposéb niekompletny, kojarzac ja z wszelkiego ro-
dzaju dzialaniami o charakterze inwestycyjno-budowlanym. Rewitalizacja
miast postrzegana byta jako usprawnianie stanu technicznej infrastruktu-
ry, w zredukowanej postaci ograniczajac sie do remontu fasad budynkow.
Etap drugi byl efektem rosnacej wiedzy o procesach, ktore z zatozenia stuzy¢
maja zbiorowosciom zamieszkujacym dany obszar. Skupiono sie wowczas na
ocenie skutkéow spolecznych wprowadzanych zmian, postugujac sie zobiek-
tywizowanymi wskaznikami. Nie oznaczato to rezygnacji z zadan i inwestycji
materialnych, ktore jednak stuzyé miaty szeroko pojetej poprawie jakosci zy-
cia mieszkancow, a nawiazujac do tresci ustawy o rewitalizacji, redukowaly
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badz usuwaly lokalne sytuacje kryzysowe w obszarach objetych Gminnym
Programem Rewitalizacji (Ustawa 2015). Za sens rewitalizacji przyjmowac
zaczeto dziatania stuzace aktywizacji srodowisk lokalnych i zaspokajajace
potrzeby mieszkancow, w tym zwlaszcza srodowisk defaworyzowanych. Po-
prawne rozumienie rewitalizacji umozliwia stosowanie wielu rozwiazan sys-
temowych dotyczacych zycia miejskiego, w tym zwiazanych z zarzadzaniem
publicznym. Uzdrawianie obszaréw miejskich optymalizuje model wspotza-
rzadzania (governance) utworzony przez Harlana Clevelanda (1972). Proces
przechodzenia z pierwszej do drugiej fazy zaznaczal sie w réznych osrod-
kach z niejednakowa moca, nie wszedzie koncentracji na ,efektach miekkich”
towarzyszyta akceptacja inicjatoréw programu. Wazna role w upowszech-
nianiu sensu rewitalizacji pelnity konkursy nagradzajace najlepiej realizo-
wane przedsiewziecia jak choéby konkurs ,Modelowa rewitalizacja miast”
(Jadach-Sepioto, Kutaczkowska, Mroz 2018). Ich rola, poza bezposrednim
wprowadzaniem zmian w $rodowiskach objetych programami rewitalizacyj-
nymi, byto dostarczanie przyktadéw optymalnego i skutecznego dzialania na
potrzeby kolejnych osrodkéow miejskich. Faza trzecia (wspotczesna), oparta
na rozpowszechnieniu sie dobrych praktyk w opisywanym zakresie, uwzgled-
nia czesto kontekst kulturowy rewitalizacji, zwiazany z ochrong zabytkow
i opieka nad nimi. Teza, iz dziedzictwo kulturowe stanowi istotng wartosé
srodowiska lokalnego, jest powszechnie akceptowana. Istotna role odgrywaja
takze programy stuzace promocji i upowszechnianiu dobrych praktyk zwia-
zanych z opracowywaniem i wdrazaniem gminnych programéw opieki nad
zabytkami. Przykladem jest ,Krajowy program ochrony zabytkow i opieki
nad zabytkami 2019-2022” (2019). Nie dziwi w tym kontekscie, iz lokal-
ne dziedzictwo Zielonej Gory zwiazane z pozostalymi w miescie zabytkami
winiarskimi, stanowi potencjalny bodziec dla rozwoju marki turystycznej
miasta, ponadto jest punktem wyjécia dla programéw edukacyjnych zwia-
zanych z popularyzacja dziejéw miasta i regionu.

Rewitalizacja kulturowa: szanse jej wykorzystania w Zielonej Gorze

Znaczenie rewitalizacji kulturowej, (rozumianej jako sktadowa wspotczesnej
polityki miejskiej) w tym zwiazane z nig szanse edukacyjne, wynika przynaj-
mniej z trzech zalozen. Pierwsze podkresla potencjat dziedzictwa kulturo-
wego lokalnego obszaru, jednoczesnie kladzie nacisk na strategie zarzadza-
nia tym dziedzictwem. Drugie zaktada kompleksowosé¢ dziatan dotyczacych
dziedzictwa kulturowego oraz zaangazowanie samorzadu lokalnego w ich re-
alizacje. Trzecie wskazuje na konieczno$é powiazania programu ochrony za-
bytkéw z innymi dokumentami strategicznymi, w tym miejscowymi planami
zagospodarowania przestrzennego.
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Dotychczasowe obserwacje wskazuja na zdecydowane niepelne wyko-
rzystanie potencjatu turystycznego i edukacyjnego zielonogoérskich zabyt-
kow. Mimo ze lokalne wladze prowadza dzialania marketingowe nakierowa-
ne na promocje Zielonej Gory jako osrodka turystycznego, to jednak brakuje
w nich motywu, ktéry uzna¢ mozna za podstawe wizerunku miejskiego. Roli
tej nie wypelnia tradycyjnie promowane atrakcje regionalne (jeziora i lasy),
jako ze dotycza one calego regionu, ani gtéwna atrakcja miejska — palmiarnia
zielonogoérska, gdyz nie jest ona unikalna w skali kraju.

Warte rekomendacji jest skatalogowanie i odpowiedni dobér zachowa-
nych jeszcze miejskich zabytkéw architektury winiarskiej po to, by podkre-
sli¢ ich walory historyczne oraz estetyczne, jednoczesnie wykorzystujac ich
potencjal do promocji miasta i wdrozenia nowych form edukacji. Jak dotad,
rola dziedzictwa przemyslowego w dzialaniach rewitalizacyjnych nie zosta-
ta, przynajmniej w krajowych warunkach, dostatecznie skonceptualizowana,
nie méwige o jej praktycznym wykorzystaniu. Trafnie opisuje to nastepu-
jaca opinia: ,O ile poszczegolne zagadnienia skladajace sie na ten temat
(dziedzictwo kulturowe, dziedzictwo przemystowe, turystyka w miescie czy
wreszcie rewitalizacja miasta i terenow poprzemystowych) dosé powszech-
nie wystepuja w literaturze, o tyle potaczenie ich w calosé jest zjawiskiem
rzadkim i na og6l ogranicza sie do stwierdzenia, ze taka sytuacja istnieje
badz ma perspektywy na zaistnienie” (Kronenberg 2012, s. 9). Dziatanie ta-
kie wymaga przede wszystkim opracowania regul zarzadzania materialnym
dziedzictwem kulturowym Zielonej Gory. Wazne jest pozyskanie w tym za-
kresie akceptacji wladz miasta, zgodnie bowiem z przekonaniami samorza-
dowcow, to prezydent miasta odpowiada za tworzenie polityki kulturalnej,
podczas gdy pozostale funkcje (dyrektor wydzialu ds. kultury, zastepcy pre-
zydenta, artysci, radni) odgrywaja tu dostrzegalnie mniejsza role (Celinski
iin. 2016, s. 15). Wsparcie takie uznaé¢ trzeba za tym bardziej istotne, ze
dwoch na trzech lokalnych urzednikow (67%) ocenia negatywnie dotychcza-
sowe dziatania Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego w zakresie
wspierania rozwoju polityki kulturalnej w miastach (Celiniski i in. 2016,
s. 20). Podstawe programu stworzy¢ musi rozpoznanie probleméw dotycza-
cych zabytkow oraz stworzenie rozwiazan stuzacych ich zachowaniu. Nie-
zbedne bedzie opracowanie koncepcji planowania przestrzennego w wyzna-
czonych miejscach i opracowanie dokumentacji inwestycyjnej. Te zadania
podporzadkowane byé musza celom rewitalizacji kulturowej, a wiec powin-
ny sformutowaé¢ zasady upowszechniania tresci historycznych zwigzanych
7z wybranymi miejscami. Winiarski charakter miejsc sugeruje, ze zachowa-
nym zabytkom towarzyszy¢ beda zréznicowane formy przekazu informa-
¢ji: od folderéw informacyjnych, poprzez zlokalizowane w poblizu obiektow
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plansze informacyjne, az po formy internetowego przekazu tresci, w tym
przykladowo platforme udostepniajaca multimedialne przekazy o historii
miejsc i postaciach, ktore je tworzyty.

Zrodel inspiracji dla proponowanego tu projektu jest w skali kraju spo-
ro. Warto zaznaczy¢ jednak, ze zaden z dotychczas realizowanych progra-
moéw nie odwoluje sie do dziedzictwa winiarskiego. Istniejace juz krajowe
adaptacje infrastruktury poprzemystowej wykorzystuja m.in. nastepujace
funkcje:

Funkcja ustugowa — Fabryka Wodek Koneser w Warszawie,

Funkcja kulturalna (muzealna) - MOCAK w Krakowie,

Funkcja rekreacyjna — Park Kultury i Wypoczynku w Chorzowie,
Funkcja handlowa — Stary Browar w Poznaniu, Manufaktura w Y.odzi

AN i

Funkcja edukacyjna — Stara Kopalnia w Walbrzychu, Elektrownia
EC1 w Lodzi,

6. Funkcja mieszkaniowa — Lofty u Scheiblera na Ksiezym Mtynie w Lo-
dzi (por. Konior 2021, s. 42).

W Zielonej Gorze udato sie dotychczas jedynie w nielicznych przypad-
kach osiagnaé¢ powyzsze cele, co dokumentuje ,przyklejenie” osiedla dewe-
loperskiego do dawnego terenu i obiektéw Panstwowej Lubuskiej Wytworni
Win. Natomiast udanym przyktadem jest wykorzystanie muréw starego pie-
ca do wypalania cegiel na cele mieszkalne (lofty) na osiedlu Stara Cegielnia,
cho¢ ta inwestycja nie nawiazuje do winiarskiego dziedzictwa.

Innowacyjno$é rewitalizacyi

Rewitalizacja miasta, planowana w wymiarze kulturowo-edukacyjnym to
projekt innowacyjny, wybiegajacy poza dotychczas realizowane dziatania.
W zatozeniu przedstawianego tu projektu stanowi on uzupetnienie dotych-
czas realizowanych przedsiewzie¢ z zakresu kultury. Do ich innowacyjnych
postaci naleza projekty odbiegajace od obiegowego rozumienia kultury jako
dziatalnodci elitarnej tzn. realizowanej przez artystéow dla koneserow sztuki.
Do niestandardowych dziatan zalicza sie inicjatywy nakierowane na pewne
kategorie wiekowe, czesto dzieci i mlodziez badz senioréw, ponadto adreso-
wane sg do okreslonych grup, np. oséb niepelnosprawnych.

Idea rewitalizacji kulturowej wpisuje sie w zalozenie o wychodzeniu
z oferta kulturalng poza tradycyjne instytucje kultury, poprzez organiza-
cje spotkan na ulicy (teatry uliczne), w plenerze, w instytucjach szkolnych
i przedszkolnych, niekiedy nawet w domach mieszkancéw. W proponowanym
tu rozumieniu polem prezentacji moga by¢ obiekty o tradycji winiarskiej:
tereny przy dawnej fabryce wina, piwnice winiarskie.
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Innowacyjnosé¢ dzialan artystycznych i edukacyjnych zwiazana by¢ po-
winna ze specyfika osrodka miejskiego. Przyktadowo, w Pile — miejscu trady-
cyjnie zwiazanym z produkcja o$wietlenia (obecnie zaktady Philips) zreali-
zowano Festiwal Teatrow Swiatta, z kolei w Krosnie — osrodku kojarzonym
z wynalazkiem lampy naftowej zrealizowano projekt ,Swiet(l)ne Miasto”.
Innym, dos¢ regularnie stosowanym pomyslem jest siegniecie do tradycji
przemystowej miasta. Przyktadami sa kopalnia ztota w Ztotym Stoku, ko-
palnie wegla kamiennego w Zabrzu, a przede wszystkim zrewitalizowana
Stara Kopalnia” Centrum Nauki i Sztuki w Waltbrzychu. Dla Zielonej Go-
ry optymalnym rozwigzaniem wydaje sie siegniecie do atrakcji w postaci
lokalnych zabytkéw winiarskich: pozostalosci infrastruktury przemystowej,
willi dawnych wtascicieli fabryk win, a przede wszystkim piwnic winiarskich,
ktore ze wzgledu na swa kubature moga pomiescié¢ znacznag widownie, a ich
wystroj (ceglane, krzyzowe i tukowe sklepienia) ma unikalng wartosé.

Dziatania rewitalizacyjne zwiazane sg z procesami aktywizacji obywa-
telskiej i stymulowania postaw wspélodpowiedzialnosci za polityke miejska.
Wymoég ten dotyczy takze rewitalizacji kulturowej, ktérej programy i na-
rzedzia wspoéltworzone by¢ powinny dzieki zaangazowaniu lokalnych wtadz
i rodowisk kultury, lecz takze mieszkanicow miasta i lokalnych stowarzyszen.
Lista mozliwych propozycji dziatan jest obszerna. Standardowym rozwia-
zaniem wydaje sie nakierowanie czesci projektéw w kolejnych edycjach bu-
dzetu obywatelskiego na zadania zwigzane z edukacja i popularyzacja dzie-
dzictwa winiarskiego w miescie. Do formalnych pomystéow zaliczymy powo-
tanie nowych organéw, uzupetniajacych dzieki zaangazowaniu mieszkancow
prace dotychczasowych jednostek, jak potwierdzit to przyklad Obywatel-
skiej Rady Kultury utworzonej w Olsztynie. Ponadto, uzupetnienie stanowié
powinny rozwiagzania w mniejszej skali, jednakze owocujace popraws, efek-
tywnodci zarzadzania kultura, co dotyczy choé¢by zmiany sposobu obsady
stanowisk w instytucjach (Stupsk). Aktywizacja mieszkanicow powinna wy-
razac si¢ szansa uczestnictwa w komisjach konkursowych i ocenie projektéow
z dziedziny kultury, a w konsekwencji przyznawaniu srodkéw (Bydgoszcz,
Bialystok).

W projektowanie procesu rewitalizacji warto wlaczy¢ wieksze grono in-
teresariuszy, do ktorych zaliczy¢ mozna ekspertow (pracownikow miejskie-
go urzedu ochrony zabytkow), wladze i administracje, personel instytucji
kultury oraz edukacji, artystow, lokalnych aktywistow i przedstawicieli or-
ganizacji pozarzadowych (w tym Ruch Miejski Zielona Gora), lokalnych
przedsiebiorcéw. Umozliwi to poznanie potrzeb tych srodowisk oraz ich wi-
zji rozwoju obszaru rewitalizacji.
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Cele zajeé¢ i warsztatow zwigzanych z winiarska tradycja

Nowoczesny proces dydaktyczny opiera sie na odejsciu od tradycyjnych
form nauczania przebiegajacych w klasach szkolnych i opartych na przy-
swajaniu tresci podrecznikowych. Dlatego wspotczesna dydaktyka, zwlasz-
cza realizowana w formach edukacji pozaszkolnej, poszukuje z jednej strony
nowych obszaréw zainteresowania, wykraczajacych poza tresci z edukacji
objetej programami nauczania, z drugiej natomiast wykorzystuje nowe me-
tody aktywizacji w ramach procesow dydaktycznych. Warunkiem postulo-
wanej tu realizacji zaje¢ jest powolanie kadry edukatoréw, rekrutujacych sie
z lokalnego $rodowiska pedagogicznego oraz animatoréw zycia kulturalnego
w miescie. Te ogdlne zalozenia wypelniajg propozycje zaje¢ i warsztatow
zwigzanych z poznawaniem winiarskich tradycji Zielonej Gory. Tres¢ zajeé
musi byé¢ dopasowana do mozliwosci percepcji, w podziale na grupy wieko-
we. Celem zaje¢ i warsztatéow powinno by¢ przede wszystkim: 1. zdobycie
i utrwalenie wiedzy o historii winiarskiej Zielonej Gory oraz poznanie sylwe-
tek postaci stymulujacych rozwoj lokalnego winiarstwa, 2. zdobycie wiedzy
o topografii zabytkoéw winiarskich miasta, 3. zdobycie i utrwalenie wiedzy
o procesach rozwoju roslin w biologii, z odniesieniem do winorosli (witis
vinifera) oraz podstaw geologii, 4. rozwijanie kreatywnego myslenia adep-
tow zajeé, 5. rozwijanie wyobrazni, 6. pobudzanie i rozwijanie kreatywnego
my$lenia, 7. ksztaltowanie umiejetnosdci uwaznego stuchania, dokonywania
analizy oraz wykonywania czynno$ci badawczych, 8. wyksztalcenie posza-
nowania dla dziedzictwa kulturowego.

Uzupetieniem zajeé edukacyjnych obejmujacych tematyke historii wi-
niarstwa, pielegnacji winorosli oraz specyfiki wytwarzania wina powinny by¢
cieszace sie znaczng popularnoscia gry terenowe. Nie proponujac tu konkret-
nych scenariuszy, warto zaznaczy¢, ze opieraja sie one na rywalizacji grup
uczestniczacych w grze. Gry polega¢ moga na dotarciu do wyznaczonego
miejsca, przejsciu przez wszystkie punkty opracowanej trasy miejskiej, czy
odszukaniu elementéw wyznaczonych w scenariuszu gry. Innym typem sa
gry polegajace na ustaleniu cech i specyfiki miejsc (zabytkoéw winiarskich)
przedstawionych im na fotografiach. Z kolei zajecia praktyczne realizowane
w wybranych porach roku w wybranych winnicach moga polegaé¢ na zbie-
raniu gron z krzewow, tltoczeniu soku w prasach winiarskich czy innych za-
daniach opracowanych przez wtlascicieli winnic. Elementem zwickszajacym
atrakcyjnos¢ zaje¢ moze byé degustacja kulinarna potraw przygotowanych
W winnicy.

Edukacyjny wymiar rewitalizacji kulturowej w Zielonej Gorze okresli¢
mozna za pomoca nastepujacych zalozen:
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1. Punktem odniesienia oferty edukacyjnej jest winiarskie dziedzictwo
miasta i regionu, odwotanie sie do jego specyfiki na tle kraju.

2. Oferta edukacyjna sprofilowana jest z mysla o konkretnych odbior-
cach. Zalicza sie do nich dzieci i mtodziez (grupy wiekowe), osoby
z niepelnosprawnoscia, senioréow, turystow (podzial na grupy jezyko-
we), a przede wszystkim mieszkaricow miasta.

3. Zajecia edukacyjne realizowane sa w niestandardowych formach,
w tym prezentacji i warsztatow, z uwzglednieniem wymogu dopaso-
wania ich tresci do wieku uczestnikow.

4. Zajecia edukacyjne prowadzone sa z odwolaniem (wykorzystaniem) hi-
storycznych eksponatéw w postaci narzedzi i sprzetéw do pracy w win-
nicy, wytwarzania wina, historycznych materiatéw reklamowych.

5. Uzyskana wiedza dotyczy tradycji i zwyczajéw winiarskich, podstaw
uprawy winorosli, ogélnych regul wytwarzania wina i zasad wyzna-
czajacych procesy jego dojrzewania, tym samym siega do podstaw
enologii.

6. W przypadku oferty edukacyjnej dla dzieci i mtodziezy wymagane jest
takie sprofilowanie form ksztalcenia, ktére nie bedzie naruszaé¢ zapisow
ustawy o wychowaniu w trzezwosci. Oznacza to odejscie od jakiejkol-
wiek reklamy wina i jego konsumpcji, a w to miejsce nakierowanie
tredci na reprezentacje historycznych tradycji regionu i popularyzacje
gtownych postaci winiarstwa lubuskiego.

7. Oferta edukacyjna realizowana by¢ powinna we wspotpracy z lokalny-
mi instytucjami, w tym Muzeum Ziemi Lubuskiej (Dzial Winiarski),
Winnica Samorzadowa w Zaborze (czesé edukacyjna placowki) i wy-
branymi, podmiejskimi winnicami, w obrebie ktérych mozliwe bedzie
zdobycie praktycznych doswiadczen w zakresie pielegnacji winorosli,
zbierania gron czy wstepnego ttoczenia soku gronowego. Warto zazna-
czyé¢, ze Muzeum Ziemi Lubuskiej realizuje lekcje muzealne, poswie-
cone tematyce winiarskiej.

8. Edukacja w wymienionym zakresie musi by¢ wolna od jakiejkolwiek
formy reklamy wina (a takze innych napojow alkoholowych), kultury
jego spozywania, nie moze tez wykorzystywaé¢ zadnej z postaci mar-
ketingu branzy alkoholowe;.

Odrebnym aspektem edukacyjnym powinno by¢ stworzenie platformy
internetowej zawierajacej multimedialne tresci dotyczace gtéwnych zabyt-
kéw winiarskich miasta oraz opracowanie tematycznie sprofilowanych gier
miejskich.
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Podsumowanie

Przedstawiona w tekscie teza o dotychczasowym, niewystarczajacym sposo-
bie wykorzystania miejskich zasobéw kulturowych (winiarskich artefaktow)
w $wietle przedstawionych uzasadnienn wydaje sie trafna. Wzmacnia ja od-
czucie poglebiajacej si¢ luki pomiedzy pomijaniem w promocji miasta tema-
tyki zabytkow winiarskich (obiektow przemystowych, willi wtascicieli winnic
i fabryk produkujacych wino, piwnic winiarskich), a intensywnym rozwo-
jem i autopromocja lokalnych, podzielonogérskich winnic w ciagu ostatnich
dwoch dekad. Ich sukcesy, zaréwno mierzone ilodcia turystéow docierajacych
do winnic, jak i nagrodami za wyroby winiarskie, sa niezaprzeczalne. Tym-
czasem oba te aspekty (miejski i regionalny) powinny ltaczy¢ sie i wspierad,
tworzac szanse rozwoju nie tylko wizerunku miasta, ale zwtaszcza wielu
branz lokalnego biznesu.

Proponowane tu odniesienie do dziedzictwa przemystowego Zielonej Go-
ry nie dotyczy ogoétu zaktadow przemystowych miasta, w tym najbardziej
rozpoznawalnych: Polskiej Welny, Falubazu i Zastalu. Dlatego tez nie mozna
uznaé¢ kategorii historycznych obiektéw winiarskich za typowej dla przemy-
stowych obiektéw miejskich, z pewnoscia jednak sa one w skali catego kraju
wyjatkowe.

Inicjacyjny charakter tekstu stanowi punkt wyjscia do dalszych analiz.
Zwiazane beda one z poglebieniem i uszczegdlowieniem przedstawionych
zagadnien, zaréwno w odniesieniu do implementacji kulturowej rewitaliza-
cji Zielonej Gory, stworzenia rejestru zabytkow i obiektéw winiarskich, jak
i dookreslenia formy i tematyki programu edukacji réznych kategorii uczest-
nikéw bedacych jego odbiorcami.
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The fate of the whole world changed in 2020, when the COVID-19 pandemic
tarnished the organization of the 2019-2020 school year. Education systems
around the world have tried to adapt to the restrictions in force. Meeting
the needs of pupils, but also their families, was not easy overnight. At
the beginning of the pandemic, anxiety and uncertainty regarding the
organization of a fast-track alternative to on-site teaching in schools
accompanied every person working in the education system. The great
responsibility in deciding how schools, universities, kindergartens, nurseries
and educational institutions of all kinds were to be run rested with the
ministers of science and education and the directors and rectors of these
institutions. In addition, anxiety about the form of the work of these
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institutions was exacerbated by the scarcity of data on how school closures
might affect learning. Researchers from all over the world quickly started to
conduct studies and surveys on how education systems functioned during
the pandemic. There have even been several scientific publications on the
subject. We can learn from them how schools, universities, etc. functioned
in the new mode of operation — remote learning. This concept, hitherto
considered an innovative approach to teaching, has become an alternative
to on-site learning.

PROGNOZOWANIE POTENCJALNEGO WPLYWU ZAMKNIECIA
SZKOL W POLSCE I ZA GRANICA Z POWODU COVID-19 NA
POCZUCIE BEZPIECZENSTWA UCZNIOW

Stowa kluczowe: pandemia, nauczanie, poczucie bezpieczenstwa, nauka
online.

Losy calego $wiata zmienity sie w 2020 roku, pandemia COVID-19
spowodowata nadszarpniecie roku szkolnego 2019-2020. Systemy edukacji
na calym §wiecie staraly sie dostosowa¢ do panujacych w danych krajach
obostrzen. Nie bylo tatwo z dnia na dzienn sprosta¢ potrzebom uczniéw,
ale i takze ich rodzin. Lek i niepewnos¢ jak zorganizowaé¢ w szybkim
czasie alternatywe dla nauczania stacjonarnego w szkotach towarzyszyl na
poczatku pandemii kazdej osobie pracujacej w systemie o$wiaty. Wielka od-
powiedzialno$é w podjeciu decyzji jak maja funkcjonowaé szkoty, uczelnie,
przedszkola, ztobki i wszelkiego rodzaju placéwki oswiatowe spoczywalta
na ministrach ds. nauki i edukacji oraz dyrektorach i rektorach danych
placéwek. Dodatkowo niepokdj co do formy pracy tych instytucji pogtebiata
niewielka dostepnos¢ danych na temat tego, jak zamykanie szkél moze
wplywaé¢ na nauke. Naukowcy z calego $wiata w blyskawicznym tempie
zaczeli tworzy¢ badania, ankiety dotyczace funkcjonowania systemow
o$wiaty w czasie pandemii. Powstalo nawet kilka publikacji naukowych
na ten temat. Mozemy w nich dowiedzieé¢ sie, jak funkcjonowaly szkoty,
uczelnie itp. w nowym trybie pracy — nauczaniu zdalnym. Pojecie to byto
do tej pory uwazane za innowacyjne podejscie do nauczania, a stalo sie
alternatywa do nauki stacjonarne;j.
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Safety and threats to health of children and youth as a subject of
research

Nowadays, the concept of security is associated with almost all spheres
of people’s lives in individual, regional and even global terms. So what is
security, or the sense of security felt by children and young people? These
terms in lexical terms are defined as the absence of a threat and protection
against dangers and threats. It is also understood as “a mental or legal
state in which an individual has a sense of confidence, support in another
person or in an efficiently operating legal system”. Etymologically, the word
‘security’ comes from Latin sine cura (securitas), which means “without
custody, without sufficient protection”, so it is a state of freedom from
anxiety that gives you confidence. The definition of security can also be
found in the Dictionary of Social Sciences sponsored by UNESCO. Daniel
Lerner (1964, p. 629) presents in it the most literal meaning of the word
‘security’, considering it actually a synonym for the word ‘safety’, which
should be understood as the absence of or protection against physical
threat. This concept is described in an analogous way in English-language
dictionaries. This word is treated as “a state of certainty, peace, security, no
threat, freedom from fear and protection against danger”. It is also worth
noting that in the history of humankind it is difficult to find a period that
could be called safe for children. For centuries, they have been exposed to
various dangers, such as violence, aggression, injuries, accidents, road traffic
hazards, diseases, and negative media influence. Moreover, when analyzing
the 1999 research carried out by the Institute of Rural Medicine, we can
see that children participating in the work related to animal husbandry
were exposed to or showed the possibility of developing zoonoses. Therefore,
they can boldly become the carrier of a new disease that has spread over
the whole world since December 31, 2019 (Gierszewski 2013, Zieba 2004,
Kruszko 2010).

Covid-19 outbreak worldwide

According to data provided by the government in China, the disease
caused by the SARS-CoV-2 virus, also known as the coronavirus disease
(COVID-19), first broke out in Wuhan, Hubei Province, China on December
31, 2019. Noticing the speed of spread around the world, the World Health
Organization (WHO), declared this virus to be an international public
health emergency. This fact is confirmed by the number of countries affected
by the coronavirus pandemic. COVID-19 has spread to 201 countries and
territories outside of China, according to official information. This resulted
in the initial infection of 634,835 patients worldwide, including 81,470 in
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China. It has become a disturbing development for China that the speed
of the virus spreading was enormous. In addition, Wuhan officials have
removed key evidence from the seafood market that was believed to be the
center of the pandemic, according to Hong Kong University microbiologist
Professor Kwok-Yung Yuen. He shared his opinion on the subject in an
interview with the BBC, where he announced that Wuhan Fish Market,
Huanan Seafood Market, had been disinfected before scientists were allowed
to study it. Professor Kwok-Yung Yuen suspects that the decision may
have been made at the local level. In addition, he claims that this type
of action has significantly contributed to the spread of the virus around
the world. The scientist believes that if the virus spread from animals to
humans, the most important evidence was lost by disinfecting and cleaning
the animal market. Importantly, COVID-19 caused mental health problems
in China and around the world in a very short time. It caused general social
panic and stress related to mental and physical health of people. Data on
the increase in the number of confirmed cases and the growing number of
countries affected by the epidemic have caused fear and anxiety around the
world. Young people and children in particular became a vulnerable group
that struggled with increasingly complex problems at that time. These were
problems such as changing the teaching mode from full-time to hybrid or
remote. All such situations significantly influenced the sense of security of
children and adolescents all over the world (WHO 2020).

The beginnings of remote and hybrid learning at schools in Poland
and abroad during the Covid-19 pandemic

Virtually all students of primary and secondary schools as well as
universities around the world wondered in March 2020 how they would learn
and continue their education. Several solutions were proposed for education:
distance learning, hybrid learning and on-site learning, in compliance with
the restrictions and regulations prevailing in a given country. The country
that introduced remote teaching in most school districts in the 2019-2020
school year due to the SARS-CoV-2 (COVID-19 [coronavirus disease 2019))
pandemic was the United States. Other countries, e.g. China, Ukraine,
Russia, the Czech Republic, Italy and Germany also provided online
education in most schools. These types of decisions have often changed
due to increases and decreases in coronavirus infections. After long debates,
the governments of many countries often announced a lockdown covering
the entire country, indicating the relevant sectors of the economy that were
closed or the institutions that had to change their mode of operation. These
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changes were not easy to learn, not only for adults, but also for students
and children.

In Poland, the decision regarding the mode of education largely
depended on the number of positive results for the presence of the
COVID-19 virus among the inhabitants of a given voivodeship. At
the beginning of the pandemic, the closure of a given facility was
decided in agreement with the management of the County Sanitary and
Epidemiological Stations of a given voivodeship. In some schools, a few
infections among employees were enough to close the facility and assign
remote or hybrid work there. The only difference between hybrid learning
and working online was that some classes were held in a full-time mode.
Often this type of work was chosen by institutions and universities with
practical profiles, workshops, laboratories, classes requiring the direct use
of equipment at universities and schools. On the surface, remote learning
seemed to be the best solution for the teacher. It allowed the students
themselves to feel isolated from the potential possibility of infection at
school. However, each subsequent day of remote learning also caused
uncertainty, fear what the next day would bring. This type of emotion was
felt even through video cameras. According to the opinion of teachers of
primary classes in schools in Minsk Mazowiecki, students quickly adapted
to the new reality. The first online classes were stressful for them, they
did not know what to expect. The teachers themselves tried to prepare the
classes in the best possible way so that the student in this new world would
be able to acquire knowledge and skills in an accessible way. Interestingly,
most of the teachers did not have any training on the use of computer
programs that they were then commissioned to use during their online
classes. New opportunities appeared on the market, each school chose the
best application at its own discretion. Among them was, for example, Google
Meet, Zoom, Classroom, Teams and many others. Creating classes with
them was a difficult challenge for teachers with more professional experience,
e.g. over 10-15 years of work. The teacher and educator should “go with the
so-called the spirit of the times”, but not everyone was able to acquire the
ability to use such computer programs at such a rapid pace so quickly. There
were numerous redundancies and leaves. Each such situation of changing the
teacher conducting the classes provided the students with additional stress.
Moreover, the children, pupils and students were given written instructions
on how to use the program. Here, too, in the case of preschool children,
a barrier appeared in the form of not acquiring reading skills yet. The child,
with the help of a parent or older siblings, was able to participate in the
activities. In such a situation, there was also the anxiety of parents who
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required childcare during online classes, and most of them also had to fulfill
their professional duties at that time. This type of stress and nervousness
spread to the children as well (WHO 2020).

Psychological effects of remote teaching for children and youth in
Poland

Remote classes meant “getting out of your comfort zone”. We learn at
home, so a certain kind of intimacy is disturbed in this situation. Until
now, the child was returning home from school, his daily rhythm was
constant. Now the plan has changed, the child is losing boundaries, where is
school, teaching, home, rest and family. Parents and older siblings replace
the teacher who coordinates the performance of art work, or reads the
instructions to be performed. The child loses the opportunity to play
freely with peers, which is extremely important for its proper development.
The aim of the pedagogy of play is to create a didactic situation that
enables the child to develop creative and stimulates creative solutions
during group work. Its most important assumption is supporting children
and students in their individual development, establishing and developing
relationships, developing social skills and stimulating the development of
children’s interests through play. In addition, the pedagogy of play is
applicable to children with sensory integration problems by engaging the
senses and teaching how to express themselves through movement and
dance. The characteristic features of the method include: joy, joint discovery
of new concepts and stimulation of a valuable experience of play. These types
of work methods are almost impossible to use during remote classes. Daily
fun and integration with peers turned into spending several hours a day
following the instructions of the teacher on the other side of the computer
screen. Colleagues with whom you could play on the playground on a daily
basis in, for example, kindergartens, turned into a recording displayed on
a computer. The physical contact of the child with the child, the teacher with
the child, has been replaced by communication via the network. Activities
that the child has not appreciated so far have begun to become more and
more important for him or her every day. He or she begins to feel a loss
of normality. The increase in the incidence of depression among children
during a pandemic perfectly presents the damage to the psyche of students
caused by the pandemic. According to studies conducted by psychologists
and students of the University of Lower Silesia in Poland, symptoms of
depression were detected in as many as 44% of children and adolescents.
In addition, experts from the helpline for children and young people report
that in 2020 as many as 12,500 youth sent a request for help using a special
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message form. This result is worrying because it is about 3,000 more reports
than were registered in 2019. The police report is a “chilling fact”, according
to which, on average, there were police interventions twice a day to save the
life of a child or teenager. Interestingly, analyzing the results of the research
conducted by experts of the Polish Academy of Sciences, we can find out
that children and adolescents react strongly and negatively to limiting direct
contact with their peers, transferring many school and social activities to
the online sphere” (Eksperci PAN. .. 2021).

Changes in the teaching mode for children and teenagers in the
Czech Republic — effects of the pandemic

Due to the worsening epidemiological situation, from October 5, 2020, the
state of emergency came into force in the Czech Republic again. One of the
important consequences of this decision for children and young people in
the context of the Czech Republic is the fact that with the introduction of
this state, Polish students are not allowed to come to schools. Therefore, the
restrictions become more and more felt for them. In the voivodships with
a higher degree of risk, i.e. almost all of them, secondary schools and art
schools, including music and ballet schools, as well as out-of-school work
centers are closed. One of the inhabitants of Cesks Teésin, Mrs. Dorota
Havlikova, tells the press that the restrictions cause some kind of chaos. “My
son is in college and he has classes online. My daughter is in high school and
she has no classes from today, so she will study alone. The youngest children
are in primary school, so they still go to school, but I don’t know for how
long”, says the worried resident of Ceske Tesin. Also, the management of
music schools does not understand how, according to the new restrictions,
they are to teach their pupils to play the violin via the Internet. The most
radical changes that took place in the Czech Republic concerned education.
Until now, in the Czech Republic, there has been a rule that only high
schools, universities and universities conducted online classes. And primary
school students had lessons in an on-site system, which was called the hybrid
system. This was due to the fact that student groups alternated: a half of the
classes studied in the school building, the other half had remote classes, and
vice versa. From October 14, all schools and universities, regardless of their
level, will be studying remotely. The only exception will be kindergartens
that were functioning as normal. This decision was undoubtedly influenced
by the huge number of infections recorded in the Czech Republic since
March, i.e. as many as 117,000. And 987 people died due to COVID-19. The
next day, 4,635 new coronavirus infections were reported per day. This result
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was the highest since the outbreak began on a holiday, when significantly
fewer SARS-CoV-2 tests were carried out (Czyzewski 2020).

Remote learning plans in the United States during a pandemic

In the spring of 2020, many schools in the United States offered online
learning plans. These could include monitoring student progress, formal
curricula, assignments, and access to educational resources. According to
data collected at the beginning of April 2020, 83% of parents surveyed in
the Gallup survey answered that their children participated in a distance
learning program in their schools (Brenan et al. 2020). It is believed that
virtual distance learning instruction given to students and parents in the
United States was able to mitigate the negative effects of COVID-19 that
students experienced during the pandemic. On the other hand, there are
also worrying signs that schools’ efforts may not have been as effective
as predicted. A disturbing proof of this is the fact that many teachers
were completely out of touch with a large proportion of the students.
According to the nationwide teacher survey by Education Week (Kurtz
2020), in the first week of April 2020, only 39% of teachers reported
communicating with their students at least once a day. However, most of
the teacher-student contact was via e-mail. A study of school management
responses compiled by the American Enterprise Institute found that only
one in five schools met the proposed distance learning standards (Malkus
2020). The sad fact is the result of the feedback from teachers in the
United States about the amount of time they observed students spent
learning in that country while teaching online. It turns out that children and
adolescents spent 50% less time studying than before the school closure due
to the pandemic (Sawchuk, Gewertz 2020). Interestingly, this situation was
not improved even by conducting classes using a webcam and presenting
teachers’ presentations along with sharing their instructional materials on
the Internet. In addition, it turned out that for many students it became
impossible to access online materials from home due to technical problems,
lack of appropriate equipment or sufficient internet connection. According
to the 2020 Education Trust survey, nearly 50% of low-income families
and as many as 42% of African-American families did not have adequate
facilities in their homes to access this mode of education. In addition,
high-poverty schools rarely informed their students about online work. On
the other hand, they reported a very high percentage of students who
were completely absent from the classes or did not follow the indicated
instructions. Moreover, it has been recognized that students and their
families bear the responsibility of ensuring continued education during the
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pandemic. Although several school systems have been established to provide
support plans for students who need, for example, accommodation or the
rental of equipment ensuring connection with the teacher in the new work
system, many pupils did not take advantage of this option. Additionally,
it is worth noting that we are also uncertain whether virtual instructions
can become as effective as their direct presentation in the classroom. In
the United States, research was also conducted against the coronavirus
pandemic comparing virtual schools and traditional public schools. The
result of these studies clearly confirmed the evidence that the impact of
distance learning was negative on learning achievements. Pupils in the
Internet school achieved results lower than those of students in traditional
public schools by as much as 0.1 to 0.4 SD. Interestingly, only in some of
the contexts covered by the 2014 research analysis did researchers obtain
zero or slightly positive results. In a 2019 study that used data from schools
in Florida, positive results were obtained for schools operating in parallel.
Unfortunately, the final results summarizing the school year were negative
for people who took part in virtual learning for the first time. We can,
therefore, assume that different groups of students may react differently to
online learning, and their achievements depend on their adaptation to the
new reality and self-discipline (Ahn, McEachin 2017).

Forecasting the effects of virtual teaching after school closure due
to the coronavirus pandemic

It is difficult to predict the effects of e-learning, even taking the above set of
research evidence into account, as the conditions of previous years’ research
are very different to those of today during a pandemic. School closures due
to COVID-19 were largely characterized by the announcement of sudden
changes. As a result, for example, students who did not receive online
instruction because of the rapid transmission of information by teachers
might not receive them at all. In addition, some teachers, not sure how long
it would take to close the schools, sent students worksheets with materials
already known in order to consolidate and repeat the message. Importantly,
the teaching process itself was often disturbed by the lack of training of
teachers in the field of virtual learning. So far, we have believed that there
are more criminals in the real world than there are online. After the schools
were closed, the Internet has become the main working tool not only for
the teacher and student, but also for a large number of employees from
many economic sectors around the world. It is also worth mentioning the
emergence of more forms of cyberbullying, harassment, or so-called hate on
the Internet, an increased amount of fake news and an increased number
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of hacking into Internet accounts, not only on social networks. All the
above-mentioned threats on the Internet deepened the fear, anxiety, and
thus disturbed the sense of safety of children and adolescents. According
to UN Undersecretary General for Disarmament [zumi Nakamits, “During
the coronavirus pandemic, 600 percent the number of malicious e-mails
used for attacks by cybercriminals has increased”. The cause of serious
trouble may be the use of electronic mail (e-mail) by children, especially
when they decide to open a package from a stranger. Therefore, it is
worth sensitizing the youngest that in addition to the numerous advantages
that the network has, there are also threats of all kinds. Additionally,
during the pandemic, depression, depressive states, and addiction to the
Internet and computer are observed. As a sign of this, it is important to
support our pupils in this difficult time for everyone. If you find symptoms
of network addiction, you should seek the help of specialists to prevent
it from worsening and developing the hikikomori syndrome. The modern
translation of the term ‘hikikomori’ means ‘separation’, ‘social withdrawal’.
Too frequent use of the Internet can cause this type of addiction, also known
as internetoholism, or in the extreme case it can turn into ‘hikikomori
syndrome’. It is a pathological behavior of a person who feels a strong
need to use the Internet. Unfortunately, people addicted to the network are
characterized primarily by a disturbance of habits and drives in behavior.
The most worrying is the isolation of the sick person, because in a pandemic
situation, this type of behavior, apart from being addicted to the Internet,
may aggravate the addicted person’s depressive state. Spending extended
periods of time in front of the computer disrupts the functioning of the
individual in everyday life, in relations with the environment and in science.
Children and teenagers learning remotely often explain their excessive
spending of time in front of a computer screen by the fact that they do
their homework. Often, however, the activities they perform during this
time have nothing to do with education (W czasie pandemii...2021).

In addition to the risks that students may face online, many researchers
are wondering what impact the closure of schools will have on global and
national economy. According to the available empirical studies, we know
that the spring, the first wave of the epidemic in 2020, significantly worsened
the educational results of the years affected by the school closings. Moreover,
inequalities between schools and also between individual students in the
class have increased. However, based on the scientific research that was
available before the pandemic, we can predict with high probability what the
economic scale of the effects of these changes in the education system, school
breaks and backlogs caused by, for example, lack of access to the network
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may be. According to economists, being excluded from school education,
e.g. caused by the absence of students from online classes, equal to 1/3
of the school year, leads to a loss of an average of 3% in the individual
earnings of future employees throughout their lifetime. By observing this
phenomenon, researchers are able to estimate that the future income of
the affected age groups will be, like their academic performance, lower and
will be characterized by greater inequalities. Moreover, young people are
very concerned about their professional future and how the pandemic will
affect their lives. According to many educators, it is justified to maintain
an appropriate sanitary regime in educational institutions, or to introduce
hybrid education. They recommend closing schools and teaching online only
where, for example, there is a shortage of staff or there are a large number
of pupils in quarantine (Kruszko 2010; Jedrzejko, Sarzata 2010; Guerreschi
2005).

Covid-19 pandemic — a new challenge for students and teachers —
research analysis and own observation

At the turn of February and March 2020, Nazaruk and Marchel (2020)
conducted the first stage of a survey among teachers about the challenges
and expectations of respondents with regard to education during the
pandemic. Many educational aspects were subject to the opinion, including;:
challenges faced by teachers, assessment of the preparation of the main
assumptions of the school during the pandemic, time-consuming work in
the traditional and remote system, implementation of the core curriculum,
and even the degree of independence of students’ work. Below are tables
showing the results of this research.

Table 1
The most important challenges currently faced by teachers
The most important challenges currently | Teachers from Teachers
No. | faced by teachers the city of from the

Biala Podlaska | Bialski County

1. Implementation of changes in education 70% 55%
related to successive education reforms

2. Introduce innovations and experiments to 100% 80%
the curricula

3. | Self-control, monitoring and evaluation of 65% 65%
professional activities

4. Motivation for systematic professional 50% 50%
development
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5. | Identifying some students’ learning 10% 10%
difficulties

6. | Identifying and collecting information 30% 30%
about the child’s family environment

7. | Developing a learning passion among 40% 30%
children

8. | Diagnosing students’ needs 20% 15%
Communication with parents on the basis 25% 20%

of partnership and dialogue

10. | The necessity to use new information 45% 55%
technologies in the educational process

The percentages do not add up to 100, because the respondents indicated at least 3
categories.

Source: Nazaruk, Marchel (2020, p. 22).

Table 1 presents the results of the research collected in the period when
schools worked mainly in traditional form and only some of the schools
operated remotely. The research shows that 10% of the surveyed teachers,
because they are concerned about the difficulties they face, spend a large
part of their time identifying them. However, it is also worth noting that
in addition to the empathy and care that educators must show at this
moment, they also notice the need to use new technologies, and thus also
show a desire for self-improvement in this field. Interestingly, as many as
55% of teachers from rural schools see this necessity. And 10% less, i.e.
45% of respondents teaching in the city also indicate the above answer
as one of the most important challenges currently faced by teachers. The
lockdown time has verified this answer, making sure that working with
modern technology was the biggest challenge. The lockdown period can also
be safely described as “a revolution in Polish education and the education of
the whole world”. Apart from the surprise the teachers had with the change
in the form of work, a large degree of confusion was caused by decisions to
change to remote learning on specific dates and covering different age groups
of children. Such solutions, the so-called the special act on counteracting the
COVID-SARS-2 epidemic increased anxiety among students and disturbed
their sense of security. Additionally, it is worth noting that for many
schools remote work was a new experience. The research conducted by
Nazaruk and Marchel shows that both teachers from Biata Podlaska and
the Bialski County did not have any previous experience in the use of
connections, e.g. using programs such as Google Meet, Times, Classroom,
Zoom, etc. in education early school. The Ministry of National Education
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referred in its decisions to the well-being of students in order to strengthen
their sense of security through the implementation of school education.
At the same time, however, the educators were obliged to implement the
core curriculum, which, according to the research results, meant devoting
even more time to preparation for classes. Moreover, each teacher was
required to immediately develop and implement new solutions in this special
educational situation. There are many trainings and courses conducted by,
for example, programmers or teachers who have acquired the skills to use
individual applications themselves. For older students, assignments checking
their knowledge, for example in mathematics, were carried out, for example,
via links to pages with interactive mathematical tests. Knowing the abilities
of their students, many teachers decided to create worksheets for them,
e.g. using Canva or interactive presentations and games using the Genially
application. It is also worth mentioning that some teachers conducted classes
straight from the classrooms. This could significantly affect the well-being of
the students. Thanks to this, the student could quickly adapt to the thought
that his/her guardian was waiting for him at school. The most unpleasant
fact was that preschool children were included in remote education. So far,
this group has been the least frequently deprived of the opportunity to study
in an educational institution in Poland, taking into account a number of
negative effects that this type of change in the mode of teaching brought
about. Especially at this age, children are used to the constant activities
and rhythm of the day. There are preschool education classes at the same
hours throughout the year, a break for free play with peers, and regular
eating times. At the moment of changing any element of that rhythm of
the day, the child is restless, begins to be fearful, shy, loses the sense of
security provided by the current regular schedule of the day. It is also worth
noting that remote learning for preschool and early school children often
involves the parent’s constant participation in the lessons. This is due to
the lack of computer skills by children, the willingness to help the child and
support him in a situation where he does not hear the teacher’s command.
An additional danger is the fact that many parents or grandparents want
to spare their children. In this situation, the verification of the skills and
abilities of such a mentee is disturbed. We are not sure whether the work was
done independently, and thus we are not sure if the child has the appropriate
level of school readiness. It is impossible to check that the child is holding
the pencil correctly and is correctly drawing the letters, as only individual
children are displayed on the screen, not the entire class. As a result, we
also have limited possibilities to check children’s activity and their behavior
on the other side of the screen. We only see a random 9 children and the
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rest are presented as they speak. Having experience of both on-site work
from 1.09.2020. and remote from 30.03.2021. in grade Oa at Primary School
No. 3 in Minsk Mazowiecki, I noticed that my students, being informed
a week earlier that they would be included in distance learning, received
this information with great regret and sadness. The children hugged each
other, the teachers, but also had the impression that their thoughts were
“wandering far away”. During the first remote connection, my pupils joined
the class with the help of their parents, grandparents or older siblings. The
new form of work deepened their longing for their friends and teachers,
which they often mentioned. There was not a day when at least a few
students did not ask the teacher — “When are we going back to school?”
(Eksperci PAN. .. 2021; Nazaruk, Marchel 2020).

Research on the sense of security at the time of the announcement
of remote learning conducted among pupils of grades 0-8 from
John Paul II primary school in Minsk Mazowiecki — analysis of
own research

The survey was conducted in 2021 on a group of 67 willing students
from grades 0-8 from John Paul II Primary School in Mirisk Mazowiecki.
They were not required to answer all the questions, hence the number of
people answering each question varies. The self-constructed questionnaire
consisted of 14 questions, 3 of which were open-ended, which enabled the
respondents to provide comprehensive answers. The age of the participants
varied depending on the attendance of students in different classes, as shown
in the chart below. As many as 21 students from grade 4 filled in the
questionnaire anonymously, i.e. 42% of the respondents. The second most
numerous group were the respondents from grade 8, i.e. 8 people, is 16% of
the respondents.

According to the results of the research, 40 respondents attended school
in the city, the remaining students, i.e. 10 people, attended a school in
the countryside. When answering the question about gender, we learn that
a group of 50 people consisting of 24 boys and 21 girls took part in the
survey, the remaining respondents did not want to answer about their gender
or described it as different from the above-mentioned ones. We note that
mainly city dwellers, 76% of the respondents, participated in the study.

As to the first question — What did you feel when you found out about
distance learning in your school? (mark a minimum of 2 answers), the
students responded differently. The test results (N = 50):
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— anxiety, insecurity, anxiety, fear: 26.9%;

— surprise, bewilderment: 43.3%;

— anger, indignation, frustration: 22.4%;

— reluctance to learn via the computer: 31.3%;

— dissatisfaction, depression, regret, annoyance: 20.9%;
— joy, cheerfulness: 13.4%:;

— contentment, amusement: 13.4%;

— joy, cheerfulness, contentment, amusement: 16.4%.

The results shows that the largest group are students who, learning
about distance learning, felt surprised or bewildered. This group consists
of as many as 29 people. The next group are students who feel reluctant
to learn via the computer. This may indicate a lack of belief that this
type of science could be effective. It is also worth noting that as many as
18 people believed that they felt anxiety, insecurity and fear and fear when
they announced distance learning. This information definitely disturbed the
sense of security of the respondents, hence their emotions were negative.

Presented below are empirical data illustrating the answer to the
question whether the lack of contact with the teacher caused negative
emotions in students (Has the lack of contact with the teacher caused you
negative emotions?). The data show that 67 people answered this question,
including as many as 46 people, which constitutes 68.7% of the respondents,
the lack of contact with the teacher did not cause negative emotions. We can
assume that the implementation of the curriculum content at home could
strengthen the sense of security due to the presence of relatives who could
help the student in a problematic situation. Interestingly, 21 respondents
felt negative emotions related to this situation. Their next answer was to
list these emotions. Among them were such answers as:

— dissatisfaction, depression, regret, annoyance;

— anger, indignation, frustration,

— powerlessness, helplessness, fear,

— sadness, disbelief, disappointment,

— lack of motivation, I couldn’t ask about everything,
— sadness, anger, indignation, frustration,

— feeling of injustice,

— uncertainty whether the item will be passed,

— longing for the teacher, lack of understanding of some curriculum
content,
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— sadness, because it is better to see all teachers in real life than online,
— anxiety if I'm doing everything right,

— I can’t fully focus in front of the computer.

The above-mentioned answers show that many students were not sure
of their abilities, they lacked the motivation to learn. They felt sad, felt
a sense of injustice. They mainly emphasized the lack of understanding of
the curriculum content and the inability to ask the teacher about a given
issue. Therefore, it can be concluded that the lack of direct, real contact of
the teacher definitely influenced the students’ sense of uncertainty.

As many as 67 people replied to the next question: What emotions
did the lack of contact with classmates evoke in you? The answers of
the respondents are presented below. According to the statements of the
students, we find out that as many as 41 respondents, which constitutes
61.2% of the respondents, feel anger, anger, indignation, resentment,
irritation and frustration due to the lack of contacts with classmates.
Additionally, the respondents added annotations to the answers to this
question that some friends still met or contacted them by phone. However,
most people experienced longing and sadness and anger due to the inability
to meet their peers. We can conclude that this significantly disrupted the
daily life of the respondents, and therefore could also refer to their sense of
security.

The next question related to the independence of students in following
instructions during remote education (Did remote work require from you
more independent work, causing a sense of fear?). Again, out of 67
respondents, more than half, as many as 37 people, representing 55.2%
of the respondents believe that doing work independently during remote
learning required more work from them and caused fear in them. This fear
may have resulted from the lack of certainty whether they correctly follow
the instructions mentioned earlier by the respondents.

The sense of security is also definitely influenced by the introduction
of changes to the regular rhythm of the day (Has remote learning had
an impact on the organization of your daily rhythm?). Even kindergarten
children are used to carrying out certain activities at a predetermined time
in order to maintain harmony during classes. Changing the learning mode
from on-site to remote learning introduces one of the key differences in the
implementation of everyday life, which is learning via the network. Excessive
spending of time in front of the computer, which emits blue light that excites
the recipient, which definitely affects the symptoms of insomnia in children.
Circadian rhythm disturbances are also important in the development of
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depression in children. Interestingly, people who sleep five hours or less
have a seven-fold risk of developing chronic depression. A week of sleep
deprivation is enough to increase the risk of mental disorders (anxiety,
depression, impulsive actions), and such reactions are not a manifestation of
a sense of security, peace, lack of anxiety. Fortunately, when asked if remote
learning had an impact on the organization of your daily routine, as many as
52.2% of students answered negatively. The affirmative also mentioned how
remote learning influenced the organization of their daily routine. Mostly,
the respondents mentioned that not only their daily schedule was disturbed,
but also that of other household members. It happened that other household
members had to adjust to the work of the school, and at home the children
had less freedom of action. Parents often studied with their children and
prepared for classes together. Interestingly, some argued that not attending
school meant that they had more free time to pursue their interests. A large
number of students complained that because of distance learning they had
to get up earlier, so that their parents could turn on the computer, but also
fell asleep later, due to the increased amount of work they had to do on their
own, not being sure if they were doing it correctly. Very often, children did
not eat regular meals, slept little, felt fear and anxiety about responding
remotely. Some students also mentioned that they slept during the day and
found that they were lazier and did not want to spend so much time in front
of the computer.

Another question was about the students’ opinion on distance learning
(Was the realization of classes at home in remote mode for you...7). The
largest group are respondents who think that remote mode was stressful for
them. It consisted of 46 people, i.e. as many as 63.9% of the respondents.
Analyzing the students’ answers, we come to the conclusion that only 27
people, or 37.5% of the respondents, believe that remote learning was easy.
Undoubtedly, for many students it was problematic as evidenced by their
answers.

Due to the fact that remote learning caused various types of difficulties,
some students looked for support from their loved ones. According to the
test results nearly 32.8% of respondents asked for help while teaching online.
Most often, they asked their parents and siblings for help.

The survey shows that when asked if you are afraid of going back to
school, only 50 people answered, 56% of whom believe that they do not feel
fear because of this. This may mean that students’ longing for classmates /
classmates strengthens their willingness to return to school regardless of the
risk of contracting the COVID-19 virus. It is also possible that this answer
was influenced by a large number of failures faced by students during remote
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learning, which we find out by analyzing answer to another question about
successes and failures in distance learning.

According to the empirical data on the question: “Did you have
more successes or failures during distance learning?”, as many as 56% of
respondents claim that during this time they suffered more failures than
successes. Moreover, it turns out that a large number of respondents notice
the negative effects of remote learning in themselves, the total number of
these people is 38 respondents, which is 76% of the respondents. The largest
group are respondents who, in their opinion, became more lazy after remote
learning, 18% of the respondents.

Conclusions

Summarizing the above research, I would like to refer to the words of the
former chairman of the NATO Military Committee, Klaus Nauman. In his
opinion, “Safety is not everything, but without safety everything is nothing”
definitely, students who do not have a sense of security are not able to focus
on any other activity, as evidenced by the respondents’ answer regarding
more failures than successes during remote education (Koziej 2011, p. 34).
It is also worth paying attention to the well-being of children who spend a
lot of time in front of the computer in order to prepare for classes or solve
assigned tasks. Respondents often complain about the negative effects of
this type of learning, and thus it does not affect their better well-being,
which is synonymous with the sense of security. Therefore, as teachers
and parents, we must take care of our pupils, so that the consequences
of this phenomenon do not affect students’ motivation to learn and do
not cause depression or anxiety disorders caused by the accumulation of
large amounts of stress. Every day, both children and adults are worried
about their future when looking at the pandemic situation in the world.
The task of teachers is therefore to take care of such tools for work in
the classroom to convey knowledge as effectively and efficiently as possible
without generating additional fear of students not having control over the
given content. It should be remembered that the media provide great
opportunities for learning, but you should anticipate how long our pupil
will spend time in them so as not to overload our pupil with the excess of
stimuli. Let us also increase the awareness of parents and teachers about
this type of education, which is an alternative to on-site work at school.
Thanks to this, we will come to an understanding with the parents of the
students more efficiently so as not to disturb their rhythm of the day and
not to cause additional stress (Kowalski 2019, pp. 172-178).
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wo$é, kompetencje aksjologiczne, komunikacja, dialog, szkota dialogu,
tozsamosé, Zydzi.

Artykut jest proba ukazania zakresu znaczeniowego nastepujacych pojeé:
wielokulturowos¢, miedzykulturowosé, transkulturowosé w kontekscie rozwi-
jania przez mltodych ludzi kompetencji aksjologicznych. Autor tekstu dzieli
sie bogatym do$wiadczeniem w realizacji projektéw edukacyjnych o cha-
rakterze lokalnym oraz miedzynarodowym w ramach Szkoty Dialogu — pro-
gramu, dzieki ktéremu uczniowie z Murowanej Gosliny odkrywali zydowska
przesztosé swojego miasta oraz rozwijali wlasna tolerancje. Artykut przy-
woluje koncepcje dziesigciu zasad dialogu, ktérych wcielanie w zycie jest
szansg wzmacniania wérod uczniéw polskiej szkoty postaw opartych na sza-
cunku wobec innosci oraz akceptacji réznorodnosci.

Od wielu lat obserwujemy niestabnace zaangazowanie polskiej mtodziezy
w projekty, ktére wzmacniaja jej poczucie sprawczosci, kompetencji aksjo-
logicznych i obywatelskich w dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci.
Mtodzi ludzie na co dzien spotykaja sie z réznorodnoécia swiata, ktory stoi
przed nim otworem i jest szansa, ale przynosi takze powazne wyzwania.
Nie wystarczy juz tylko akceptowaé te réznorodnosé, ale trzeba wejéé z nig
w interakcje. Coraz czesciej przewaza przekonanie o potrzebie zastapienia
edukacji wielokulturowej nastawionej przede wszystkim na wzajemne po-
znawanie sie przedstawicieli réznych kultur oraz pokojowe wspolistnienie
i byciu tolerancyjnym na edukacje miedzykulturowa, w ktérej akcentuje sie
transkulturowy charakter proceséw wzajemnego uczenia sie i wymiany idei.
Historyczka Danuta Konieczka-Sliwinska podkresla, ze ,celem edukacji mie-
dzykulturowej jest zatem nie tylko ksztaltowanie u uczniéw umiejetnosci
rozumienia odmienno$ci kulturowych, ale takze przygotowanie ich do dialo-
gowych interakcji z przedstawicielami innych kultur” (Konieczka-Sliwiriska
2004, s. 299). Izabela Skorzynska, juz kilkanascie lat temu, zywilta przeko-
nanie, ze praktyki edukacyjne projektu wielokulturowego maja swoje ogra-
niczenia, ktoérych rozwigzaniem moze by¢ interkulturowosé zmierzajaca ku
transkulturowosci, czego wyrazem — wg Skorzyniskiej — moze by¢ zastapienie
LHozsamodei” uznaniem”, zawierajacym w sobie ,mediacyjnosé¢, pozwalajaca
ujmowadé kulturowosé jako sie¢, dazenie za$ do wspoélnoty komunikacyjnej
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jako prace w obrebie transkultury wyrostej z zaawansowanej wymiany mie-
dzykulturowej jako zupelie nowa jakos$¢ i nowa kategoria opisu kulturowo-
Sci wspotezesnego swiata” (Skorzynska 2004, s. 87).

W niniejszym artykule zostanie podjeta préoba przyjrzenia sie Szkole
Dialogu, ktora od kilkunastu lat realizowana jest przez polskie szkoly. Au-
tor wezmie pod uwage te elementy programu, ktére wzmacniaja w mlo-
dym cztowieku kompetencje aksjologiczne niezbedne do pokojowego funk-
cjonowania we wspotczesnym $wiecie. Ewa Pasterniak-Kobytecka wyraznie
podkresla, ze mtody czlowiek ,kompetentny aksjologicznie posiada wrazli-
wos¢ aksjologiczna, ceni wartosci ogolnoludzkie (pokoéj, altruizm, toleran-
cje, czlowieczenstwo), podejmuje proby pomnazania dobra i piekna |...|”
(Pasterniak-Kobytlecka 2018, s. 61).

Przedmiotem zainteresowania podjetych rozwazan bedzie takze reflek-
sja nad tym, w jakim stopniu zaangazowanie i uczestnictwo mlodych ludzi
w dziataniach wielokulturowe oraz miedzykulturowe na rzecz odkrywania
zydowskiej przesztosci malej ojczyzny wzmacnia ich poczucie sprawczosci,
oraz wspiera rozwdj kompetencji aksjologicznych, w tym otwarcie na Inne-
go, tolerancje, zaufanie oraz wspolprace. Autor przywota dziatania, ktore
mialy miejsce w Murowanej Goslinie w 2016 roku i sprobuje w sposob ja-
kosciowy przyjrze¢ sie oddzialywaniu programu na mtodych ludzi z Muro-
wanej Gosliny oraz ich rodzicow i dziadkéw, a takze innych mieszkanicow
miasta. Perspektywa jakosciowa bedzie stanowila dopelnienie ilogciowych
badan ewaluacyjnych z lat 2012-2017 prowadzonych przez Centrum Badan
nad Uprzedzeniami. Zbadano wtedy efekty uczestnictwa w programie w za-
kresie stosunku mtodych ludzi do miejsca zamieszkania, zainteresowania
historia, miejscowosci, gotowosci spotecznego angazowania sie oraz zaufania
spotecznego. W badaniach ewaluacyjnych wzieto udziat 3394 uczniéw z 165
miejscowosci, w tym Murowanej Gosliny. Wnioski z ewaluacji jednoznacz-
nie potwierdzaja efektywnos¢ Szkoty Dialogu w budowaniu pozytywnych
postaw mlodziezy wobec miejsca zamieszkania oraz jej gotowos¢ do podej-
mowania aktywnosci na rzecz lokalnej spotecznosci przy zwiekszonym za-
ufaniu spotecznym. Nauczanie o lokalnej historii réznorodnosci okazato sie
skutecznym narzedziem wzmacniania lokalnej tozsamosci spotecznej i kapi-
talu spotecznego polskiej mlodziezy (Stefaniak 2018).

Komunikacja zmierzajgca do dialogu

Niektorzy socjolodzy wyrédzniaja co najmniej cztery szczeble komunikacji.
Pierwszy to komunikacja interpersonalna, ktora jest rozmows czlowieka z sa-
mym soba, dialogiem wewnetrznym, zderzaniem wtasnych racji z odmienny-
mi warto$ciami. Drugi to komunikacja interpersonalna, zachodzaca w grupie
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ludzi majacych rézne poglady, motywacje, obawy, nadzieje, ale wspdlpra-
cujacych ze sobag nad wspélnym zadaniem. Trzeci poziom to komunikacja
wewnatrzkulturowa, gdy publicznie okreslamy nasza tozsamosé. Czwarty
to komunikacja miedzykulturowa, kiedy mamy do czynienia ze wspdlpra-
ca miedzyetniczna, miedzyreligijna lub ze sSrodowiskiem wielokulturowym,
powstalym w wyniku np. migracji (Tyszka 1995, s. 19).

Szczegdlnie wartosciows forma komunikacji jest dialog. Agnieszka Piej-
ka podkredla, ze jest on najwazniejszym elementem kultury pokoju, kto-
ra ,sama w sobie jest miedzy innymi umiejetnosciag prowadzenia dialogu;
dialogu, ktory jest czyms$ zasadniczo innym, niz sprawnos$¢ w prowadzeniu
rozmowy i forsowaniu wlasnych argumentow” (Piejka 2018, s. 31). Raul
Fornet-Betancourt w swojej filozofii wyraznie akcentuje, ze opiera sie na
nim (dialogu) czlowieczeristwo: ,dialog jest zrodtowa substancja, z ktorej
cztowiek — wraz z przynaleznag mu wieloznacznoscig — rozwija swoje czlo-
wieczenistwo 1 wyrdznia swoja sytuacje w $wiecie” (Fornet-Betancourt 2011,
s. 292). Kubanski filozof dodaje, ze w mie¢dzykulturowym dialogu kazda
ze stron powinna doswiadczaé sensownosci swojego mowienia oraz ,bycia-
potrzebnym-nawzajem, ktére oznacza mozliwosé przezycia przez kazdego
zarOwno tego, jak on potrzebuje innego, jak i tego, jak on jest » potrzebny «
innym” (Fornet-Betancourt 2011, s. 299).

Dekalog Dialogu

Co musza zrobi¢ nauczyciele, aby nawigza¢ konstruktywny kontakt z mto-
dymi ludZmi? Piejka méwi o tworzeniu przez nauczyciela szans na to, by
mtodzi ludzie doswiadczali relacji opartych na dialogu (Piejka 2018, s. 31).
Szkoty muszg wypracowac strategie, ktora stanie sie zadaniem realizowanym
przez nauczycieli. Fundamentem tej strategii powinna by¢ akceptacja Inne-
go, Jego odmiennosci i roznorodnosci, bo jak zauwaza Jerzy Nikitorowicz
kazda jednostka jest réwna w prawach i godnosci, zashuguje na szacunek,
zaufanie, prawo do indywidualnosci i autonomii w obrebie zasad obowiazu-
jacych wszystkich” (2000, s. 102). Podpowiedzia do tworzenia tego specjal-
nego programu ksztaltowania szacunku dla réznic kulturowych moze by¢
katalog dziesieciu zasad dialogu sformutowanych kilkanascie lat temu przez
Mariana Eckerta z Uniwersytetu Zielonogorskiego.

1. ,Staraj sie doprowadzi¢ dzieci i mlodziez o odmiennych cechach kul-
turowych do nawiazania trwatych i czestych kontaktow.

2. Posiadaj przemyslana koncepcje dialogu, idee, temat i badz zawsze
dobrze przygotowany.
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3. Miej zawsze cheé¢ zrozumienia odmiennych pogladéw i przyjmuj po-
stawe negocjacyjng.

4. Zatroszcz si¢ o precyzje jezyka i logike, aby uniknaé¢ zaklécenn w ko-
munikacji i nieporozumien semantycznych.

5. Wezuwaj sie w intencje partnera, jego sposob myélenia i artykulacji,
ktorych zrédltem zwykle nie jest zta wola, lecz odmienno$é metodolo-
gii.

6. Zachowaj postawe samokrytyczna, nie boj sie odstoni¢ wtasnych sta-
bosci, okazuj gotowosé do uznania racji partneréw i do ustepstw.

7. Zrezygnuj z checi osiggniecia zwyciestwa [...|. Tu nawet przegrana ma
sens |...].

8. Opanuj wlasna nadwrazliwos¢ i sktonnosé¢ do obrazania sie.

9. Dbaj o kulture rozmowy, o styl, okaz tolerancje i szacunek dla part-
nera.

10. Pamietaj, ze celem dialogu jest dojscie do kompromisu, w ktérym
partnerzy buduja poszerzone pole dla porozumienia, nie tracac wta-
snej tozsamosci” (Eckert 2004, s. 24-25).

Aktywnosci w ramach Szkoty Dialogu

Dziatania mlodziezy zaré6wno w szkole (edukacja formalna), jak i poza nia
(edukacja nieformalna) moga by¢ analizowane z perspektywy roznych sta-
nowisk teoretycznych i metodologicznych. Wedlug Dariusza Kubinowskiego
pedagogika jest nauka wieloparadygmatyczna, co sprawia, ze lokuje sie ona
[...] ,pomiedzy opisem i krytyka, pomiedzy diagnoza i projektowaniem, po-
miedzy doswiadczeniem a wyobrazeniem |...|, pomiedzy jednoscia i rézno-
rodnoscia, pomiedzy refleksja a metodyka” (Kubinowski 2010, s. 98).
Pozytywistyczny model w badaniach pedagogicznych odbieral im zna-
miona humanistycznej refleksji, a sytuowanie zjawisk edukacyjnych w for-
mie ilo$ciowej nie zapewniato im rzetelnej mierzalnosci. Barbara Smoliniska-
Theiss zauwaza, ze statystyczne zaleznosci czesto eliminuja konteksty
spoteczno-kulturowe, ktore stanowia podstawe spotecznego funkcjonowania
kazdej osoby (Smoliniska-Theiss 2008). Z uwagi na rézne interpretacje i po-
dejscia badawcze Guba i Lincoln wyrdzniaja pie¢ paradygmatow: pozyty-
wistyczny, postpozytywistyczny (laczy badania ilosciowe z jakoSciowymi),
konstruktywistyczny, partycypacyjny oraz teori¢ krytyczna (Guba, Lincoln
2010). Ten ostatni wpisuje sie w zagadnienia wspolczesnej szkoty w kontek-
stach miedzykulturowosci. W pedagogice krytycznej chodzi o ksztattowanie
rzeczywistosci szkolnej, negujacej wszelkie przejawy nieréwnosci, zgodnie
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z zalozeniami nurtu antyautorytatywnego Adorno i Habermasa, emancypa-
cyjnego Freire jako prawa do wolnosci oraz koncepcja ksztalcenia Fromma,
wyrastajaca z personalizmu i uznajaca jednostke za warto$é autoteliczna,
niezaleznie od jej kulturowej przynaleznosci (Sliwerski 2010).

Roznorodne aktywnosci mtodziezy w ramach Szkoty Dialogu stanowia
pretekst do refleksji na temat pamieci lokalnej, np. o nieobecnych sgsiadach,
ktorzy byli wazna czescia organizmu spotecznego wielu polskich miejscowo-
$ci i wydarzeniach czesto zapomnianych, a jeszcze czedciej przemilczanych,
zaréwno tych dobrych, jak i ztych. Praktyki kommemoratywne staja sie
nie tylko proba familiaryzacji pamieci lokalnej, ale réwniez otwarcia jej na
szerszy wymiar pamieci miedzykulturowej lub transkulturowe;j.

Szkota Dialogu jest programem Forum Dialogu — najstarszej polskie;
organizacji pozarzadowej zajmujacej sie dialogiem polsko-zydowskim, w ra-
mach ktérego od czternastu lat jesienia i wiosng kazdego roku zespoty
uczniéw i uczennic z catej Polski razem z nauczycielami i nauczycielkami od-
krywaja zydowska przesztosci swojej miejscowosci. Dzialaniom towarzysza
warsztaty, spacery, spotkania z potomkami zydowskich sasiadéw rozsiany-
mi po calym $wiecie, zyjacymi jeszcze Ocalatymi oraz z mtodzieza izraelska.
Powstaja wspolne przedsiewziecia, oparte na interakcji, wzajemnym uczeniu
sie, wymianie pogladéw, idei oraz wzmacnianiu relacji i dialogu.

Mtodzi ludzie samodzielnie odszukuja i rekonstruuja lokalne dziedzic-
two zydowskie w miejscach, w ktorych sami mieszkaja. Czesto przeprowa-
dzaja wywiady z cztonkami swoich rodzin (oral history), przegladaja archi-
wa, rozmawiajg z lokalnymi aktywistami, aby zrekonstruowaé¢ obraz spotecz-
nosci zydowskiej, ktora kiedy$ zyta w ich miejscowoéci. To wtasnie oni staja
sie przewodnikami i przygotowuja wycieczki po miejscach zwiazanych z hi-
storig Zydow, przeznaczone dla rodzicow, sasiadow, przyjaciol i wtadz lokal-
nych. Tamci Zydzi przestaja by¢ ,obcy” i staja sie na powrdt sasiadami, kto-
rzy mimo tego, ze zgineli, nie sa zapomniani. Powstaja strony internetowe,
questy, trasy turystyczne (rowniez online). Jest to unikalne przedsiewziecie
edukacyjne, ktore taczy poznawanie wielokulturowej historii matej ojczy-
zny czesto z wykorzystaniem aktywnosci miedzykulturowych, dekonstruuje
uprzedzenia, ale tez zacheca do zaangazowania w dzialania w przestrze-
ni publicznej wlasnej miejscowosci. Szkota Dialogu przygotowuje uczniow
i uczennice do wlaczenia sie w globalng spoteczno$é z poczuciem dumy ze
spuscizny, ktora wspottworzyly takze miliony Zydow. Uczy tez o wspolcze-
snej spolecznosci zydowskiej i wyzwaniach, jakie niesie zycie w wielokul-
turowym spoteczenstwie. Wzmacnia kompetencje aksjologiczne i spoleczne
potrzebne do sprostania wyzwaniom wspotczesnego $wiata. Przywoltujac ak-
tywnosci mtodych ludzi w ramach programu Szkota Dialogu prowadzonego
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od 2008 roku na terenie catej Polski przez Forum Dialogu, mozemy zbadaé
stopieni i forme uczestnictwa i zaangazowania mtodych ludzi, ich motywa-
cje, zachodzace zmiany na poziomie postaw i zachowania w relacji do siebie
oraz Swiata, doskonalenie kompetencji obywatelskich i aksjologicznych oraz
rozwoj poczucia wlasnej sprawczos$ci wobec waznych i kluczowych spraw.

Szkota Dialogu w Murowanej Go$linie

W 2016 roku uczniowie i uczennice Gimnazjum nr 1 im. Hipolita Ce-
gielskiego w Murowanej Godlinie uczestniczyli w Szkole Dialogu. Juz od
pierwszych warsztatow gimnazjalisci wykazywali sie samodzielnoscia, en-
tuzjazmem i checig do dzialania. Systematycznie pogtebiali swoja wiedze.
Przygotowujac sie do projektu, nawiazywali liczne kontakty.

Wiele informacji i pomocy otrzymali od pani Alicji Kobus, mieszkan-
ki Murowanej Gogliny i przewodniczacej Gminy Wyznaniowej Zydowskiej
w Poznaniu. Uczniowie rozmawiali takze z potomkami goslinskich Zydow,
ktorzy odwiedzili miasto swoich przodkow. Od Yaira z Izraela otrzymali listy
i zdjecia, a Judith z Australii uzyczyta swojego gtosu do filmu, w ktérym
opowiadata o losach wlasnej rodziny. Swoja wiedza o zydowskiej historii
miasteczka dzielit sie¢ z mtodzieza takze lokalny regionalista Dariusz Pa-
procki. Dzien przed finalowa wycieczka uczniowie przeprowadzili warsztaty
o zydowskiej kulturze i tradycjach. Ich odbiorcami byli koledzy i kolezan-
ki ze szkoty. Uczestnicy pisali swoje imiona hebrajskimi literami, pozna-
wali najwazniejsze daty i pojecia zwigzane z Zydami, rozwigzywali quiz.
Na zakoniczenie nie zabraklo takze poczestunku, organizatorzy zapropono-
wali wszystkim jabtka z miodem.

Kulminacja dzialan byla gra miejska ,Sladami zydowskich sasiadow”,
w ktorej uczestniczyli rodzice i dziadkowie gimnazjalistow. Trasa liczyta pie¢
miejsc zwigzanych z historig goslinskich Zydow: skrzyzowanie ulic Miyn-
skiej i Rogozinskiej (przed wojna Zydowskiej — glownej dzielnicy zamiesz-
kanej przez Zydow), przy ktorym miescil sie¢ dom zegarmistrza — Szmula
Glasera. Tam na podstawie fragmentu artykutu z ,Dziennika Narodowego”
z 1847 roku, ktory opowiadal o wielki pozarze, ktéry nawiedzit miasto i do-
szczetnie zniszczyl ulice Zydowska lacznie z synagoga — uczestnicy musieli
przeksztalci¢ znajdujace sie w nim daty zgodnie z kalendarzem zydowskim.
Przechodzac z miejsca na miejsce, zaznaczali kreda na chodniku swoje sto-
py, ktore symbolicznie pokazywaly trasy wedrowania po miescie gosliriskich
Zydow i Zydowek. Nastepnym punktami spaceru byly restauracja i hotel
Alfonsa Cohna (niestety juz zburzony). Tam uczniowie opowiedzieli histo-
rie wielopokoleniowej rodziny Cohnoéw i poczestowali wedrujacych gosci,
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upieczonymi wczesniej hamantaszami — tutaj zadanie polegato na podaniu
sktadnikow tych ciasteczek, rozwigzaniu krzyzowki oraz dopasowaniu zdje-
cia do potraw/produktow zydowskich.

Kolejnym miejscem peregrynacji byla synagoga — tak naprawde puste
miejsce po $wiatyni, ktéra sploneta najpierw w wielkim pozarze w 1847,
a druga zostala rozebrana przez hitlerowcow. Jej historie nasi goscie pozna-
li dzieki opowiesci Bartka. Tutaj takze nauczyli sie alfabetu hebrajskiego
i sprébowali napisa¢ swoje imie od prawej do lewej. W sasiedztwie syna-
gogi znajdowala sie szkota powszechna wybudowana na poczatku XX wie-
ku, do ktorej chodzili Zydzi, Niemcy i Polacy. Uczestnicy gry musieli uto-
zy¢ stownik waznych pojeé¢ zwiazanych ze szkota po hebrajsku i niemiecku.
Przedostatnim miejscem spaceru byt dom Juliusza Markowicza (1868-1942),
najbogatszego gosliniskiego Zyda, ktéry otrzymal pozwolenie od wladz mia-
sta, by mieszka¢ w centrum przy rynku. Maja przeczytata list, w ktorym
jego prawnuk — Yair z Haify (ur. 1959) opowiedzial histori¢ swoich przod-
kow z Murowanej Gosliny (http://www.yairgil.com/markowicz/julius.
html). Na podstawie ustyszanej historii uczestnicy gry rozwiazali quiz, a po-
tem wycinali w kartonie podobizne najmtodszej corki Juliusza, babci Yaira
— Sidonie/Siddy (1906-2003). Jej brat Walter (réwniez urodzony w Muro-
wanej Goslinie, 1897-1969) byt ojcem Reuvena (ur. 1936), ktory przez 30
lat stuzyl w Mosadzie — izraelskiej agencji wywiadowczej, byt dyrektorem
generalnym Ministerstwa Spraw Zagranicznych oraz potozyt podwaliny pod
operacje Salomon, ktorej celem byto sprowadzenie do Izraela etiopskich Zy-
dow (https://www.haaretz.com/1.5037170). Ostatnim punktem gry byt
zydowski cmentarz. Poznawanie jego historii uczestnicy rozpoczeli od uto-
zenia z puzzli zdjecia (jednego z dwoch zachowanych) ukazujacego przed-
wojenne macewy. Marysia i Kuba opowiedzieli go$ciom réwniez o symbo-
lice pozostalych elementéw tego miejsca: porcelanowym gotebiu, wykona-
nym przez mlodziez z Polski i Izraela w ramach projektu ,Stones of Me-
mory Roots”, 2009 (https://stonesofmemory.wordpress.com/outline-
of-project-pl/) oraz rzezbie holenderskiego artysty ,Message to Heaven”
(2012). Goscie otrzymali karteczki, na ktoérych napisali swoja wiadomosé
do nieba. Podsumowaniem gry bylo wykonanie makiety synagogi, kto-
ra stanowi trwaly §lad po Szkole Dialogu w Murowanej Goslinie. W ra-
mach projektu uczniowie przygotowali takze film a relacje ze swoich dzia-
taii na biezaco umieszczali na profilu facebook Murowana Wielokulturo-
wo$¢ (https://www.facebook.com/Murowana-Wielokulturowo\%C5\%9B\
%hCA\%87-920641188003603). Skupienie sie mtodych ludzi na lokalnosci oraz
aktywne poszukiwania wiedzy historycznej pozwalaja programowi — Szkole
Dialogu — efektywnie budowaé¢ gotowosé spotecznego angazowania sie mto-
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dziezy, wzmacniaj jej poczucie sprawczosci, rozwijaja kompetencje obywa-
telskie i sa szansa na jej wszechstronny rozwoj aksjologiczny.

Zywy Most Pamieci od Przeszlosci do Terazniejszosci

Wielokulturowe aktywnosci w ramach Szkoly Dialogu doprowadzity do
dialogu miedzykulturowego oraz wyznaczyty kierunek transkulturowych
dzialain w Murowanej Goslinie. Trzy lata po6zniej spolecznosé lokalna do-
$wiadczyla mentalnej oraz fizycznej obecnosci potomkow gosliniskich Zydow
w Murowanej Goslinie, a potem podczas pandemii wspolnego dialogowa-
nia online. Przy finansowym wsparciu Forum Dialogu wspoélnie zrealizowali
miedzykulturowy projekt ,Living Memory Bridge from Past to Present”.
W lipcu 2019 roku Judith Wimborne z Canberry oraz Yair Gil z Haify po
raz pierwszy spotkali sie w Murowanej Goslinie. Ich pradziadkowie przed
wojna prowadzili tutaj swoje interesy oraz czynnie uczestniczyli w zyciu
lokalnej spotecznosci. Juliusz Markowicz — pradziadek Yaira byl cztonkiem
ochotniczej strazy pozarnej oraz zasiadal w radzie miasta, natomiast Gu-
staw Magnus — pradziadek Judith byt modysta i robil kapelusze.

Oprocz wspolnego szabatu potomkowie gogliniskich Zydoéw uczestniczy-
li w uroczystym nadaniu miejskiemu parkowi nazwy partnerskiego mia-
sta Hemmingen. Razem z mieszkaricami brali réwniez udzial w uroczy-
stym i symbolicznym spacerze ,Sladami zydowskich sasiadow” do miejsc,
gdzie przed wojna znajdowaly si¢ synagoga i zydowski cmentarz. Tam
tez w chodniku umiescili Tablice Pamieci, informujace w czterech jezy-
kach: polskim, hebrajskim, niemieckim i angielskim o waznych przestrze-
niach kommemoratywnych. Finatem miedzykulturowego spotkania przed-
stawicieli wielu krajow byta biesiada ,Jezdym poznariska pyra”, ktora od-
byta sie przy stole wykonanym podczas polsko-izraelskiego projektu ,,Mul-
ticultural VIPs around the table destroy various stereotypes”, 2010 (https:
//multiculturalvips.wordpress.com/about-project-pl/). Ze wzgledu
na pro$be 80-letniej Judith do programu wprowadzono wizyte w RogozZnie,
z ktorego pochodzila jej praprababcia, ktora wyszla za mgz za Gustawa
z Murowanej Gosliny. Obie rodziny zajmowaly sie wyrobem kapeluszy, wiec
pojawia sie przypuszczenie, ze wlasnie biznes polaczyt Amelie i Gustawa.
W Rogoznie odbyto sie takze spotkanie z lokalna animatorka, ktora bada-
ta historie spotecznosci zydowskiej w tym miescie. Zaprosita ona gosci do
lokalnego muzeum i pokazata miejsca, gdzie znajdowaly si¢ dwa cmentarze
zydowskie oraz synagoga. W trakcie wizyty potomkow goslinskich Zydow
wzruszajace byly takze momenty, kiedy mtodzi mieszkaricy Murowanej Go-
$liny poznawali historie rodzin Yaira i Judith oraz mogli zobaczy¢ zdjecia
ich najblizszych, dzieci, wnukoéw i prawnukow.
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Uczniowie i uczennice ze Szkoty Podstawowej nr 1 im. Karola Mar-
cinkowskiego w Murowanej Goslinie oraz absolwenci i absolwentki z Gim-
nazjum nr 1 im. Hipolita Cegielskiego, ktorzy realizowali wczesniej Szkote
Dialogu, byli bardzo przejeci miedzykulturowymi spotkaniami i mocno zbu-
dowani wspolna interakcja transkulturowa.

Akceptacja

Czlowiek ma wiele tozsamodci, ktore sa komplementarne i wzajemnie sie
uzupehiaja. Mozna by¢ obywatelem miasta, regionu, Unii Europejskiej, pla-
nety. Pielegnowaniu tozsamosci wspoélnotowej powinny towarzyszyé zabie-
gi edukacyjne charakteryzujace sie: wolnoscig od ksenofobii, zachowaniem
lokalnych tradycji, integrowaniem sie¢ przedstawicieli réznych kultur, reli-
gii, mniejszosci narodowych i etnicznych. Wielokulturowo$é¢, miedzykulturo-
woéé, transkulturowosé — to nie sa wytacznie postulaty, ale byty stanowiace
immanentny sktadnik wspotczesnosci. Nalezy je zaakceptowac.
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MYSLI BADAWCZE O/DLA EDUKACJI DO STAROSCI I NAD PRO-
CESEM STARZENIA SIE

Stowa kluczowe: edukacja do starosci, starosé, I i II etap edukacyjny.

Teoretycznym i poznawczym celem badan bylo poznanie opinii i wiedzy na-
uczycieli w zakresie edukacji o starosci. Badania przeprowadzono wsréd 106
nauczycieli szkét podstawowych wojewddztwa opolskiego metoda sondazu
diagnostycznego, technika ankiety. Jako narzedzie wykorzystano oryginalny
kwestionariusz.

Introduction

The median is used as a measure of the advancement of the aging process,
i.e. the age that one half of the population has not yet reached and the other
half has already arrived at. According to Eurostat data, the middle age for
the entire European Union in 2012 was 41.9 years. It means that, compared
to other countries, Poland is still a relatively young country (the youngest
demographically was the population of Ireland, for which the middle age
was 35.5 years and the oldest — the population of Germany with a median
almost 10 years higher) (Waligorska et al. 2014, p. 127). In January 2017,
the median for the entire European Union was already 42.8 years, and for
Poland — more than 40 years (Stale wzrasta odsetek. ..2019). It is predicted
that in Poland by 2050 the middle age will increase to 50.1 years for men and
to 54.8 years for women (Waligorska 2014, p. 127). Additionally, the WHO
is warning about the coexistence of many diseases in the elderly. According
to the WHO, this is another challenge for the medical care of these people.
Research conducted by the WHO shows that in Poland in 2010-2011 more
than 20% of 60-year-olds and almost the same number of 70-year olds were
affected by this phenomenon (WHO 2015, p. 75).

This situation also affects the labour market. According to Eurostat
forecasts, by 2050 the number of people aged 65+ in EU countries will
increase by about 70%, and the number of people of working age (15-64
years) will decrease by 12%. As a result, there will be only two economically
active people per pensioner whilst currently there are four (Walkowska
2017).

Therefore, on the one hand, there is a need for old age education, which
aims to shape attitudes towards the elderly, and, on the other hand, for old
age education, which aims at shaping attitudes of youngsters from an early
age, in particular about the importance of maintaining a healthy lifestyle
in their old age.
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Borcezyk and Wnuk (2012, p. 75) believe that in order for the elderly
to age with dignity, young people need to develop an appropriate attitude
towards them through organized educational tasks. Among the objectives
of the proposed education to old age, they mention, among others:

— developing among children and adolescents the understanding of old
age as a natural phase of development, a stage equal to others;

— presenting old age as a dynamic, active and diverse development
period;

— changing attitudes dominated by distance or aversion to those
characterized by understanding, kindness and respect;

— developing positive thinking about the old age of others, and in the
long run also about one’s own age;

— sharing maturity and life wisdom by the generation of seniors;

— stimulating mutual activity in various fields;

— taking care of the elderly in the family and outside;

— the impact of preventative measures to encourage a health promoting
lifestyle.

As Aleksander Kaminiski (1978) wrote earlier, preparing children for old
age consists in helping people to acquire interests and aspirations, as well
as appropriate skills and habits that will be useful in the implementation of
a lifestyle conducive to extending youth and giving satisfaction in activity
(Dziegielewska 2009, p. 52).

According to Anna Rudnik (2017, p. 123-124), younger people should
be provided with gerontological education aimed at developing appropriate
attitudes towards old people and old age and overcoming the negative
stereotype of old age in society. Gerontology education should be planned
in such a way as to cover all activities aimed at shaping skills, attitudes and
habits. It is the process of preparing a person for life in an ageing society,
and thus for friendly communion and cooperation with old people.

Research methodology

The research was conducted in the period from September to October 2019
among primary school teachers from the Opolskie Voivodeship. The subject
of the research was teachers’ opinions about the education on the process
of ageing and the theoretical and cognitive aim of the research was to
check the opinions and knowledge of teachers in this field. The practical
and implementation goal was to develop practical recommendations for the
education of children and youths in schools.
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The main problem is the question: What are primary school teachers’
opinions and knowledge in the field of education about old age? Detailed
problems: What are the forms of education about old age at school? Do
teachers know about the concepts of aging and old age?” What content of
education about old age is provided to primary school students by teachers?

The paper uses the method of a diagnostic survey, the questionnaire
technique. A questionnaire was used for the research. The questionnaire
consisted of 41 statements with a 5-point Likert scale, 11 alternative
questions and two open questions. At the end, there was a certificate.

Data analysis was developed using the PASW Statistics 18 statistical
program and the Statistica version 13 package. The research group consisted
of 106 teachers from primary schools in the Opolskie Voivodeship (85 women
and 21 men). They were mostly employees with long work experience, as
shown in table 1.

Table 1

The internship of the respondents

Percentage | Cumulative
Number | Percent of valid Percentage
responses
from 5 years old 28 26.4 26.4 26.4
from 6 to 15 years old 19 17.9 17.9 44.3
16-25 years old 25 23.6 23.6 67.9
over 25 years old 34 32.1 32.1 100.0
Total 106 100.0 100.0

Source: own research.

The largest age group was educators aged 45-55 (29.3%), then in the
range of 36-45 (27.4%) and 26-35 (26.4%). The smallest number of people
was up to 25 (7.5%) and over 56 (9.4%).

Exactly half of the respondents were certified teachers, 22.6% of them
were contracted teachers, 14.2% of them were appointed teachers and 13.2%
of the respondents were trainee teachers.

Almost half of the respondents were teachers from the city of Opole, as
shown in table 2.
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Table 2

The workplace of the respondents

Percentage | Cumulative
Number | Percent of valid Percentage

responses
village 6 5.7 5.7 5.7
city up to 10,000 5 4.7 4.7 104
city from 10,000 up to 50 thousand 33 31.1 31.1 41.5
city from 50,000 up to 100 thousand 12 11.3 11.3 52.8
city over 100 000 50 47.2 47.2 100.0
Total 106 100.0 100.0

Source: own research.

Results

As for the area of research related to the forms of education about old
age at school, the respondents declared that they talk about the problems
of old age in class (59.4% of “yes” answers). Moreover, 39.6% of teachers
said that they raised these problems during educational lessons and 37.7%
during extracurricular activities. Almost 1/3 of the respondents (31.1%)
stated that the school organises projects related to education about old
age. In addition, according to teachers, such projects are also implemented
by non-governmental organisations (19.8% of “yes” answers) and territorial
administration (16.0% of “yes” answers).

The second area of research concerned the teachers’ knowledge of the
concept of ageing and old age. The research shows that the teaching staff
are primarily familiar with the theory of activity. 68.9% of the respondents
declared this. Slightly more than half of the respondents (50.9%) said they
were familiar with the withdrawal theory. Fewer, 45.3%, declared that they
knew the concept of the life course and 35.8% the continuation theory.
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Concepts of the course
: DN 45,30%
of life

Continuation theory — 35,80%

T T T T 1

0,00% 20,00%  40,00% 60,00%  80,00%

H Yes | know

Chart 1. Knowledge of the respondents in the field of theories concerning the concept

of ageing and old age.
Source: own research.

As far as the classes are concerned, the teachers declared that they
particularly related to childhood (40.6% of the definitely yes answers,
38.7% probably yes, 10.4% I have no opinion, 7.5% probably not and
2.8% definitely not) and adolescence (46.2% of the answers definitely yes,
27.4% probably yes, 10.4% I have no opinion, 13.2% probably not and 2.8%
definitely not). More than half of the respondents also indicated the period
of early maturity (28.3% of the answers definitely yes, 28.3% probably yes,
16.0% I have no opinion, 22.6% probably not and 4.8% definitely not), half of
the period of maturity (15.1% of the answers definitely yes, 34.9% probably
yes, 15.0% I have no opinion, 26.5% probably not and 8.5% definitely not)
and a little less than half of the answers to old age (7.5% of the answers
definitely yes, 41.5% probably yes, 17.1% I have no opinion, 20.7% probably
not and 13.2% definitely not). In turn, the period of late maturity was
indicated by almost half of the respondents (3.8% of the answers definitely
yes, 41.5% probably yes, 18.8% I have no opinion, 23.6% probably not and
12.3% definitely not).

In addition, teachers also indicated the preschool period (18.9% of
the answers definitely yes, 27.4% probably yes, 20.3% I have no opinion,
22.6% probably not and 10.8% definitely not), baby (8.5% of the answers
definitely yes, 23.6% probably yes, 20.5% I have no opinion, 34.0% probably
not, 15.1% definitely not), although this period was indicated the least
frequently.
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Table 3

Phases of the human life cycle and the problems of classes

Phases of the human life cycle ‘ definitely yes | probably yes ‘ total ‘

Infancy (0-2 years) 8.5% 23.6% 32.1%
Pre-school period (2-5 years) 18.9% 27.4% 46.3%
Childhood (5-12 years old) 40.6% 38.7% 79.3%
Growing up (12-17 years old) 46.2% 27.4% 73.6%
Early maturity (17-25 years) 28.3% 28.3% 56.6%
Maturity (25-50 years) 15.1% 34.9% 50.0%
Late maturity (50-75 years) 3.8% 41.5% 45.3%
Old age (over 75) 7.5% 41.5% 49.0%

Source: own research.

When it comes to the issues of classes related to the determinants of late
adulthood and old age, the teaching staff primarily in their classes raised
issues related to emphasising the need to help people in late adulthood and
old age (50.0% of the answers definitely yes, 24.5% probably yes, 7.5% have
no opinion, 12,3% probably not and 5.7% definitely not).

More than half of the respondents indicated the deteriorating physical
fitness of people in late adulthood and old age (21.7% of the answers
definitely yes, 36.8% probably yes, 18.9% I have no opinion, 14.1% probably
not and 8.5% definitely not), health needs of people in late adulthood and
old age (23.6% of the answers definitely yes and 34.0% probably yes), or the
need to activate people in late adulthood and old age (24.5% of the answers
definitely yes, 31.1% probably yes, 18.0% I have no opinion, 14.1% probably
not and 10.5% definitely not).

The following determinants were discussed during the classes by
teachers: physiological changes caused by age (10.4% of the answers
definitely yes, 36.8% probably yes, 20.7% I have no opinion, 17.0% probably
not and 15.1%). definitely not), declining mental fitness (10.4% of the
answers definitely yes, 35.9% probably yes, 23.6% I have no opinion, 20.6%
probably not and 9.5% definitely not), biological causes of the aging process
(15.1% of the answers definitely yes, 27.4% probably yes, 18.9% I have no
opinion, 17.9% probably not and 20.7% definitely not) and the material
needs of people in late adulthood and old age (12.3% of the answers
definitely yes, 28.3% probably yes, 21.7% I have no opinion, 22.6% probably
not and 15.1% definitely not).
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Table 4

Determinants of late adulthood and old age and the problems of classes

Determinants of late adulthood and | definitely yes | probably yes | total
old age

material needs of people in late 12.3% 28.3% 40.6%
adulthood and old age

biological causes of the ageing 15.1% 27.4% 42.5%
process

declining mental performance of 10.4% 35.8% 46.2%
people in late adulthood and old age

age-related physiological changes 10.4% 36.8% 47.2%
the need to keep people active in late 24.5% 31.1% 55.6%
adulthood and old age

health needs of people in late 23.6% 34.0% 57.6%
adulthood and old age

declining physical fitness of people 21.7% 36.8% 58.5%
in late adulthood and old age

the need to help people in late 50.0% 24.5% 74.5%
adulthood and old age

Source: own research.

According to the surveyed staff, in grades 1-3, the dominant image of
a person in late adulthood and old age is the image projected by such
attributes of old age as: a rocking chair, good dinners, knitting, allotments,
walks, warm slippers, memories, silence, seriousness, etc. (18.9% definitely
yes, 35.0% probably yes, 27.4% 1 have no opinion, 13.2% probably not,
5.5% definitely not). In addition, students in grades 1-3, according to the
respondents, perceive the elderly taking into account such positive character
traits as: caring for the family, caring, wisdom, kindness, cheerfulness,
patience, sensitivity, dignity, being a repository of knowledge, etc. (36.8%
definitely yes, 35.8% probably yes, 19.8% I have no opinion, 3.8% definitely
not and 3.8% definitely not). A large proportion of teachers also stated that
the image of the elderly is inspired by an external appearance characterized
by wrinkles, grey hair, missing teeth, false teeth, neglect, trembling hands,
etc. (23.6% definitely yes, 38.7% probably yes, 24.5% have no opinion, 7.5%
probably not and 5.7% definitely not).

Another image emerging from the minds of children is the image related
to the dependence on lifestyle, i.e. retirement, stabilization, fatigue, rest,
amount of free time, boredom, no further purpose in life, inactivity, watching
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TV, hobbies, caring for grandchildren, etc. (6.6% definitely yes, 28.3%
probably yes, 28.3% I have no opinion, 24.5% probably no, 12.3% definitely
not).

Most of the respondents said that students in grades 1-3 perceive
the elderly through the prism of the disease: sclerosis, deafness, hospital
doctor, wheelchair, pain, etc. (7.6% definitely yes, 26.4% probably yes,
33.0% I have no opinion, 29.2% probably not, 3.8% definitely not), faith:
increased interest in religion, prayer, rosary, devotion, superstition, church,
pilgrimages etc. (6.6% definitely yes, 28.3% probably yes, 28.3% I have no
opinion, 24.5% probably not, 12.3% definitely not), or death: death, end,
panic, decline (4.7% definitely not, 19.8% probably not, 32.1% I have no
opinion, 33.0% probably not, 10.4% definitely not) and the image related
to negative character traits: irritability, snappiness, stubbornness, avarice,
maliciousness, grouchiness, intolerance, conservatism, overprotection, etc.
(7.5% definitely yes, 16.0% probably yes, 30.2% I have no opinion, 30.2%
probably not, 16.1% definitely not).

According to teachers of grades 1-3, children associate old age the least
with dependency: helplessness, old people’s home, care, abandonment by
children, helplessness, infirmity, need for help, sadness, etc. (8.5% definitely
yes, 10.4% probably yes, 36.8% I have no opinion, 32.1% probably no, 12.2%
definitely not).

The respondents saw things a bit differently when it came to the image
of older people as seen by slightly older children from grades 4-8. First of all,
the dominant image of a person in late adulthood and old age is the image
created from positive character traits (17.9% definitely yes, 55.7% probably
yes, 13.2% I have no opinion, 11.3% probably not and 1.9% definitely not),
inspired by external appearance (34.9% definitely yes, 37.7% probably yes,
14.2% I have no opinion, 10.4% probably not and 2.8% definitely not) and
dependent on lifestyle (18.9% definitely yes, 52.8% probably yes, 24.5%
I have no opinion, 3.8% probably not).

Following on from this the image of the elderly perceived through
their proclivity to have diseases of some sort was (18.9% definitely yes,
40.6% probably yes, 21.7% I have no opinion, 17.0% probably not and
1.9% definitely not), by the attributes of old age (19.8% definitely yes,
38.7% probably yes, 25.5% I have no opinion, 14.1% probably not, 1.9%
definitely not), dominated by faith (19.8% definitely yes, 32.1% probably
yes, 26.4% I have no opinion, 15.1% probably not and 6.6% definitely not)
and designated by death (17.0% definitely yes, 33.0% probably yes, 24.5%
have no opinion, 18.0% probably not and 7.5% definitely not).

The fewest responses of the respondents were related to children’s
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perception of older people through the prism of dependence (16.0%
definitely yes, 28.3% probably yes, 28.3% I have no opinion, 24.6% probably
no, 2.8% definitely not) ) and depicted by negative character traits (9.4%
definitely not, 27.4% probably not, 25.5% I have no opinion, 33.0% probably
not and 4.7% definitely not).

The vast majority of teachers were of the opinion that in primary school,
teaching should include education about old age — 78.3% of the answers yes,
4.7% - no and 17.0% I have no opinion).

Then, the respondents were asked to propose what areas education
should cover in old age. The respondents indicated that these should
primarily be areas related to:

— shaping the habits of practicing sports, recreation in late adulthood
and old age (56.6% definitely yes, 30.2% probably yes, 7.5% I have no
opinion, 1.9% probably not and 3.8% definitely not);

— creating a positive image of a man in late adulthood and old age
(68.0% definitely yes, 18.0% probably yes, 6.6% I have no opinion,
1.8% probably no, 5.6% definitely no);

— shaping an attitude of kindness towards people in late adulthood and
old age (67.9% definitely yes, 17.9% probably yes, 7.5% I have no
opinion, 1.9% probably not, 4.7% definitely no);

— acquiring social competences needed to coexist with people in late
adulthood and old age (55.7% definitely yes, 29.2% probably yes, 8.5%
I have no opinion, 1.9% probably no, 4.7% definitely no);

— acquiring social competences needed to care for people in late
adulthood and old age (47.2% definitely yes, 36.8% probably yes,
10.4% I have no opinion, 2.8% probably not, 2.8% definitely no);

— shaping positive thinking about one’s own old age (54.7% definitely
yes, 29.2% probably yes, 8.5% I have no opinion, 3.8% probably no,
3.8% definitely not);

— improved knowledge of the model of active and healthy ageing (49.0%
definitely yes, 34.0% probably yes, 9.4% I have no opinion, 3.8%
probably not, 3.8% definitely no);

— preparing young people for their own late adulthood and old age
(51.9% definitely yes, 28.3% probably yes, 13.2% I have no opinion,
3.8% probably not, 2.8% definitely no);

— indicating that old age is an individual and social capital (37.7%

definitely yes, 40.6% probably yes, 13.2% I have no opinion, 1.9%
probably no, 6.6% definitely not).
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Chart 2. Dimensions of education about old age at school in the opinion of the

respondents.
Source: own study.

Discussion

As can be seen from the above data, the issue of education about old
age is raised primarily during lessons conducted by teachers and during
educational lessons. This proves that teachers in their subjects raise the

content related to this issue.
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The research shows that teachers admit that, first of all, they know the
theory of activity that describes adaptation to old age. This may be because
the activity theory is one of the most popular theories. Increasingly, the
active image of the senior citizen in society is being spoken of and shown. In
turn, the theory of withdrawal known by the respondents may be perceived
by them in the context of maintaining social balance and “making space
available to younger people”.

It seems that teachers are most familiar with the theory of activity
because trends in the approach to ageing in particular, emphasise this
theory. In particular, the awareness of senior citizens regarding physical
activity is increasing. This is confirmed by the conducted research, which
shows that the interest in this form of activity of senior citizens is growing
(Morgulec-Adamowicz, Rutkowska et al. 2010, p. 76; Kubinska, Panczuk
2018, p. 75). They show that older people more and more often take up
physical activity in various forms and for various reasons.

The analysis of the data showed that the teachers in the classroom
refer in particular to the period of childhood and adolescence. Undoubtedly,
it is related to the fact that they work with students of this age.
A statistically significant difference related to the issues raised was noted
here. In grades 1-3, teachers more often raised issues relating to childhood
(x? = 14.712,df = 4,p = 0.005, Phi = 0.373), and teachers in grades 4-6
raised issues relating to the period of early maturity (y? = 15.148,df =
4,p = 0.004, Phi = 0.385).

This is due to the fact that most often the issues related to the period
in which children are educated.

At a statistically significant level, a difference was also noticed in the
responses relating to old age. Teachers of grades 1-3 more often raise this
issue in class than the rest (x? = 14.111,df = 4,p = 0.007, Phi = 0.372).
This may be the reason why it happens that children during this period
still have a lot of contact with their grandparents. Very often at this stage,
grandparents still take their grandchildren to school, and early childhood
education teachers use the fact of close contact between students and
grandparents in their classes.

During classes relating to old age, respondents declared that, first of
all, in their classes, they raised issues relating to emphasizing the need
to help people in late adulthood and old age. From this data it can be
concluded that teachers, first of all, in their classes try to raise issues relating
to exposing the message to children about the need to help senior citizens.
As a result, they can sensitise young people to the needs of the elderly. Apart
from these, the subject of classes oscillates around the physical fitness of
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the elderly, their health needs or the needs related to the mobilisation of
people in late adulthood and old age.

This applies to the fact that satisfactory ageing is associated with
three factors: a low level of disability, independent physical and mental
functioning and active involvement and interest in life. Although societies
are becoming increasingly older, at the same time, they are better educated
and healthier (Dragan 2011, p. 9).

According to the surveyed staff in grades 1-3, the dominant image of
a person in late adulthood and old age in the eyes of children is the image
projected by such attributes of old age as a rocking chair, good dinners,
knitting, allotments, walks, warm slippers, memories, silence, seriousness,
positive character traits, and outward appearance.

On the basis of factor analysis, two factors were distinguished among
teachers in grades 1-3, which explain 80% of the variance, respectively — the
image related to positive, typical features for older people and the second
factor related to the negative perception of old age related to death, a sense
of dependence and negative personal features of older people. In grades 4-8,
according to teachers, students perceive the elderly through an image made
of positive character traits, inspired by external appearance and dependent
on lifestyle.

At the second stage of education, 2 similar factors were also
distinguished that explain 70% of the variance: the factor relating to the
negative perception of old age through the prism of dependence, death and
negative character traits and the factor relating to the perception of old age
through the prism of a positive image of people in old age.

In particular, attention should be paid to the factor of the so-called
negative. In nationwide surveys, regardless of age and their own life
situation, respondents, thinking about their old age, invariably fear disease,
infirmity, and memory loss the most (73%). More than half (56%) are afraid
of losing independence, being a burden to others, being dependent on other
people, and a third of the respondents are concerned about poor living
conditions, difficulties with subsistence (32%), as well as loneliness and loss
of relatives (32%) (CBOS 2012). Additionally, attention should be paid to
the processes related to labelling the elderly by the social environment in
which they live — family, neighbours, local community or medical personnel.
Such beliefs inherent in society affect old people in such a way that they are
willing to withdraw from painful social interactions, as well as look for the
motives of inappropriate behaviour of others in their own limited abilities
and resources (Rudnik 2017, p. 115).
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Therefore, as the respondents noted, education about old age should
primarily include: shaping the habits of practicing sports, recreation in
late adulthood and old age, creating a positive image of a person in late
adulthood and old age, or shaping an attitude of kindness towards people
in late adulthood and old age.

This is in line with the European Union guidelines for the physical
activity of the elderly, the recommendations of the Public Health Agency
of Canada, or the U.S. Department of Health and Human Services, which
propose, inter alia, that (Mazurek et al. 2014, p. 74.): any physical activity
is better than none, attention should be paid to the daily physical activity
undertaken: to overcome the longest distances on foot, climbing stairs
instead of using the elevator, etc., every elderly person should avoid
prolonged periods of time spent in a sitting position. Additionally, it should
be remembered that the support provided to seniors should be of an
environmental and personal nature. It should be provided locally, at the
place of residence of the person in need, taking into account their health
condition and psychophysical abilities. The World Health Organization in
particular drew attention to the fact that it is the social environment that
allows the elderly to remain independent longer (Bodnar 2017, p. 5). As he
emphasizes, in this period of life, support and help are very important, and
above all, understanding, mindfulness, the ability to listen and respect for
the elderly (Szczupal, Wisniewska 2019, p. 39; Kowalski 2021, p. 83-99).
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Modern health education should focus on promoting pro-health activities
with the use of telemedicine and should be related to traditional methods.
Its aims to educate in the correct selection of all information that reaches
us and, above all, to be based on confirmed scientific and research results.

EDUKACJA ZDROWOTNA I ZAPOBIEGANIE CHOROBOM WSROD
OSOB STARSZYCH I PRZEWLEKLE CHORYCH

Stowa kluczowe: edukacja zdrowotna, profilaktyka zdrowotna, osoby
starsze, przewlekle chore.

Celem artykutu jest ukazanie znaczenia edukacji zdrowotnej i profilaktyki
zdrowotnej wsrod osob starszych i przewlekle chorych. Istnieje wiele przy-
czyn choréb, na ktére wpltyw ma m.in. postep cywilizacyjny, a takze zmiany
w ludzkiej $wiadomosci. Pozytywny efekt zmian mozna osiagnaé¢ poprzez
poglebienie wiedzy o zdrowiu oraz sposobach dbania o nie. Wspotczesna
nauka oferuje nam wiele perspektyw postrzegania zdrowia i ukazuje istote
znaczenia dziatan profilaktycznych. Nowoczesna edukacja zdrowotna powin-
na koncentrowaé si¢ na promowaniu dziatan prozdrowotnych z wykorzysta-
niem telemedycyny i powinna by¢ powiazana z tradycyjnymi metodami. Jej
celem jest edukacja o prawidtowym doborze wszelkich informacji, ktore do
nas docieraja, a przede wszystkim opieranie sie na potwierdzonych wynikach
naukowo-badawczych.

Health education is a process aimed at making people aware of the scale of
the importance of active participation in treatment as a basic element of
successful prevention of illness and minimizing the negative consequences of
a disease in the event of falling ill (Sierakowska 2016, p. 25). Education can
be focused on three aspects depending on the situation we are in. During
the disease on the ways to deal with it; the understanding of the dangers of
the factors that increase the risk of it; and in maintaining good health and
well being (Ciechaniewicz 2008, p. 291).

There are many methods of education. The method used depends on the
social group we want to influence and the location and the educational effect
we want to achieve (Ciechaniewicz 2008, p. 294). A properly selected method
will enable patients to apply the knowledge they will acquire in their lives
and incorporate it into everyday activities (American Nurses Association
2015, p. 11). Educational needs assessment involves gathering subjective
and objective information to identify preferences and opportunities while
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taking into account available resources (London 2016; Smith, Engelke 2016).
Patient characteristics that may influence learning include a willingness to
acquire new knowledge, previous experience, health status, age, ethnicity,
and psychosocial factors (Falvo 2011, Stewart 2012).

Globalization has influenced the goals of education and the ways that
man struggles with the problems of the 21st century in regard to his health.
We commonly find ourselves leading a fast-paced life, exposing ourselves
to long-term stress and setting ourselves difficult goals. As a result, we
lead a lifestyle which is far from being healthy (Giddens 2008, p. 90).
Responding to contemporary needs, it is important to focus on both the
physical and mental health of people living in modern times. Easier access
to information forced a more active approach in preventing and coping
with disease (Dworak 2018, p. 159). Information from social media is
an important source of information on effective disease prevention in the
modern world (Cylkowska-Nowak, Wierzejska 2017, p. 204).

The approach to health education policy has evolved over the past few
decades. Advances in technology are critical to this evolution as the use of
mobile devices and the use of Internet access by different age and social
groups is increasing. Currently, there are many social networks related to
health promotion that can be accessed by every user (Edington et al. 2016).
Therefore, there is a need to effectively use technological tools to create
culturally adapted health promotion programs (Welch et al. 2016).

Social media improves health communication and the dissemination of
relevant health information. This communication medium offers promising
new prospects for improving and streamlining health education policy.
While social media somewhat succeeded in education about the health
of a society, there are also complications and challenges that need to be
addressed. Inaccurate information can be disseminated just as effectively
by users as real information created by medical educators. Currently, we
are struggling with anti-vaccine supporters, people promoting fashionable
and unnecessary diets that have a negative effect on our health, persuading
people to refrain from treating various disease entities or to treat them in
a way that threatens human life. The measures taken to prevent confusion
are most often ineffective and performed too late. This way of teaching
also has some limitations. Older people, people who do not use modern
forms of communication and people with mental disorders will not be able
to find the information provided there. It is therefore important to design
campaigns with the participation of social media that are appropriate for
the population to use them (Stellefson et al. 2020, pp. 6-7).

Self-interest in one’s health condition, questioning the available
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methods of treatment and practicing the basic principles of a healthy
lifestyle play an important role in human life. Knowledge of available
institutions, such as the University of the Third Age, provides the
opportunity to use them in times of need (Dworak 2018, p. 126). It
was recognized that the involvement of the individual is one of the key
factors influencing its independence and communication with medical staff
(Graffigna, Barello 2018).

Educating patients about treatment by healthcare professionals is
an important part of the entire therapeutic process. A patient who
has knowledge about his disease and treatment of it supports the
entire treatment process (Kubica 2006, pp. 44-47). A patient-centered,
individualized educational approach can influence clinical outcomes
(Stewart 2012; van Driel et al. 2016; Sonya, Fladers 2018). It broadens
knowledge, improves the quality of life and has a positive effect on
independence. It reduces the number of readmissions and provides a more
responsible approach to medical adherence, such as taking medications
(Casmir et al. 2014). Educational activities carried out by healthcare
professionals should take place both during their working hours and
outside of it. Their knowledge must be constantly updated with the latest
recommendations and in line with current medical knowledge. Effective
promotion of health in each of the elements of health care, i.e. during
diagnosis, treatment and subsequent convalescence, brings positive results.
During the diagnosis of the disease, it facilitates the performance of all the
necessary procedures that enable the correct diagnosis. During treatment, it
supports the entire process, thanks to the patient’s good cooperation with
the staff and during convalescence, it accelerates the return to the pre-illness
state. (Lizak et al. 2014).

Patients learn from their experiences related to the disease they are
struggling with (Dylewicz et al. 2002) and from third parties. We can divide
informants into three groups. The first one is the most reliable health
care workers; it is from them that the flow of information should be the
greatest. The second group are people who know a given disease because
of their experience. It is not a particularly reliable source because the facts
can be enriched with a subjective opinion. The last group includes people
who do not belong to medical personnel, but promote information that is
not supported by scientific research and consistent with current medical
knowledge (Kubica et al. 2005). In order to prevent the spread of incorrect
information, it is important to transfer knowledge in various ways, through
various sources and in an accessible way for each patient (Kubica 2010,
p. 94).
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In teaching about the health of older people, special emphasis is
placed on promoting an active aging process that focuses on increasing the
chances of healthy participation in social, cultural, spiritual and civic life.
(Mallmann et al. 2015, p. 764). The main goal is to keep the elderly and
chronically ill in a healthy condition enabling them to be independent, thus
increasing their quality of life (Kornatowski, Grzesk 2010). Independence
is related to the quality of life, as it ensures coping with the problems of
everyday life without burdening others with oneself and ensures economic
and cultural independence. Educational activities should also be aimed
at improving self-esteem and self-image in order to maintain good social
relations. Medical personnel are of the greatest importance in the education
of seniors. Doctors, nurses and other employees of medical facilities have
the greatest influence on elderly patients and are able to motivate them
to improve their health by practicing health-promoting behaviors. It is
important to constantly work with the patient and not to leave him alone
(Mallmann et al. 2015: 1764). Group meetings focusing on health promotion
can also bring the desired result. They facilitate establishing interpersonal
contacts with people struggling with similar problems, thanks to which the
identification of factors that have a negative impact on health and finding
possible solutions is much faster (Tamari et al. 2012). Regular physical
activity is one of the main aspects of preventive health care in any age group.
Research shows that older people exercising regularly led longer independent
lives and their perception of quality of life was higher than people with low
physical activity due to coping better with basic life activities (Mallmann
et al. 2015, p. 1764).

Golghetto Casemiro et al. conducted a study in 2017 that looked at
how health education affects older patients with mild cognitive impairment.
They analyzed how it affects cognitive, anxiety related and depressive
symptoms. The authors conducted therapeutic meetings for seniors with
the onset of dementia. It was shown that participants exercising physically
presented a better cognitive state than those with a sedentary lifestyle. This
result suggests the importance of stimulating physical activity among the
elderly as a strategy for promoting physical and mental health. Conducting
teaching meetings about health, improved cognitive functions. It has also
been found that older people who are socially engaged and have good health
habits have a better memory. Since cognitive decline is a natural process of
aging, it is important that older people continue to train their cognitive
domains to minimize loss, despite some genetic factors contributing to
individual differences. Studies of participants also showed improvements
in language and orientation. The task of remembering the place, date and
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time of an after-school meeting improved greatly. The results showed that
health education improves cognitive abilities in patients with mild cognitive
impairment, which is particularly important as this disease may progress
to Alzheimer’s disease. We are able to counteract this with an effective
health policy. Older people who attended group therapy meetings showed
interest in the meetings because they realized that they could learn new
things and share information. The information gained in the group helped
the participants to develop and change. In addition, social interactions
became part of their lives, which contributed to increased commitment
and satisfaction. As a result, participants displayed reduced depressive
symptoms. The groups tried to bring together people of similar age,
marital status and health problems. The above study confirms that health
promotion prevents disability and helps maintain the cognitive performance
of senior citizens (Casemiro et al. 2018).

The mortality of patients with heart failure is still relatively high. An
improperly balanced diet, low physical activity, and a stressful lifestyle may
increase the risk of heart failure and its related complications. The earlier
the symptoms are detected, the lower the risk of exacerbation of symptoms
is and it enables avoiding hospitalization. Non-specific symptoms delay
diagnosis and intervention. Patients have a variety of complaints and these
can change with each incident. Providing appropriate education increases
awareness in this group of patients and helps to identify the failure more
quickly. It is important to start educating both patients and their families
as soon as possible. Patients after the first incident may be confused and
frightened by the new situation. Coping with the new burdens caused by
the disease can be difficult, and having the knowledge to help you progress
through this first stage of the disease. A person undertaking to increase the
knowledge and awareness of the patient should have extensive knowledge
and appropriately adjust the way of conveying this information depending
on the health condition and age of the patient. Only a well-conducted
transfer of knowledge on the prevention and quick recognition of emerging
symptoms will bring the expected results in patients with heart failure (Saha
2022, pp. 41-43).

Research examining the impact of technology-led education on
cardiovascular risk factors in patients with ischemic heart disease shows
that interventions through mobile applications, telehealth and websites have
assisted patients in reducing modifiable factors. The patients improved
their diets, increased the time of daily physical activity and stopped
smoking. This change resulted in reductions in total cholesterol and LDL
cholesterol levels. Promoting healthy behavior using technology had similar
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effects to educator face-to-face education, but combining the two gave the
most satisfactory results. This shows that the modern method can be an
alternative to the traditional method or a performance enhancer. It will be
especially useful in places where access to cardiology education is limited
and not available to all those in need. The most successful were personalized
applications covering many aspects. The limitation of this method is the
reluctance of some patients, especially the elderly, to use this method. The
lack of the ability to use modern technologies makes it impossible to start
fruitful cooperation. Such patients insisted on sticking to the traditional
method of teaching with an educator. Due to the current shortage of
medical staff, it is important to encourage patients to choose education
through technology and to match them with the most appropriate methods
(Halldorsdottir et al. 2020, pp. 2023-2025).

A study conducted by Daria Gorczyca-Siudak and Jerzy Mosiewicz
(2016), which assessed the level of knowledge among patients with atrial
fibrillation on antithrombotic prevention, showed that patients do not have
sufficient knowledge. Among younger patients and those who read the leaflet
attached to the medicine, the level of knowledge was higher. Patients who
knew the course of therapy better monitored the blood clotting index (INR)
and actively participated in controlling the effectiveness of the treatment.
The correlation between the level of knowledge and the equalization of INR
values was also demonstrated. Participants in the presented study were not
aware of the basic contraindications related to taking drugs from this group.

Asthma is a chronic disease that affects every age group. Despite recent
medical advances, mortality remains relatively high. Properly controlling
this disease is still the main therapeutic goal. Failure to follow medical
recommendations for taking medications contributes to the deterioration of
health (Poowuttikul 2019). The education and commitment of the patient
and his/her family are the main factors affecting the proper control of
asthma. Many studies have shown that the application of modern forms
of patient education brings many benefits. The use of a mobile application
reminding about medical recommendations effectively influenced their
proper compliance (Weinstein et al. 2019). Online self-treatment systems
had a positive effect on the quality of patients’ health, lung function and
reduced the frequency of exacerbations of this disease (Rasmussen et al.
2005, Ahmed et al. 2016, Araujo et al. 2012, van Gaalen et al. 2012).
Telemedicine facilitated communication between the patient and the doctor,
which resulted in better asthma control (Saigi-Rubio 2016).

Katarzyna Gorska (2018) studied the impact of health education on
patients with obstructive pulmonary disease and asthma. The results show
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that the patient’s knowledge of the mechanisms causing the disease and
the functions of the anti-inflammatory drugs used in asthma increase the
chances of compliance and taking them regularly. Prior to the introduction
of the educational program, awareness of patients suffering from chronic
obstructive pulmonary disease was low. After educating patients, there was
an increase in knowledge about the side effects and side effects of smoking,
the importance of regular intake of bronchodilators, and a physically
active lifestyle in slowing disease progression. During the application of the
program, a reduction in the number of participants smoking cigarettes was
observed. According to the author, the success of the introduced health
education is due to the method used. Each participant was approached
individually. Meetings were held regularly and a doctor participated in
them.

It is also important to briefly refer to the research on chronically ill
children and adolescents. Because this new generation, already struggling
with health problems in childhood, will be a new era of modifying the
meaning of education and preventive health care. When they reach old
age, they will become another indicator of changes in this field. It will
also be influenced by professionalism in ICT services. The young generation
struggles with social problems more often than healthy children. Day-to-day
functioning with the disease requires the involvement of the whole family
(Trollvik et al. 2013). There are more problems with age. Young people
do not want to admit their health. Pressure from society, both physical
and mental difficulties that make it difficult to keep up with peers make
teenage patients ashamed of their disease (Zhong et al. 2017). Chronic
diseases that begin in childhood are more and more common, therefore
it is extremely important to implement effective education teaching young
people to cope with the disease on their own (Lindsay et al. 2014). Early
patient education enables children, adolescents and young adults to cope
better with the challenges they face (Finset 2017). Research shows that
young people suffering from chronic diseases want to learn about their
health and the consequences for their daily lives. Most often, however,
they do not have sufficient knowledge to move from pediatric care to adult
health care (Morsa et al. 2017). Research studies investigating this problem
show that the use of both group and individual health education allowed
the participants to reduce stress, ensure better compliance with medical
recommendations and the level of knowledge of the respondents was much
higher. All these factors reduced the frequency of hospitalizations, visits
to the GP, and therefore fewer absent days from school. Patients who had
contact with peers with the same disease learned from each other, which
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created a new perspective on symptoms, potential causes and ways to help in
everyday life. Taking up physical activity in patients as a result of realizing
its importance, resulted in the observation of a beneficial effect on the
control of blood glucose levels and reaching an appropriate BMI. No studies
reported negative effects of educational interventions. It is important that
the attempts at teaching are adapted to the development needs of a given
age group (Stenberg et al. 2019). Therefore, it should be noted that, as in
the case of older people and the young generation, it is important to have
an individual approach to conducting health education methods as well as
evaluating prevention.

Health education and prevention are of great importance in maintaining
physical independence until old age, as well as influencing the cognitive
functions of the elderly and chronically ill. To achieve an educational
effect, health activities must be based on an individual approach to each
individual. These actions should be based on various planes. These could
be meetings with healthcare professionals or other people with similar
problems. Newsletters or telemedicine can also bring the desired effect. The
essence is to achieve therapeutic success and this is what should be focused
on in caring for the elderly and chronically ill.
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KOMPETENCJE PEDAGOGA SPECJALNEGO W EDUKACJI PRZED-
SZKOLNEJ I WCZESNOSZKOLNEJ

Stowa kluczowe: kompetencje nauczycielskie, pedagogika specjalna,
uczen niepelnosprawny intelektualnie.

Artykut porusza zagadnienia zwigzane z kompetencjami nauczycieli pomoc-
niczych pracujacych w przedszkolach oraz klasach I-11I szkét podstawowych.
Przedstawia w sposéb syntetyczny obszary zwiazane z wiedza i umiejet-
nosciami oraz postawami, jakie powinni wykazywaé¢ pedagodzy specjalni
pracujacy z dzie¢mi niepetnosprawnymi intelektualnie. Ponadto w artykule
wyjasniono, jakie kwalifikacje formalne powinien posiadaé¢ nauczyciel wspo-
magajacy, a takze jakie powinien posiadaé pedagog specjalny pracujacy
w placowkach oswiatowych na poziomie przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Introduction

Pursuant to the currently applicable provisions of law, institutions providing
education for children with special educational needs should employ
a teacher who co-organizes the education process, commonly referred to
as a supporting teacher. His or her duties include conducting — together
with other teachers — educational activities, cooperation with other teachers,
specialists and parents, helping other teachers in choosing appropriate forms
and methods of working with children and conducting classes corresponding
to the individual development and educational needs of students (Soszyniska
2021, p. 40).

The educational, revalidation and didactic work of a special pedagogue
requires him or her not only to have a predisposed personality but also
practical competences which condition effective and purposeful actions of
a special nature. Educational effects can be brought by rationally planned
and conscious pedagogical activity focused on specific goals. An important
factor of such interactions is the adaptation of methods and techniques, as
well as individual development tasks, to the needs and capabilities of the
student (Lewko 2015, p. 341).

Additionally, it should be noted that the role of teachers in
kindergartens and grades 1-3 of primary schools is a significant one for the
children. In particular, the teachers are required to be competent in many
areas which makes their job extremely difficult. Such a teacher, in addition
to carrying out preparation in the field of pre-school and early childhood
education, must also be prepared in the field of special education, which
shows at the very least what qualifications must be acquired.



COMPETENCES OF A SPECIAL EDUCATOR... 111

In this context, the role of kindergarten teachers is special because
(Sobkowiak 2022, p. 154):

— they should have the competences necessary to support the child’s
development;

— have the ability to reduce any disadvantages or negative effects
resulting from an un-supporting or dysfunctional family environment

of the child;

— have a source of planned and evaluated activities aimed at the
development of the children.

In turn, Krystyna Duraj-Nowakowa (1998, p. 34) believes that the
substantive preparation for early school education teachers is special, due
to the organizational form implemented in grades 1-3, which is known
as integrated education. This integration consists in combining, merging
and creating a whole from the parts. The essence of integrated learning
is to show children a unified picture of the world. Organizing knowledge
in an integrated approach takes place by determining the issues intended
for learning by children and then selecting appropriate facts from various
scientific disciplines, allowing for a multilateral analysis of these issues.

As noted by Kinga Kuszak (201, p. 23) “in the 21st century, therefore,
there is a need for open and flexible teachers: flexibly coping with changes
and diversity: responding to the diverse and individual needs of students,
changing formal and legal regulations, fluid social relations, changing
opportunities, etc., and through its flexibility it supports students in shaping
their life attitudes”.

Teacher’s competences

Competence is a term that is used in many fields of science:
psychology, sociology, law. For many years, it has also been used
as a subject of theoretical considerations and scientific research in pedagogy
(Nowak-Fojewska 2020, p. 50).

When discussing the competences of teachers, three groups can be
distinguished (Taraszkiewicz 2001, p. 175):

— substantive competences that relate to the issues of the taught subject
— the teacher is an expert and subject advisor;

— didactic and methodological competences that relate to the teacher’s
and student’s workshops, i.e. teaching and learning methods and
techniques, especially activating and design and group work — the
teacher is a teaching advisor;
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— educational competences that relate to different ways of influencing
students, such as communication skills, networking, problem-solving
skills of a given developmental age, etc.

Stanistaw Dylak (1995, za: Wosik-Kawala 2007, p. 88)perceives
teachers’ competences as knowledge, skills, dispositions, attitudes and
values necessary for the effective implementation of the adopted goals. This
author distinguishes three groups of teacher’s professional competences:

— basic competences — they allow the teacher to follow certain ethical
rules. They result from moral, social and intellectual development;

— necessary competences — help the teacher to work constructively.
They are acquired during the preparation for the profession.
These are realization, self-creation and interpretation competences.
Realization competences are the teacher’s skills that determine
the implementation of educational tasks. Self-creation competences
enable the teacher to create his own professional profile. They are
based on self-knowledge, awareness of the teacher’s relationship with
others and a positive attitude towards research work. Interpretative
competences can be considered in terms of pedagogical values,
subjective knowledge, and pedagogical knowledge and skills;

— desired competences may be found in the professional profile of a given
teacher, and having them may be helpful resulting in the teacher
becoming a significant person for his or her pupils.

Competences of a special educator

As Agnieszka Lewko (2015) writes, educational and revalidation work
requires from a special educator not only a predisposed personality but also
practical competences and conditioning effective and purposeful actions of
a special nature. Educational effects can be achieved by rationally planned,
conscious pedagogical activity focused on specific goals. An important
factor of such interactions is the adaptation of methods and techniques
as well as individual development tasks to the needs and capabilities of the
student /ward.

In addition to the theoretical /substantive interdisciplinary preparation,
the profession of a pedagogue requires numerous practical competences
and both internal and personal predispositions (including characterological
and empathic). It includes many elements that can be grouped into three
general areas: professionalism, predispositions and competences (Zaorska
2012, p. 15).
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Iwona Chrzanowska (2018, p. 27-28) indicates the following areas that
should be shaped by future teachers of inclusive education:

— the concept of inclusive education;

— seeing differences between students as an advantage not as an obstacle
in working with the group;

— supporting all students;

— programs, teaching methods and the diverse needs of students;

— cooperation with parents;
— collaboration within teams (and in the education sector);

— individual professional development.

Table 1

Competence areas of a special educator

Area of competence

Skills in the area of competence

Inclusive education concept

— critical reflection

— compliance with the rules of ethics

— strategies for counteracting discriminatory attitudes
— empathy

— an attitude of respect

— non-exclusive language

Differences between students
seen as an advantage not
an obstacle in working with
a group

— noticing differences and the ability to diagnose them
— a diverse approach to the student

— differentiation in the implementation of the
curriculum

— respect for the effort of each student

Supporting all students

— supporting the development of competences and
possibilities

— students’ communication

— supporting the development of competences in the
field of student learning

— developing self-reliance and independence of
students

— supporting learning in the group and from each other
— positive reinforcement

— assessment of learning outcomes taking into account
the abilities of students, assessment of progress, but
also assessment of the acquisition of social skills

Programs, teaching methods
and the diverse needs of
students

— differentiation of working methods, content of
programs and learning outcomes

— cooperation with parents

— a wide range of teaching methods and concepts

— use of ICT and other assistive technologies

— the use of practically verified teaching methods, the
use of alternative learning methods, flexible teaching
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Cooperation with parents — effective communication with the parents /
relatives of the student (including those coming from
different cultural, ethnic, linguistic and socioeconomic
communities)

— cooperation on the basis of partnership

— involving parents and families in support the process
of learning of the child / student — supporting parents
and families in the process of upbringing and education
of the student

Collaboration within teams | — teamwork, cooperation, partnership, exchange of
(and in the education sector) | experiences, mutual learning from each other the use
of management and class management methods own
work as an element of the whole (school community)
conducive to inter institutional cooperation

— using the school’s internal resources and external
sources of support

— evaluation, analysis of the development of the school
as a whole

— team problem solving

— cooperation with specialists

Individual professional de- | — systematic evaluation of one’s own needs and
velopment achievements

— professional development, lifelong learning

— flexibility to apply different learning and teaching
strategies that lead to innovation and personal
development

— using time management methods that will allow one
to take advantage of the opportunities for professional
development in the most suitable and problem free
way

— openness and willingness to use the knowledge and
experience of other teachers and specialists

Source: Chrzanowska 2018, pp. 27-28.

In turn, Anna Zamkowska (2019, p. 97-98) indicates that a teacher
working with a student with an intellectual disability at the first stage of
education should be characterized by the following categories of teaching
competences:

— knowledge about the specificity of the development of a child with
a given type of disability and the psychosocial and educational
consequences of its disturbed development;

— diagnostic competences, consisting in the ability to make a preliminary
and ongoing positive and functional diagnosis of the student’s abilities,
focused not only on the detection of areas of disorders, but above all
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on his or her strengths, undertaken in cooperation with the students
and parents of the student;

— educational and innovative competences, concerning the ability to
adapt the course of the didactic and educational process to the
individual needs and development possibilities of the student and his
special talents, as well as to assess the student’s progress with the use
of innovative didactic solutions and educational strategies; the ability
to include him in the class team as an active and accepted member
and if necessary, to raise the social competences of a student with
a disability;

— personal qualities, including love for a child, kindness, openness
to others, patience, perseverance, a cheerful disposition, good
emotional control, intuition, creativity, commitment, discipline and
responsibility for their work;

— interpersonal competences, helpful in cooperation with various
partners (specialists working with the child, parents of a student
with a disability) requiring knowledge of the principles and forms
of cooperation, skills in interpersonal communication and coping
with conflict, as well as an attitude of openness, understanding and
respecting the partners’ perspective and readiness for self-assessment
of feelings and attitudes that may block the process of cooperation.

In particular, attention should be paid to competences related to
cooperation with parents. As emphasized by Baczata (2013, p. 81),
“le]ffective implementation of educational, therapeutic and upbringing goals
requires the cooperation of parents and specialists. Cooperation must be
based on correct relationships that will take into account the needs of both
parties. Relationships built on getting to know each other, finding out about
mutual expectations, trust, kindness and respect”.

Without good cooperation with parents, the therapeutic and
educational process may not be successful. It happens that sometimes this
cooperation can be a barrier, but a competent teacher is able to cope with
this challenge.

Legal aspects

The education of special educators, especially support teachers, was
organized in accordance with the regulation of the Minister of National
Education and Sport of September 7, 2004 on the standards of teacher
education, and later in accordance with the regulation of the Minister of
Science and Higher Education of January 17, 2012 on standards of education
preparing for the teaching profession.
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Another change introduced in accordance with the Regulation of the
Ministry of Science and Higher Education on studies of September 27,

2018.

was to classify special education in the fields of study that are

usually connected to a regular Master’s degree. On the other hand, in
the following year, the regulation of the Minister of Science and Higher
Education of July 25, 2019 on the standard of education preparing for the
teaching profession introduced new education standards in preparation for
the teaching profession.

According to them, a special educator should be prepared, inter alia,
for the following:

communicating and cooperating with the environment and active
participation in groups and organizations implementing educational,
rehabilitation and therapeutic activities rehabilitation;

activities aimed at improving the quality of the operation
of a kindergarten, school or system facility education;

working in a team, performing various roles in it and cooperating with
teachers, educators, professionals, parents or guardians of students
and other members school and local community;

appreciating the traditions and achievements of scientific research in
the field of special education and their continuation and expansion
with new research areas and procedures;

analyzing the phenomenon, dependencies, relationships and problems
occurring in the area of the teaching-learning process of children and
students with special educational needs, referring to psychological
knowledge;

discussing the psychological context of the process of educating
children and students with special educational needs;

describing the process of psychosocial adaptation to life with disability
and chronic disease in the context of obtaining a satisfactory quality
of life, referring to selected psychological concepts;

identifying external and internal key resources in developing the
potential of children and students with disabilities or a chronic disease;
identifying and interpreting complex phenomena and support systems
for children and students with special educational needs, showing their
links with various areas of special education and the fields of social
sciences, humanities, medicine and health sciences;

making a critical analysis of support systems for children and students
with special educational needs using selected current conceptual
approaches;
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— analyzing behavior, processes and phenomena related to psychosocial
needs of family members of children with special educational needs;

— explaining and identifying factors moderating the diversity of families
with a child with special educational needs depending on the type
of disorder in the child or student and the coping style of parents or
carers with these disorders;

— recognizing and interpreting the needs of a family with a child with
special educational needs in relation to specific family problems;

— designing the process of supporting a family with a child with special
educational needs;

— recognizing and interpreting complex social problems of adults with
disabilities, showing their connections with various areas of special
andragogy;

— analyzing the processes and phenomena concerning the functioning of
adults and older people with disabilities, using the current theoretical
knowledge in the field of special andragogy;

— analyzing one’s own pedagogical activities and pointing to areas
requiring modification and implementing innovative activities in work
with adults and elderly people with disabilities;

— designing a support program for adults with disabilities;

— designing educational activities, use of non-standard specific solutions
regarding problems in the field of special education;

— individualizing tasks, adapt teaching methods and content to the
needs of children and learners, increase cognitive skills, social
competences and integration peer.

In accordance with the regulation of the Minister of National Education

of August 9, 2017 (as amended) on the conditions for organizing education,
upbringing and care for the disabled, socially maladjusted children and
adolescents at risk of social maladjustment, a teacher co-organizing the
education of students with disabilities (a supporting teacher) should:

— conduct educational activities together with other teachers and,
together with other teachers, specialists and educators of educational
groups, carry out integrated activities and activities specified in the
program;

— conduct, together with other teachers, specialists and educators of
educational groups, educational work with students with disabilities,
socially maladjusted and at risk of social maladjustment;
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— participate, as needed, in educational activities conducted by other
teachers and in integrated activities and classes, specified in the
program, carried out by teachers, specialists and educators of
educational groups;

— provide assistance to teachers conducting educational activities and
teachers, specialists and educators of educational groups implementing
integrated activities and classes, specified in the program, in
the selection of forms and methods of work with students with
disabilities, socially maladjusted and at risk of social maladjustment
(Rozporzqdzenie Ministra Edukacji... 2017)

Further changes in the qualifications of the special educator were
brought by the ordinance of the Minister of Education and Science of August
22,2022, amending the ordinance on the specific qualifications required from
teachers. According to it, a person who graduated from:

— uniform Master’s studies in the field of special pedagogy and has
pedagogical preparation or;

— uniform Master’s studies or first- or second-cycle studies in the field
of special education, and has pedagogical preparation, or;

— uniform Master’s studies or first- or second-cycle studies in
pedagogy, and has pedagogical preparation, and also completed
a qualification course in special education or postgraduate studies
in special education or inclusive Education (Rozporzgdzenie Ministra
Edukacji. . . 2022).

However, this regulation lacks information on the qualifications of the
support teacher. This means that it can be any person who has a diploma
of any higher education, has psychological and pedagogical and didactic
preparation for teaching and has completed a qualification course in special
education or postgraduate studies in special education.

Remote learning during the pandemic

The importance of the competence of a support teacher, especially in
difficult times, was demonstrated by the Sars-CoV-2 coronavirus pandemic.
Support teachers found themselves in a completely new situation which
required new methodological competences, especially related to information
and communication technologies as well as high creativity and flexibility in
working with children with intellectual disabilities.

Research indicates that, in particular, distance learning for students
with disabilities has shown deficiencies in the preparation of schools and
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teachers for these forms of education (Tedziagolska et al. 2021). This time
was difficult for all teachers, and even more so for special educators. Nobody
had foreseen such a situation before and despite the development of many
innovative and alternative forms of work with a student with intellectual
disabilities the need to develop forms and methods related to distance
learning was not noticed before. However, despite the barriers during the
pandemic regarding access to education, access to information, the unclear
role of the support teacher, the absence of teachers themselves due to
COVID, the lack of a specialized development offered for support teachers,
limitations related to access to equipment, both on the part of teachers
and schools and parents, the challenges related to the rehabilitation of
children with disabilities, research shows that the directional education
and continuous improvement of competences in the field of working with
a disabled child gave these teachers a better preparation for working with
these students (Tedziagolska et al. 2021).

It should also be noted that it was not only the competences of
supporting teachers that determined the quality of remote work. A lot of
literature on the subject mentioned this and the lack of support in the field
of specialized training. However, the tools and resources at the disposal
of supportive teachers were forgotten, especially during the first lockdown.
Even the most competent I'T specialist could not show all his/her abilities
and skills without the appropriate equipment. And so it was with special
educators. During the closure of schools and kindergartens, they had to
use only teaching aids at home. Very often they had to improvise, create
new tools to work with what they “found at home” and show incredible
creativity. It should be remembered that it was support teachers, apart
from the fact that they had to adapt to the new educational reality, apart
from improving their skills in the field of information and communication
technologies, that had to improve their skills in adapting didactic resources
to work with intellectually disabled students, which in particular, hindered
the teaching process.

Summary

Kamila Soszynska (2021, p. 63) emphasizes that good cooperation of
teachers in the class (lead teacher and support teacher) is one of the main
factors determining the success in the education of students with special
needs. In recent years, this education has evolved from teaching students
with disabilities primarily in special schools, to educating them together
with non-disabled peers in mainstream schools. The legal regulations in force
in Poland define the role of a special educator as a person who co-organizes
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special education, which implies its cooperation not only with the lead
teacher, but also with the student’s parents and other specialists. The
method of work of this teacher should be based jointly on — the lead teacher
— teaching, participation in classes and activities specified in the program,
as well as — selection of forms and methods used at work. The supporting
teacher also adjusts the program and requirements to the individual needs
and psychophysical abilities of the student.

In the process of educating future teachers, it becomes necessary to
equip them in the course of their studies with knowledge, skills and social
competences in the field of working with children with special educational
needs (SEN), as well as improving competences and appropriate support
of the teaching staff in the field of individualization of teaching and work
with children with SEN (Kochanowska 2015, p. 153). At the same time, it is
noted that teachers particularly lack contact with mentors (guides, masters)
and also they lack traditional forms of improvement based on the exchange
of information (Nazaruk, Marchel 2019, p. 73).

In the curricula of future teachers of kindergartens and grades 1-3 of
primary schools, particular attention should be paid to increasing cognitive,
educational, didactic, diagnostic, innovative, organizational, social and
interpersonal competences as well as the skillful use and use of information
and communication technologies (Surma 2019, p. 97). In addition, in
educating students, a lot of attention should also be paid to internships,
which in the face of the dynamics of various processes are invaluable and
determine the specificity of the student’s activities — the future teacher,
and contribute to the formulation of preliminary judgments evaluating
preparation for the profession, as well as the quality of the presented
specialization and specialization competences (Sikorska, Schmidt 2018,
s. 450).
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Biotechnology has a growing influence on the economies of nations and on
socio-political decisions. Biotechnology education influences the present and
future electorate in a meaningful way. England was the first to recognise this
fact and was a leader in the development of biotechnology education at the
turn of the 20th and 21st century. Political changes and “misconceptions”
with GM food significantly influenced the perception of biotechnology
and negatively affected biotechnological education. The factors hampering
innovation were also an international phenomenon. In recent decades, other
nations have learned from the mistakes in the teaching of biotechnology
in England, taking the lead in biotechnological education. Biotechnology
education is a long-term issue. This article presents a code of best practice
for biotechnology education. The role of governments and the public
sector in explaining biotechnological issues is a priority. Understanding the
scientific facts, teaching by well-prepared educators and understanding of
the terminology and meaning of biotechnology by the general public is
a priority goal in developing countries.

WYZWANIA ORAZ KIERUNKI ROZWOJU EDUKACJI W ZAKRESIE
BIOTECHNOLOGII NA PODSTAWIE DOSWIADCZEN W ANGLII

Stowa kluczowe: edukacja i ksztalcenie biotechnologiczne, sugestie
i zalecenia edukacyjne, Anglia.

Biotechnologia ma coraz wickszy wplyw na gospodarki narodéw oraz decy-
zje polityczno-spoteczne. Edukacja biotechnologiczna w znacznym stopniu
ksztaltuje obecny i przyszty elektorat. Fakt ten jako pierwsza dostrzegta
Anglia i na przetomie XX/XXI wieku byla liderem w rozwoju edukacji bio-
technologicznej. Zmiany polityczne oraz ,niedomoéwienia” dotyczace GMO
(genetycznie zmodyfikowanej zywnosci) w znacznym stopniu zmienity po-
strzeganie biotechnologii i negatywnie odniosty sie do edukacji biotechno-
logicznej. Czynniki ttumiace innowacyjnosé byty réowniez zjawiskiem mie-
dzynarodowym. Na przetomie ostatnich kilku dekad na bledach edukacyj-
nych w zakresie biotechnologii, jakie popetniono w Anglii, uczyly sie inne
kraje, przejmujac prym w edukacji biotechnologicznej. Ksztatcenie w tym
zakresie to kwestia dlugoterminowa. Niniejszy artykul przedstawia kodeks
najlepszych praktyk ksztatcenia biotechnologicznego. Rola rzadéw i sektora
publicznego w wyjasnianiu zagadnienn biotechnologicznych jest prioryteto-
wa. Zrozumienie faktéw naukowych, nauczanie przez dobrze przygotowana
kadre pedagogiczng oraz zrozumienie przez spoteczenstwo terminologii i zna-
czenia biotechnologii jest celem priorytetowym w krajach rozwijajacych sie.



WYZWANIA ORAZ KIERUNKI ROZWOJU EDUKACJI... 125

Wprowadzenie

Najwickszym wyzwaniem dla biotechnologii stato si¢ jej zrozumienie spo-
teczne. Czym naprawde jest biotechnologia, jakich dziedzin zycia dotyczy?
Czy stanowi rozwdj i czy niesie ze sobg ryzyko? Dziedzina ta stanowi wy-
zwanie od najprostszego zdefiniowania do przemyslen etyczno-moralnych.
Nawet wsrod nauczycieli nauk $cistych brak jest zgodnosci i jednoznacz-
nych odpowiedzi. Najwieksza przeszkoda dla szerszego wprowadzenia bio-
technologii do systeméw edukacji staje sie jej niezrozumienie, ktére wynika
z nieznajomodci tematu. Dla sceptykéw dodatkowymi argumentami sa ble-
dy popeliane w przesztosci, np.: szczepienie MMR kojarzone z autyzmem
lub stawianie znaku réwnosci pomiedzy eugenika (dzialaniami Adolfa Hi-
tlera) a biotechnologia. Istotnym wiec staje sie przeanalizowanie podejscia
edukacyjnego i ksztalcenia spotecznego w zakresie biotechnologii w ostat-
nich dziesiecioleciach. Warto zastanowi¢ sie, jakie kroki podjaé¢, by wiedza
ta byla przyswajana w sposéb prosty przez osoby w kazdym wieku?

Edukacja biotechnologiczna na scenie Unii Europejskiej

Edukacja biotechnologiczna na poziomie szk6t srednich i wyzszych wraz
z rozwojem technologii XXI wieku przestata dotyczy¢ tylko Anglii. Wielka
Brytania byta najwickszym pionierem w Europie w dzialaniach biotechno-
logicznych (lata 80.), a co za tym idzie, rowniez w edukacji w tym zakresie.
Wiele czynnikéw zmienilo jednak te sytuacje, a na bledach Anglii uczyty
sie inne kraje. Umozliwito to szybki rozwoj dziedzin naukowych w zakre-
sie biotechnologii nie tylko w Europie, ale rowniez na innych kontynentach.
Anglia przestata by¢ liderem w ksztalceniu biotechnologicznym.

Potrzeba szybkiego komunikowania sie i konsultowania nowych odkry¢,
osiagnie¢ naukowych i biotechnologicznych wymusita wspoélprace miedzy-
narodowa. Dodatkowo ogrommne koszty zwiazane z biotechnologia (zaje-
cia praktyczne, odczynniki, materiaty biologiczne, nowoczesny sprzet i do-
skonalenie kadry pedagogicznej) spowodowaly, iz zaczeto szukaé pieniedzy
poza lokalnym finansowaniem. Naprzeciw temu wyszta Unia Europejska,
umozliwiajac realizacje takich projektéw dla mtodych, jak: Youth on the
Move, Maria Sktodowska-Curie, Horyzont Europa itd. Maja one na celu
rozpowszechnienie badan i najnowszych odkryé w zakresie biotechnologii.
Mobilizuja studentéw oraz przysztych naukowcéw do podrézowania i ucza
wspolpracy naukowej. Pozwalaja na to pieniadze plynace z Unii Europej-
skiej. Granty, projekty od podstawowych (szkoly srednie — badania nauko-
we, granty na laboratoria biotechnologiczne, projekty badawcze, praktyki
specjalistyczne) do $cisle wyspecjalizowanych (szczepionki, badania nad or-
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ganoidami! itd.) obliguja do szerzenia nowej technologii w réznych szkotach
Unii Europejskiej. Edukacja taka obejmuje uczniow od szkoét podstawowych
do uczelni wyzszych, ze szczegélnym naciskiem na nastolatkow (objetych
edukacja obowiazkowsa, a bedacych przed wyborem $Sciezki kariery zawo-
dowej). Tym wszystkim wyzwaniom w rozwoju biotechnologii stawit czota
Advanced Research Workshop.

Programem pod patronatem NATO — Advanced Research Workshop
byta ,Science Education: najlepsze praktyki w prowadzeniu badan i na-
uczaniu dla uczniéw ponizej 21 roku zycia”. Spotkania dotyczyty nauczy-
cieli i wykltadowcow uniwersyteckich, ktorzy chcieli mieé¢ realny wpltyw na
edukacje biotechnologiczng. Odbywaja sie one nadal co 2 lata i ciesza sie
coraz wiekszym uznaniem.

Glowny organizator — Peter Csermely przedstawil plany stworzenia wa-
runkéw dla badan naukowych w ciagu najblizszych dekad. Badania te ma-
ja da¢ podstawe do najbardziej konkurencyjnej i dynamicznej gospodarki
opartej na rozwoju naukowym w $wiecie (Csermely, Lederman 2003).

Nowe wyzwania dla Anglii

Zmiany w systemie edukacyjnym pokrywaly sie ze zmianami polityki w An-
glii. Po problemach z zywnosciag GM? sceptycznie patrzono na wszelkie ele-
menty biotechnologii w edukacji. Modyfikacje w programie nauczania trwaja
od lat 90. XX wieku. Wraz z duzymi zmianami w 1995 i 1999 tres¢ okreslona
w Narodowym Programie Nauczania zostala jeszcze bardziej zmniejszona
(Moses, 2003).

7 zaje¢ na poziomie A/AS-level® wycofano wiele zaje¢ praktycznych
z biotechnologii (m.in. test ELISA, aspekty immunologii, zminimalizowa-

Organoidy — to zminiaturyzowana i uproszczona wersja narzadu wyprodukowanego
in vitro w trzech wymiarach, ktora pokazuje realistyczna mikroanatomie. Pochodza one
z jednej lub kilku komorek tkanki, embrionalnych komoérek macierzystych lub induko-
wanych pluripotencjalnych komoérek macierzystych, ktore dzieki zdolnosci do samoodna-
wiania i réznicowania moga samoorganizowaé sie w tréjwymiarowej hodowli. Technika
uprawy organoidéw szybko sie rozwineta na poczatku 2010 roku i zostata nazwana przez
The Scientist jednym z najwiekszych osiagnie¢ naukowych 2013 roku. Organoidy sa wy-
korzystywane przez naukowcéw do badania choréb i leczenia w laboratorium.

2GM - organizm powstaly w wyniku inzynierii genetycznej jest uwazany za organizm
zmodyfikowany genetycznie (GM), a powstaly organizm to organizm zmodyfikowany ge-
netycznie (GMO), (Genetic Engineering 2021).

3Poziom A (poziom zaawansowany) to kwalifikacja przedmiotowa przyznawana w ra-
mach General Certificate of Education, a takze $wiadectwo ukonczenia szkoly sredniej
pozwalajace na podjecie studié wyzszych w Wielkiej Brytanii. Egzaminy A-level sa po-
dzielone na dwie czesci, przy czym uczniowie w pierwszym roku studiéw zdobywaja kwa-
lifikacje Advanced Subsidiary, powszechnie okreslana jako poziom AS, ktora moze stuzyé
jako niezalezna kwalifikacja lub wnosi¢ 40% punktow do pelnego egzaminu A-level. Dru-
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nie projektu ludzkiego genomu) i tym samym doprowadzono do ogromnego
dysonansu w nauczaniu tej interdyscyplinarnej dziedziny nauki.

Po 2000 roku oceniono i podsumowano zmiany wprowadzone w edukacji
biotechnologicznej w latach 90. XX wieku. Problemy wynikajace z ogra-
niczenia nauczania biotechnologicznego zostaly powszechnie rozpoznane
i zgtoszone do komisji egzaminacyjnej, a rzad Wielkiej Brytanii zlecit do-
gltebna analize pod przewodnictwem Mike’a Tomlinsona, bytego szefa Biura
ds. Standardéw w Edukacji (OFSTED - Office for Standards in Education).

Te i kilka innych czynnikéw sttumito innowacyjnosé¢ programéw obo-
wigzkowego nauczania w Anglii i bez watpienia przyczynilo sie do spadku
popularnosci nauk $cistych, co wydaje sie zjawiskiem miedzynarodowym.

Tabela 1

Eurobarometr na temat biotechnologii: ,,Czy czujesz sie odpowiednio poinformowany
o biotechnologii?”

Kraj Zgadzam sie | Nie zgadzam sie | Bez odpowiedzi
(Tak), (%) (Nie), (%) (%)
Austria 19,2 69,8 11,0
Belgia 9,2 83,3 7,5
Dania 14,8 81,3 3,9
Finlandia 7,8 88,4 3,8
Francja 8,9 87,6 3,5
Niemcy 11,7 79,2 9,1
Grecja 9,4 87,1 3,6
Irlandia 7,9 82,5 9,6
Wtochy 11,5 71,8 16,7
Luksemburg 13,8 80,5 5,8
Holandia 20,1 71,8 8,2
Portugalia 8,3 78,7 13,0
Hiszpania 6,2 85,2 8,7
Szwecja 2,8 95,5 1,7
Szwajcaria 17,4 74,8 7,7
Wielka Brytania 12,2 81,4 6,4

Zrédto: Moses 2003, s. 220.

ga czeSé jest znana jako poziom A2, ktory jest ogolnie bardziej dogtebny i rygorystyczny
pod wzgledem akademickim niz AS. Oceny AS i A2 sa taczone w celu uzyskania pelnego
dyplomu A-Level. Poziom A2 sam w sobie nie jest kwalifikacja i do certyfikacji musi mu
towarzyszy¢ poziom AS z tego samego przedmiotu. (GCSE, AS and A Level Reforms...).
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Majgc to na uwadze, w pazdzierniku 2004 r. otworzyla sie w An-
glii nowa krajowa sie¢ z zapleczem 51 milionow funtow, skladajaca sie
z dziewieciu o$rodkéw nauczania przedmiotéw sScistych dla nauczycieli,
a rok pozniej, w 2005 r. zostalo otwarte wigksze centrum krajowe (www.
sciencelearningcentres.org.uk). Ich sponsorzy — rzadowy Departament
Edukacji i Umiejetnoéci oraz The Wellcome Trust — maja nadzieje, ze nowe
osrodki tchng zycie w edukacje naukowsg w Wielkiej Brytanii. Te dziatania
przyniosty wymierny wzrost m.in. w sektorach: biofarmaceutycznym i tech-
nologii medycznej. W 2019 roku w Anglii znajdowato sie 30 najwieckszych
swiatowych firm biotechnologicznych o specjalizacji technologii medycznej
i 25 o specjalizacji biofarmaceutycznej (Bioscience and Health Technology...
2022).

Majac to na uwadze, w pazdzierniku 2004 r. otworzyta sic w An-
glii nowa krajowa sie¢ z zapleczem 51 milionéow funtow, skladajaca sie
z dziewieciu osrodkéw nauczania przedmiotéw Scistych dla nauczycie-
li, a rok poézZniej, w 2005 r. zostalo otwarte wieksze centrum krajowe
(www.sciencelearningcentres.org.uk). Ich sponsorzy — rzadowy Depar-
tament Edukacji i Umiejetnosci oraz The Wellcome Trust — maja na-
dzieje, ze nowe osrodki tchna zycie w edukacje naukowa w Wielkiej Bry-
tanii. Te dzialania przyniosty wymierny wzrost m.in. w sektorach: bio-
farmaceutycznym i technologii medycznej. W 2019 roku w Anglii znaj-
dowato sie 30 najwiekszych $wiatowych firm biotechnologicznych o spe-
cjalizacji technologii medycznej i 25 o specjalizacji biofarmaceutycznej
(Bioscience and Health Technology... 2022).

Ttlo do dzialan w kierunku edukacji biotechnologicznej

Biotechnologia bedzie miala coraz wickszy wplyw na gospodarki narodéow
bogatych i biednych oraz na zycie ich obywateli. Samo tempo postepu w ge-
netyce nieuchronnie bedzie nadal niepokoié, intrygowac i by¢ moze przerazaé
niespecjaliste, zwlaszcza jesli ma on stabe zrozumienie podstawowej nauki.
Wielu cztonkéw spotleczenistwa doskonale zdaje sobie sprawe z wlasnego,
ograniczonego uznania dla niektérych nowych technologii. Wskazuja na to
wyniki analizy odpowiedzi na pytanie zadane w badaniach Eurobarometr
w 2001 roku: ,Czy czujesz sie odpowiednio poinformowany o biotechnolo-
gii?” (Tabela 1). Powszechnie uwaza sie, ze nowoczesne demokracje zaleza
od swiadomych elektoratéw. Problem rozpowszechniania informacji istnie-
je na dwoch poziomach: trzeba zwracaé sie do dzisiejszych dorostych wy-
borcow i zapewnia¢ warunki, aby jutrzejsi wyborcy mieli dobre rozeznanie
w waznych kwestiach poprzez normalne procesy edukacji dzieci i mtodziezy.
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W ciagu ostatniej dekady w wickszosci panstw cztonkowskich UE to-
czyly sie publiczne ,debaty” na temat biotechnologii, zwlaszcza na temat
transgenicznych roslin i sSrodkéw spozywcezych oraz badan nad embrionami.
Prowadzone byly one gtéwnie w prasie, radiu i telewizji — a przedstawiane
kontrowersje przybieralty zwykle forme wiadomosci, wywiadoéw z ekspertami
i zainteresowanymi stronami lub opinii redakcyjnych.

Gospodarka biotechnologiczna, z ktéra réwna sie jedynie sektor ICT
— wiedzie obecnie prym wéréd technologicznych dziedzin gospodarczych.
Obydwie dziedziny odgrywaja znaczng role w rozwoju gospodarczym, spo-
tecznym, ekonomicznym oraz edukacyjnym i maja najwiekszy potencjal roz-
wojowy (Hernandez i in. 2019; Bell 2017). Dlatego biotechnologia znalazta
sie w nowej strategii przemystowej Unii Europejskiej wsréd obszarow, kto-
re trzeba wspieraé ze wzgledu na ich strategiczne znaczenie dla przysztosci
europejskiego przemystu (m.in. obok robotyki, mikroelektroniki, fotoniki,
technologii kwantowych), (A New Industrial Strategy for Europe, 2020).

Edukacja formalna

Oczywiste wydaje sie, ze w ciggu ostatnich kilku dekad programy szkol-
ne na ogo6t obejmowaty wiecej przedmiotéw Scistych i technologicznych, ale
jest to bardzo niejednolite miedzy krajami Europy, a nawet w obrebie po-
szczegblnych krajow. W zaleznosci od krajowych potrzeb edukacja w za-
kresie nauk Scistych rozwija sie raz lepiej raz gorzej. W szczeg6lnosci na
spos6b, w jaki dziala biologia, maja wplyw zainteresowania i wyksztalce-
nie nauczycieli. Wplywa to na sposéb uczenia biologii: mlodsi nauczyciele,
ktorzy w trakcie swoich studiéw poznali wiecej biologii molekularnej sg ogol-
nie bardziej sktonni do podkreslania znaczenia biotechnologii, niz nicktérzy
ich starsi koledzy. Istnieje rowniez pewna dychotomia miedzy nauczyciela-
mi przedmiotéw $cistych, ktorzy traktuja biotechnologie w kontekscie na-
uk biologicznych, a tymi z réznych srodowisk, ktérzy moga uwzgledniaé
pewne elementy bioetyki lub wzgledy biznesowe i ekonomiczne na innych
kursach. Nauczyciele przedmiotéw Scistych czesto nie czuja sie komforto-
wo, uczac etyki i ekonomii, podczas gdy nauczyciele przedmiotéw spotecz-
nych prawdopodobnie majg ograniczone zrozumienie nauk przyrodniczych.
W zlozonym wspotczesnym Swiecie, w ktérym podzielone na sekcje ucze-
nie sie wedtug przedmiotéow nie jest juz wystarczajace (jesli kiedykolwiek
byto), biotechnologia moze dziata¢ jako katalizator bardziej zintegrowane-
go podejécia. Na uniwersytetach biotechnologia jest nauczana zwykle przez
praktykujacych naukowcow, ktérzy czujg sie bardziej komfortowo majac do
czynienia z genetyka, biochemia czy mikrobiologia, niz z jakoscia, prawem
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patentowym, bioetyka lub kapitalizmem wysokiego ryzyka i funkcjonowa-
niem rynku. Biotechnologia do calosciowego rozwoju wymaga inicjowania
i wzmacniania wspolpracy interdyscyplinarnej (Andrzejewska-Gorecka i in.,
2020).

Przysztosé biotechnologii w edukacji

Badania wykazaly (Moses 2003), ze biotechnologia jest powszechnie uzna-
wana za wazny czynnik we wspoélczesnym zyciu i podejmowane sg wysitki
zaréwno w sektorze publicznym, jak i prywatnym, aby zapewni¢ spoteczen-
stwu przynajmniej dostep do wyjasnieri. Na §wiatto dzienne wyszto wiele
dobrych pomystéw i inicjatyw, niektére na duza skale finansowane przez
rzady, przemyst lub inne duze organizacje, inne sa prowadzone przez za-
interesowane osoby (czesto nauczycieli). Niewatpliwie jest entuzjazm, ale
niewiele mozna osiagna¢ bez $rodkéw, ktére moga byé trudne do zdobycia
lub oferowane tylko na krétkoterminowe inicjatywy. Problem polega wiec
na tym, jak kontynuowaé¢ dalszy rozwoj biotechnologii w nauce, po fazie
rozruchu, w perspektywie dlugoterminowe;j.

Badanie oceniajace nauczanie biotechnologii zakoriczylo sie szeregiem
zalecen. Jak nalezy w dalszych krokach postepowaé po fazie rozruchu z kwe-
stia spotecznego zrozumienia dziedziny biotechnologicznej w Anglii, a tym
samym w rozwijajacych sie krajach Europy? W wyniku tych badan wy-
szczegoblniono liste znaczacych krokéw, w tym: reklame, komunikacje, public
relations, dni otwarte, mobilne i wirtualne pracownie, edukacje dorostych,
panele obywatelskie, wspoltprace z mediami, zabawki i gry dla dzieci o tre-
$ciach biotechnologicznych, specjalistyczne agencje biotechnologiczne i inne
omowione ponizej.

Reklama badan

Instytucje naukowo-badawcze powinny dazy¢ do usprawnienia komunika-
¢ji publicznej, wyraznie informujac o tym, co robia i jakie korzysci odnosi
spoteczenstwo w wyniku badan i projektow dziatarn biotechnologicznych.
Najszersza dziedzing biotechnologii, ktora budzi zainteresowanie spoteczne,
jest technologia medyczna. Spoleczenstwo powinno by¢ powszechnie infor-
mowane o rozwoju nowych lekéw, technologii medycznych, szczepionek czy
rozwoju nowych gatezi biotechnologicznych. Zobligowane sa do tego tylko
projekty finansowane ze srodkéw Unii Europejskiej oraz nielicznych $rodkow
panistwowych. Publiczna informacja o rozwoju nauk biotechnologicznych
tworzy $wiadomy elektorat i ma ogromne znaczenie dla pelnego rozwoju
polityki (Lavis i in., 2004).
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Szkolenia komunikacyjne dla naukowcow

Naukowcy zajmujacy sie badaniami musza byé¢ nagradzani za komunikowa-
nie sie z opinig publiczna, na przyklad poprzez przyznawanie punktow za
awans; musza tworzy¢ sieci z dziennikarzami, redaktorami i decydentami
politycznymi. Potrzebuja dlatego szkolen w zakresie komunikacji ze spote-
czenstwem i mediami oraz powinni nawiazywaé¢ wspoltprace z grupami, kto-
re sa postrzegane jako wiarygodne: grupami pacjentéw (bioracych udzial
w badaniach klinicznych). W angielskich klasterach naukowych powszechna
praktyka sa comiesieczne spotkania naukowcow ,tea time and doughnut”.
Celem tych spotkan jest komunikacja wsréd firm wspolistniejacych w insty-
tucie przemystowo-naukowym, wymiana do$wiadczen, wspotpraca w drob-
nych projektach, analiza probleméw.

Ze wzgledu na potencjal komunikacji naukowej w zakresie tworzenia
lepszych naukowcow, ulatwiania postepu naukowego i wplywania na podej-
mowanie decyzji politycznych na wielu poziomach, konieczne jest szkolenie
mlodych naukowcéw w zakresie skutecznych i etycznych praktyk komuni-
kacji naukowej (Bankston, McDowell 2018).

Ekspertyza public relations

Osoby zaangazowane w promocje biotechnologii powinny wspotpracowaé
z profesjonalnymi specjalistami ds. komunikacji. Jasne, szybkie i proste re-
agowanie na najswiezsze wiadomosci jest umiejetnoscia, do ktérej niewie-
lu naukowcéw zostato przeszkolonych lub wydaje sie wykazywacé naturalne
zdolnoéci; wickszosé potrzebuje w tej kwestii pomocy.

Targi nauki i dni otwarte w Anglii

W Anglii, jak dotad odbyto sie wiele udanych wydarzen pod hastem , Targi
Nauki”, ,,Dzienn Otwarty”, , Tydziein Nauki”, ,Dziefi Badan Genetycznych”,
,Poznaj Naukowca” itp. Przy tych okazjach publiczno$é jest zapraszana na
laboratoria badawcze organizowane przez uniwersytety i przemyst. Naukow-
cy organizuja wystawy na ulicach, w centrach handlowych, na terenach tar-
gowych 1 innych miejscach, w ktorych zwykle gromadzg sie ludzie. Oczywi-
$cie, na jednym wydarzeniu mozna dotrzeé¢ tylko do niewielkiej liczby oso6b,
ale powtarzane regularnie, na przyktad co roku lub wykonywane przez wiele
instytucji, dotra do wielu. Ponadto wzorcowe wydarzenia przyciagna uwage
mediéow i maja szanse zostaé przedstawione w programach telewizji lokalnej
czy nawet ogolnokrajowej, budujac zaufanie i inicjujac dialog publiczny.
Dni nauki, ktére trwaja obecnie tygodniami w znanych klasterach na-
ukowych, takich jak Cambridge i Londyn, ciesza si¢ miedzynarodowsa stawa.
Na udzial w konferencjach i panelach obywatelskich z uznanymi profesorami
w réznych dziedzinach biotechnologii nalezy umawiaé sie juz z kilkumiesiecz-
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nym wyprzedzeniem. Otwarte laboratoria i pokazy badai naukowych (z ich
aplikacyjnoscia) z udzialem najbardziej prestizowych firm z calego swiata
staly sie coroczng atrakcja stynnych naukowych miast. Cate rodziny z Eu-
ropy i §wiata planuja wakacje, uwzgledniajac Science Festiwal (Cambridge
Festival, 2022).

Laboratoria mobilne i wirtualne

Mobilne, praktyczne laboratoria biotechnologiczne od kilku lat z powodze-
niem jezdza po Niemczech i Szwajcarii. Sa one montowane na podwoziu
furgonetki, a kazde z nich oferuje 12-15 miejsc pracy. Naukowcy prowadza
tam potdniowe lub calodniowe kursy praktyczne, ktére obejmuja takie eks-
perymenty, jak izolacja DNA, elektroforetyczna separacja kwasow nukleino-
wych lub reakcja tancuchowa polimerazy (PCR). Kursy sa przeznaczone dla
uczniéw lub nauczycieli przedmiotéw Scistych i moga odbywaé sie w szko-
tach, lub na targach naukowych. Podobne lub inne wersje proaktywnego
naukowego zaangazowania w biotechnologie maja miejsce w wickszosci kra-
jow.

Mobilne laboratoria (np.: Lab2Club) staly sie rzeczywistoscia, a ich ja-
kosé spetnia najwyzsze standardy. Do walki z chorobami takimi jak COVID-
19, AIDS i SARS, potrzebna jest coraz wieksza liczba laboratoriow o wy-
sokim poziomie bezpieczenistwa, ktore szybko moga sie przemieszczaé. Zo-
staly wiec wykorzystane mobilne laboratoria dla patogenéw biologicznych,
ktore spetniaja wszystkie niezbedne wymagania stacjonarnych laboratoriow
(Outdoor Mobile Cleanrooms 2022).

Edukacja dorostych

Kursy wieczorowe na temat biotechnologii adresowane do dorostych odbior-
cow moglyby byé organizowane przez uniwersytety i inne jednostki nauko-
we, chociazby takie jak Uniwersytet Trzeciego Wieku. Tresci powinny by¢
skierowane do os6b bez wyksztalcenia naukowego i zawiera¢ znaczenie eko-
nomiczne, wplyw na istniejace praktyki przemystowe i rolnicze, potencjalne
korzysci, mozliwe zagrozenia, oznakowanie, patenty, kwestie etyczne, moral-
ne i tak dalej.

Nauki Sciste, coraz chetniej i czeSciej przyswajane sg przez ludzi do-
rostych droga nieformalng, jaka okresla sie srodki medialne, m.in. Zrédia
internetowe. Najnowsze badania sugeruja, ze instytucje edukacyjne beda
musialy by¢ mniej zalezne od ,fizycznego otoczenia”, a skoncentrowac sie na
przekazie internetowym (Miller 2010).

Panele obywatelskie

Panele $wieckie (zwane réwniez konferencjami konsensusu lub panelami oby-
watelskimi), grupy dyskusyjne, fora publiczne itp. okazaly sie skutecznym
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sposobem nawiazania dialogu z opinia publiczna. Takie panele sa kosztow-
ne, a ich przygotowanie zajmuje wiele miesiecy. Na og6l nie dostarczaja
rozwiazan politycznych, ale pokazuja wyraznie opinie publiczna w sprawach
biezacych. Organizujac panele obywatelskie w kwestiach zwigzanych z na-
uka, nalezy wlaczy¢ spoteczenistwo i zaprosié¢ dziennikarzy do relacjonowa-
nia wydarzenia. Panele obywatelskie w zakresie biotechnologii przemystowej
znalazty zupelnie nowe zastosowanie. Sa bezcennym zrédtem informacji dla
projektow biotechnologicznych na temat oczekiwan klientéw, zrozumienia
zastosowania i probleméw wynikajacych z nowej technologii, m.in. aplika-
cyjnosé. Staty sie przez to gtéwnym wskaznikiem do przyznawania funduszy
projektowych (grantéw pienieznych).

Centra medialne

Centra medialne, takie jak to zatozone przy Royal Institution w Londynie,
to punkty, w ktorych informacje sa tatwo dostepne dla dziennikarzy i innych
0s6b. Za ich posrednictwem dziennikarze zajmujacy sie historiami naukowy-
mi moga szybko zapoznaé sie z ekspertyza naukowa. Takie centrum musi
przewidywaé¢ wazne wydarzenia naukowe i gromadzi¢ dodatkowe informa-
cje, aby by¢ przygotowanym na pytania dziennikarzy. Stato sie to szczegol-
nie widoczne w dobie pandemii Covid-19. Uzyteczne informacje naukowe
dla dziennikarzy prasowych i nadawczych sa szczegélnie wazne w krajach
o ,ywlasnym” jezyku, takich jak Finlandia, Polska, Grecja i Portugalia. Po-
niewaz w tych jezykach jest niewiele ttumaczonej literatury, radio i prasa sa
gtéwnymi kanalami informowania opinii publicznej; alarmowanie dziennika-
rzy o nowych dziataniach i odkryciach ma zatem pierwszorzedne znaczenie.

Gry i zabawki naukowe jako Srodki komunikacji

Naukowcy moga wspolpracowaé z firmami komercyjnymi w celu tworzenia
produktéw rozrywkowych: sugestie obejmuja naukowe gry komputerowe,
ksiazki kucharskie (by¢ moze z produktami biotechnologicznymi), filmy, pro-
dukcje dokumentalne, teatr i zabawki. Produkty musza by¢ profesjonalnie
zaprojektowane i sprzedawane przez ekspertéw z odpowiedniej branzy i nie
moga by¢ traktowane jedynie jako pomoce dydaktyczne lub byé¢ zwiazane
tylko z formalna edukacja.

Specjalistyczne obiekty multimedialne w miejscach publicznych

Pod koniec XX wieku w gléwnej bibliotece publicznej w Genui pojawit sie
jeden komputer poswiecony biotechnologii. Ekran otwierajacy zawieral lin-
ki do waznych stron biotechnologicznych, zar6wno w jezyku wloskim, jak
i angielskim. Byloby niezwykle cenne, gdyby takie obiekty stalty sie szeroko
udostepniane. Ekran otwierajacy oferowatby wtedy wybor tematu, ktory
prowadzitby do strony z linkami. Umieszczenie takich komputeréw doste-
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powych w bibliotekach publicznych i szkolnych oraz podobnych centralnych
punktach dostepu miatoby bezposrednig warto$é¢ w ulatwianiu publicznego
dostepu do szeregu pogladéw na takie tematy:.

Wiele takich dzialan podjeto w szpitalach i klinikach w Wielkiej Bryta-
nii. Jak na razie udostepnione tematy dotycza dzialalnosci szpitala (w tym
zadowolenia pacjenta), ale rowniez tematow $cisle politycznych i ekonomicz-
nych. Czas po$wiecony na oczekiwanie na wizyte lekarska w miejscu, gdzie
dostepnos¢ do publicznej sieci internetowej jest ograniczona, moze zostac
wykorzystany na ksztalcenie w zakresie biotechnologicznym.

Efektywna dystrybucja i czesto$é informacji biotechnologicznej

Gloéwnym problemem zwiazanym z publicznym rozpowszechnianiem infor-
macji naukowych i technologicznych jest to, ze wiele 0os6b reaguje obojetnie,
uwazajac, ze takie sprawy ich nie interesuja. Czes¢ ich trudnosci polega na
nieznajomosci tematu, potaczonej z niewystarczajaca troska o dalsze rozwi-
janie posiadanych informacji. Jesli jednak bardzo krétkie pozycje naukowe
bylyby regularnie prezentowane w innych kontekstach, czytelnicy, stuchacze
lub widzowie uzyskaliby poczucie znajomosci, a niektorzy zaczeliby swiado-
mie sie nimi interesowac.

Skuteczny marketing i dystrybucja informacji edukacyjnych maja klu-
czowe znaczenie. Raporty z Anglii, jak i z kazdego kraju Europy pokazuja
duza i rosnaca liczbe organizacji, organéw rzadowych i wydzialow uniwersy-
teckich, podejmujacych préoby upublicznienia badari. Jednocze$nie wickszosé
0s6b deklaruje, ze czuje sie niedostatecznie lub niewystarczajaco poinformo-
wana (zob. Tabela 1). Ten paradoks wynika czesciowo z niewielkiej uwagi,
jaka ci autorzy przywiazuja do aspektow dystrybucji i marketingu przy two-
rzeniu danej publikacji naukowej lub wydarzenia publicznego. Bez wzgledu
na to, jak dobry moze byé¢ pomyst, jesli nie zostanie odpowiednio wpro-
wadzony na rynek i dystrybuowany, jego wplyw bedzie znikomy, poniewaz
niewiele 0os6b bedzie o nim wiedzialo, a jeszcze mniej bedzie miato do niego
dostep (Moses 2003).

Obecnosé w klastrze naukowym daje przedsiebiorcom i zespotom ba-
dawczym szereg korzysci i pozwala wzmocnié ich przewage konkurencyj-
na ze wzgledu na mniejsze koszty marketingowe. Udzial przedsiebiorcow
w dziatalno$ci spotecznej, edukacyjnej, politycznej niesie jednoczesnie zyski
reklamowe dla dziatan naukowych.

Rozszerzenie wspotdziatan

Wyszczegolnione uniwersytety w USA maja programy Cooperative Exten-
sion, funkcjonujace w ramach kontinuum oséb, od wydzialéw znajdujacych
sie na terenie kampusu po personel uniwersytecki stacjonujacy w calym
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stanie. Ich rola jest utatwienie komunikacji miedzy konsumentami a na-
ukowcami uniwersyteckimi. Takich mozliwosci weiaz nie ma w Anglii. Two-
rzone s tak zwane klastry naukowe* (London cluster-LBIC — The London
BioScience Innovation Centre (LBIC London BioScience Innovation Centre
2022), w ktorych odbywaja sie naukowe spotkania i konferencje. Klastry
te zobowiazane sg uregulowaniami prawnymi wspomagaé pobliskie szkoly
w szerzeniu m.in. biotechnologii. Powoli powstaje ogniwo laczace klaster ze
spotecznodcia lokalna na plaszczyznie naukowe;j.

Informacje dla profesjonalistow

Organizacje taczace profesjonalistéow z danej dyscypliny czesto zapewniaja
swoim czlonkom mozliwosci edukacyjne (Harris i in. 2009). W kontekscie
biotechnologii grupy te obejmuja dietetykéw, urzednikéw zdrowia publicz-
nego, prawnikoéw, nauczycieli, rolnikéw i lekarzy. Zapewnienie im ukierun-
kowanych programoéw edukacyjnych wykorzystuje wysitki edukatorow, po-
niewaz cztonkowie grupy przekazuja takie informacje swoim klientom.

Propozycja najlepszych praktyk ksztalcenia w zakresie biotechno-
logii

Znaczenie rzadu i mediéw w propagowaniu i wyjasnianiu zagadnieni biotech-
nologii jest kluczowe. Mozemy zatozyé, ze rzady na wszystkich szczeblach sg
w pelni $wiadome znaczenia ksztatcenia w zakresie biotechnologii, poniewaz
wiele z nich bardzo jasno wyrazito to w swoich publikacjach i dziataniach.
Oczywiste jest, ze decydenci rzadowi moga mieé¢ ograniczone zrozumie-
nie naukowe, nie tylko w dziedzinie technologii. Rosnaca liczba zagadnien
naukowych potrzebuje wickszego zaangazowania doswiadczonych naukowo
0s6b, bedacych na najwyzszych szczeblach politycznych. Opinia publiczna
jest zwykle zafascynowana postepem naukowym i nowinkami technologicz-
nymi, gdy przedstawiana jest im w atrakcyjny i zrozumialy sposéb. Media
na calym swiecie musza uznaé¢ publiczne znaczenie i zainteresowanie spra-
wami naukowymi i odpowiednio zadba¢ o swoich czytelnikow, stuchaczy
i widzow (Moses 2003).

Ponizsze zalecenia sa skierowane przede wszystkim do sektora publicz-
nego:

4Klaster technologiczny — Klaster (ang. industrial cluster, business luster, technology
cluster) — skoncentrowana przestrzennie (geograficznie) grupa przedsiebiorstw, osrodkow
naukowych pochodzacych z tego samego lub pokrewnych sektoréw, a takze instytucji
i organizacji, powiazanych ze soba siecia zaleznosci, konkurujacych i wspoétpracujacych
ze soba. Wynika z tego wiele korzysci technologicznych, naukowych i ekonomicznych.
(Gordon, McCann 2000, s. 513-532).
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— jako integralna cze$é edukacji formalnej, odpowiednie wtadze w kaz-

dym kraju powinny zapewni¢ odpowiedni poziom nauczania biotech-
nologii opartej na naukach $cistych w kontekscie etycznym, ekonomicz-
nym i spoltecznym (np. obowiazkowy egzamin etyczny wzorowany na
angielskim RE Basic GCSE?);

nalezy zachecaé nauczycieli do utrzymywania i aktualizowania swoje-
go rozumienia biotechnologii z uwzglednieniem interdyscyplinarnych
kierunkéw np.: chemii, biologii, marketingu lub etyki;

instytucje edukacyjne i badawcze powinny inicjowaé, rozszerzaé
i wzmacniaé¢ swoje dziatania informacyjne w zakresie biotechnologii
we wszystkich sektorach spoteczenstwa poprzez organizowanie m.in.
festiwali naukowych, zachecanie do kariery naukowej mtodziezy i dzie-
ci na wezesnym etapie edukacyjnym;

naukowcom z dziedzin biotechnologicznych nalezy przyznaé uznanie
za dzialania w social-mediach, podobnie jak za publikacje i postrzegaé
to jako zasadniczy element rozwoju kariery. W ramach edukacji na-
ukowej pracownicy naukowi, nauczyciele i wyktadowcy musza przejsé
szkolenie w zakresie komunikowania si¢ z opinig publiczna;

nalezy wspieraé interdyscyplinarne dziatania i podejscia w zastosowa-
niach i implikacjach biotechnologicznych. Nauczycielom nalezy szcze-
goélnie pomagaé¢ w prowadzeniu lekcji zwiazanych z biotechnologia,
ekonomig, etyka i zagadnieniami spotecznymi;

naukowcy i ich instytucje, zaréwno akademickie, jak i przemystowe,
powinni proaktywnie pielegnowaé sie¢ kontaktow;

nalezy zacheca¢ akademie i stowarzyszenia naukowe do zajmowania
sie gléwnymi zagadnieniami nauki i technologii w kontekscie lokal-
nej kultury i w jezyku tatwo zrozumialym dla ogétu spoteczenistwa.
Ze szczegbdlnym uwzglednieniem rozwoju na terenach wiejskich (Enria
iin. 2021);

organizacje zawodowe, ktérych dziatalno$é ma wplyw na biotechno-
logie, nalezy zachecaé¢ do opracowywania programéw edukacyjnych
skoncentrowanych na pojawiajacych sie tematach, ktére moga poten-
cjalnie zainteresowaé ich cztonkéw. Ze szczegbdlnym uwzglednieniem
biotechnologii rolniczej (Harris i in. 2009).

SRE Basic GCSE — (ang. Religious Studis Basic Gene ral Certificate of Secondary
Education), egzamin zdawany w ksztalceniu obowiazkowym w szkole éredniej (ang. Se-
condary Education) przez uczniow w wieku 16/17 lat na 11 roku (ang. Year 11). Jest
to egzamin pozwalajacy kontynuowaé dalsza nauke zakoiiczona odpowiednikiem polskiej
matury. Cze$¢ obejmujaca religie — jest wymagana jako egzamin z podstaw etyki m.in.:
do studiéw biotechnologicznych i okotomedycznych.
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Dostosowanie nauczania biotechnologii w dobie pandemii

(np.

covid-19) ze szczegdlnym uwzglednieniem zajeé¢ dydaktycz-

nych online:

przygotowanie kadry pedagogicznej do prowadzenia zaje¢ dydaktycz-
nych na platformach mobilnych i internetowych,

zapewnienie zarowno studentom, jak uczniom i kadrze pedagogicznej
dostepu do sieci internetowej oraz niezbednego sprzetu informatycz-
nego,

dostosowanie przez nauczycieli zaje¢ online do warunkéw przekazu
internetowego. Eksperymenty i doswiadczenia mozna bezpiecznie pre-
zentowaé w formie filmikéw lub prezentacji. W tym celu mozna wyko-
rzysta¢ multimedialne laboratoria np.: LaboLAB; Wirtualne laborato-
rium inzynierskie Banach Smart 3D; Technologia VR typu Wirtualne
Laboratorium Empiriusz i wiele podobnych,

zmodyfikowanie i dopracowanie programu nauczania w systemie pan-
demii, uwzgledniajacego czestsze nieobecnosci uczniéw, problemy z ja-
koscia komunikaciji,

formy sprawdzajgce dostosowane do warunkoéw i realibw nauczania
online,

szczegblny nacisk na indywidualna Sciezke nauczania, z uwzglednie-
niem mozliwosci uczenia, np.: Quizlet i Kahoot, karty pracy online,
planowanie eksperymentéw w zajeciach multimedialnych, wykorzysta-
nie projektéow miedzynarodowych z zakresu biotechnologii (np.: pro-
jekty anglojezyczne — prowadzenie zajeé¢ interdyscyplinarnych (jezyk
angielski, biologia, chemia, ekonomia, etyka, statystyka),
dopasowanie godziny lekcyjnej do realizacji teorii i zaje¢ praktycznych
w mozliwie ciekawej i korzystnej formie dla ucznia (wykorzystanie
TikToka, Instagrama, Discorda, WhatsAppa, biblioteki i prezentacji
multimedialnych),

opracowanie i stosowanie form stres management z problemami komu-
nikacyjnymi zaréwno ze strony ucznia, jak i nauczyciela; ze szczegblna
uwaga na uczniow z problemami wynikajacymi z izolacji (np.: zabu-
rzenia spoleczne, stany depresyjne, przemoc domowa itp.),
planowanie doswiadczert wykonywanych w domu przez ucznia, biorac
pod uwage ograniczenia wynikajace z pandemii (np.: badajac zjawi-
ska geotaksji lub fototaksji analizujac rozwéj komoérek macierzystych
stozka wzrostu cebuli),

zachecanie uczniow do korzystania z innowacyjnych form edukaciji,
np.: Khan Academy,
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— naukowe i pedagogiczne wyjasnienie sytuacji pandemicznej: rozszerze-
nie tematu wiruséow, czym jest Covid, jak przebiega infekcja, jaka jest
profilaktyka; naukowe podejscie do szczepien oraz ryzyka zwiazanego
z pandemig, wirusowa infekcja i brakiem szczepieri,

— analiza dostepnych publikacji naukowych o tematyce Covid-19, ana-
liza cyklu rozwojowego wirusa; teoretyczna analiza kluczowych ele-
mentow cyklu wirusa, w ktérym moze by¢ wdrozona terapia medycz-
na, genetyczna lub farmakologiczna; ¢wiczenie umiejetnosci budowa-
nia planu badawczego oraz stawiania hipotez; planowanie badan na
podstawie dostepnej technologii i wyznaczenie kryteriéw oceny, ana-
liza etyczna sytuacji Covidowej,

— zajecia w formie dyskusji bazujace na wiedzy biotechnologicznej
o szczepieniach — mitach i faktach (z rozszerzonym elementem: eko-
nomicznym, spotecznym, etycznym i kulturowym),

— nauczanie naukowej debaty, prezentacji argumentéw i ich krytyki,

— omoéwienie i analiza testow medycznych w zakresie wirusow takich jak
PCR (poprawnos¢ badan, koszt, jakos¢),

— umiejetnosé stawiania pytan badawczych, ocena czasu i kosztow re-
alizacji badan, planowanie dziatan marketingowych (m.in.: reklamy)
i koszt wdrozenia projektu, analiza rynku.

Podsumowanie

Biotechnologia jest znaczaca i interdyscyplinarng dziedzina naukowa. Jej
og6lnoswiatowy rozwdj wymaga od wspodlczesnego czlowieka zrozumienia
podstaw teoretycznych i zastosowan nauk biotechnologicznych. Jest to moz-
liwe tylko dzieki dobrze wyksztalconym nauczycielom i kadrze akademickiej
oraz zainicjowane]j przez nich wspolpracy naukowej (szkolenia, konferencje)
w zakresie nowosci.

Dla 0s6b niezainteresowanych naukami $cistymi najistotniejszy staje sie
tatwy 1 rzetelny przekaz informacji w komunikacie spotecznym (Kowalski,
Albanski 2018, s. 51-64). Dla dzieci pomocne moga by¢ profesjonalne za-
bawki ,naukowe”, a dla os6b poszukujacych odpowiedzi szybki dostep do
zwieztych i rzetelnych Zrodet. Rozwiazaniem na deficyt zainteresowania na-
ukowego oraz technicznego sa ciekawe i publiczne debaty, dni otwarte czy
chwile, kiedy mozna dotknaé¢, zobaczyé¢ i doswiadczy¢ ,biotechnologii”, bo
to, co ,oswojone, staje sic nam bliskie”.
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This publication aims to show the impact of knowledge and understanding
of biotechnological processes on all aspects of everyday life. Challenges of
modern discoveries in biotechnology have forced the educational system
in England to implement evaluation changes. The goal of education is
the acquisition of scientific and technological knowledge required for the
informed fulfilment of social responsibilities by the younger generation. The
priority is for the youth to explain their values, answer difficult questions
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and make decisions in controversial biotechnological topics. A key element
is the development of teaching staff. A developmental and competitive
working environment for doctors and professors, with a particular emphasis
on supporting women, must be created in higher education. To develop
biotechnological education, an advisory group for educational policy was
established. The manipulation of biotechnological information in media and
politics proves just how important certain basic knowledge is. Irrational
social concerns and stereotypes about biotechnology should be altered
through professional education, financing education and responsible politics.
Citizens’ assemblies as an element of dialogue between the public and
scientists have proven successful in understanding of biotechnology.

POLITYKA OSWIATOWA W ANGLII W ZAKRESIE EDUKACJI BIO-
TECHNOLOGII NA TLE PRZEMIAN SPOLECZNO-KULTUROWYCH

Stowa kluczowe: edukacja biotechnologiczna, panele obywatelskie, Anglia.

Celem tej publikacji jest ukazanie, jak ogromny wpltyw na wszystkie dzie-
dziny zycia ma znajomos$¢, zrozumienie i poznanie podstaw biotechnolo-
gicznych w codziennym zyciu. Wyzwania nowoczesnych odkry¢ z dziedziny
biotechnologii zmusily system o$wiatowy w Anglii do zmian ewaluacyjnych.
Edukacja ta ma na celu zdobycie przez mtode pokolenie naukowej i techno-
logicznej wiedzy potrzebnej do $wiadomego wypelniania obowiazkéw spo-
tecznych. Celem nadrzednym jest, aby mtodzi ludzie, majac podstawy teo-
retyczne, mogli wyjasnia¢ wlasne wartosci i umieli odpowiedzie¢ na trudne
pytania oraz decydowaé¢ w kontrowersyjnych kwestiach biotechnologicznych.
Jednym z kluczowych elementéw jest doskonalenie kadry pedagogiczne;j.
Nalezy stworzyé¢ rozwojowe i konkurencyjne warunki pracy naukowej dla
doktoréw i profesoréw na uczelniach wyzszych, ze szczegdlnym wsparciem
kobiet. W celu rozwoju edukacji w zakresie biotechnologii powotano Grupe
Doradztwa ds. Polityki Edukacyjnej. Manipulacje informacjami biotechno-
logicznymi w mediach, w prasie i w polityce ukazuja, jak istotna jest pod-
stawowa wiedza w tym zakresie. Irracjonalne obawy spoteczne, stereotypy
swiatopogladowe w zakresie biotechnologii nalezy zmieniaé¢ poprzez profe-
sjonalna edukacje, finansowanie nauki oraz odpowiedzialng polityke. Panele
obywatelskie jako element dialogu pomiedzy spoleczeristwem a naukowcami
okazal sie ogromnym sukcesem w zrozumieniu biotechnologii.
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Wprowadzenie

Otoczenie wokot nas weiaz sie zmienia. Nowoczesna technologia 1T wkra-
cza w kazda galaz naszego zycia, przynoszac co chwile nowosci i wyzwania.
W mediach styszymy o szczepieniach, in vitro, produktach GMO, o jajkach,
ktore zastapia tradycyjne szczepionki na grype. Jedzenie dzielimy na zdro-
we 1 niezdrowe, bezpieczne lub nie. Te wszystkie watpliwosci czy pytania
zwigzane z biologia sa potaczone z rozwojem IT dzieki dziedzinie zwanej
biotechnologia. Na jakim etapie zatem zabraklo w Polsce powszechnej edu-
kacji w zakresie biotechnologii, ze spotykamy tyle watpliwosci i niedomo-
wienn? Czy nasze dzieci odnajda sie w tym nowym $wiecie? Czy mozemy
sie wzorowaé¢ na Anglii, przygotowujac nowe pokolenie w zakresie wiedzy
biotechnologicznej?

Jak biotechnologia weszla do programu nauczania biologii

Na poczatku lat 80. w mediach na calym S$wiecie prezentowano i szeroko
omawiano wiele probleméw biospotecznych i biotechnologicznych!, takich
jak eutanazja, legalizacja aborcji, zaplodnienie in vitro, macierzynstwo za-
stepcze, naduzywanie narkotykéw i eugenika. W konsekwencji ich wpltywu
podejmowanie decyzji zwigzanych z dylematami biospotecznymi oraz bio-
etycznymi stalo si¢ waznym elementem codziennego zycia wickszosci ludzi.
Stato sie oczywiste, ze kazdy obywatel powinien rozumieé, analizowaé i po-
dejmowaé decyzje w tych kwestiach.

Juz na przetomie lat 80./90. stwierdzono, ze biologia powinna charakte-
ryzowaé sie pojeciami i tresciami, ktére mozna wykorzystaé¢ w interpretacji,
rozumieniu i ulepszeniu ludzkiego zycia. Powinno to oznaczaé, ze idee in-
terdyscyplinarne oraz transdyscyplinarne beda stopniowo stawaly sie ,waz-
niejsze niz tredci tradycyjnie opisywane” jako dyscypliny biologii, poniewaz
osobiste potrzeby studentéw oraz uczniéw i problemy spoteczne, na ktoérych
opieraja sie nowe programy biologii, nie sa skrepowane przez jednodyscy-
plinowe nauczanie okreslone przez zawodowych biologow.

W powszechnym systemie edukacyjnym Anglii zaczeto ktasé coraz wiek-
szy nacisk na nauczanie w college’ach (zakonczone egzaminem KS42), (Ry-

!Biotechnologia jest interdyscyplinarng dziedzing nauk écistych, wykorzystujaca pro-
cesy biologiczne w szerokich galeziach przesylowych i naukowych m.in. w medycynie;
w farmakologii; wykorzystaniu zwierzat w przemysle i medycynie, przemysle spozyw-
czym i rolnictwie, ale réwniez w stuzbach specjalnych i kryminalistyce. Jest to nauka
wykorzystujaca technologicznie wszystkie istoty zywe (lub chemiczne pochodne) w celu
udoskonalenia i polepszenia zycia czlowieka i ekologii.

2Key Stage 4 (KS4) to egzamin powszechny, po dwoéch latach edukacji szkolnej — na
poziomie sizth form college, ktore obejmuja GCSE i inne egzaminy, w szkolach prowa-
dzonych w Anglii. Egzamin dotyczy poziomu ksztalcenia klas 10 i 11 (year 10, year 11),
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sunek 1), ktore umozliwi zdobycie naukowej i technologicznej wiedzy po-
trzebnej do wypelniania obowiazkdéw obywatelskich w coraz bardziej tech-
nologicznym spoteczenistwie nie tylko specjalistom.

Poniewaz biologia jest jedna z dziedzin nauki, ktéra jest Scisle zwia-
zana z jednostkami ludzkimi i spotecznoscia, nauczanie biologii nie moze
pozwoli¢ sobie na ignorowanie celéw dotyczacych zaspokajania osobistych
potrzeb i rozwiazywaniem probleméw spolecznych zwiazanych z naukami
biologicznymi i technologia. Coraz czesciej rodzace sie wsrod mtodziezy py-
tania dotyczace GMO, klonowania, zaptodnienia in vitro, muszg obejmowac
odpowiedzi zawarte w programie nauczania z elementami biotechnologii.

Argumentowano, ze program nauczania, ktory ktadzie nacisk na trady-
cyjna wiedze kognitywna i zrozumienie proceséw naukowych, doprowadzi do
zrozumienia, w jaki sposéb rozwiazywaé problemy osobiste i spoleczne zwia-
zane z nauka, z jakimi boryka sie spoteczenstwo. Nie mozna jednak zatozy¢
shusznosci takiego myslenia. Tradycyjne programy nauczania skoncentrowa-
ne na wiedzy nie pomagaja automatycznie studentom w zastosowaniu ich
wiedzy naukowej i proceséw do rozwiazywania probleméw, z ktérymi sie
spotykaja (Yager 1996; Kowalski, Kowalska 2015, s. 231-236).

Wielu przedstawicieli nauki podziela te troske, kiedy twierdza, ze cho-
ciaz kierowanie prawidlowym ,faktem” jest absolutnie konieczne do sku-
tecznego podejmowania decyzji, same fakty naukowe nie pozwolg na madre
decyzje (Yager 1996). Dopoki decydenci nie zrozumieja, jak ich wtasne war-
tosci wptywaja na ich wybory, nie moga by¢ dobrymi decydentami. Celem
nadrzednym jest, aby uczniowie, tak samo, jak moga nauczy¢ sie rozwiazy-
waé problemy genetyczne, mogli tez nauczyé¢ sie wyjasnia¢ wlasne wartosci
i rozwija¢ techniki podejmowania decyzji w kontrowersyjnych kwestiach,
aby staly sie satysfakcjonujace dla jednostki. We wczesnych latach 80. za-
sugerowano wykorzystanie probleméw spotecznych jako struktury, wokot
ktorych nalezy organizowaé¢ nauczania przedmiotéw Scistych w klasie. Ar-
gumentowano, ze kwestie w nauce zwiazane z indywidualnymi potrzebami
w zyciu ludzi sa waznymi problemami do wykorzystania w trakcie tworzenia
programéw nauczania lub kurséw. Jesli chodzi o nauczanie biologii, twier-
dzono, ze badanie probleméw biologicznych, spotecznych, dylemat etyczny
i interaktywne konsekwencje nie sg edukacyjnymi fanaberiami, lecz moga
wplywaé na przetrwanie naszego spoteczeristwa. Jest rzecza oczywista, ze
nauczanie nauk biologicznych w z goéry ustalonych, uporzadkowanych sche-
matach pojeciowych, wolne od wptywu spotecznego i wolne od jakichkolwiek

kiedy uczniowie sa w wieku od 14 do 16 lat (do 31 sierpnia). Egzamin ten jest ostatnim
obowiazkowym egzaminem i obejmuje w swoim zakresie 45 réznych dziedzin (przedmio-
tow).
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sadow wartosciujacych jest przestarzate. Dlatego wykorzystywanie proble-
moéw i kwestii zwigzanych z naukami biologicznymi i technologia stanowi
gtowny i najwazniejszy trend w edukacji biologicznej w Wielkiej Brytanii
na wszystkich poziomach akademickich i dla kazdego programu, by¢ moze
zwlaszcza na poziomie uniwersyteckim dla oséb niemajacych studiow spe-
cjalistycznych.

Planowanie przyszlosci w edukacji angielskiej

W sytuacji, gdzie biotechnolodzy oraz inni specjali$ci nauk $cistych® z ta-
twoscia znajduja prace w zaktadach rozwijajacych sie, a warunki finansowe
i rozwojowe sg bardzo korzystne, znalezienie specjalistéw w tym zakresie,
zainteresowanych praca w edukacji przestato by¢ tatwe. Warunki pracy na-
ukowej i rozwoju kariery zawodowej w wiekszosci firm farmakologicznych,
biomedycznych oraz stricte biotechnologicznych sa ogromnym atutem dla
mtodych naukowcoéw. Szkota przestala by¢ atrakcyjnym miejscem rozwo-
ju, a zarobki nie sa zachecajacym argumentem w warunkach panujacych
w Anglii.

Dodatkowym problemem spotecznym jest rosnaca grupa spotecznodci
o niskim wyksztalceniu, koniczaca edukacje po egzaminie GCSE (KS4), (Ry-
sunek 1), ktora nie podejmuje dalszych krokow specjalizowania sie. Wymog
ten jest niezbedny, by wykonywaé zawdd nauczyciela z uwzglednieniem bio-
technologii.
W tej perspektywie Royal Society? wystapilto z propozycja ozywienia kie-
runkoéw nauczania przedmiotéw Scistych, dostrzegajac wszystkie spoteczne,
ekonomiczne, demograficzne i kulturowe zmiany, jakie zaszly w ostatnich
dziesiecioleciach w Anglii.

Ozywienie nauczania przedmiotéw Scistych i matematyki:

— celem stato sie rozszerzenie rekrutacji na kierunki nauczycielskie lub
lidera, zatrzymywanie i przyciaganie nauczycieli z powrotem do przed-
miotéw Scistych;

3Nauki $ciste: to nauki matematyczne i nauki przyrodnicze. Nauki $ciste w nauczaniu
w Anglii oraz calej Wielkiej Brytanii okreslane sg jako STEM — dotyczy zaréwno po-
lityki edukacyjnej, jak i systemu nauczania, metodologii oraz przedmiotéw nauczanych.
STEM obejmuje: Nauke (Science), Technologie (Technology), Inzynierie (Engineering),
oraz Matematyke (Mathematics), (Gonzalez, Kuenzi 2012).

4The Royal Society — nazwa potoczna ,,The Royal Society of London for Improving
Natural Knowledge” (Michael Hunter 2021) pol.: Krolewskie Towarzystwo w Londynie
dla Rozszerzania Wiedzy o Przyrodzie — brytyjskie towarzystwo naukowe pelniace funk-
cje brytyjskiej akademii nauk. Skupia przedstawicieli nauk matematycznych i przyrod-
niczych, liczy 1600 cztonkéow, w tym 80 laureatéw Nagrody Nobla (stan na rok 2019),
(Towarzystwo Krolewskie — Encyklopedia PWN — zrodlo wiarygodnej i rzetelnej wiedzy
2021).
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— kolejnym krokiem na najblizsze lata dla Royal Society jest zwiekszenie
liczby nauczycieli szkot podstawowych posiadajacych wiedze przyrod-
nicza;

— powotanie nowych grup eksperckich, ktore beda doradza¢ w zakresie
opracowywania programow nauczania i kwalifikacji w zakresie nauk
§cistych i matematyki (Royal Society 2010).

Przedziat wiekowy 4-7

A Studia wyzsze (MSc, PhD, Dr), ksztatcenie wyzsze (Higher National Diplomas (HND) i Poziom ksztatcenia
Higher National Certificates (HNC)), dalsze ksztatcenie zawodowe (NVQ4, NVQ5 )

18/19
szkota srednia Il stopnia

Trzy $ciezki ksztatcenia:

® | ksztatcic lub szkoli¢ sie w petnym wymiarze godzin,

® | ksztalci¢ lub szkoli¢ sie w niepetnym wymiarze godzin oraz przez co najmniej 20 godzin tyg.
pracowac lub wykonywa¢ prace wolontariacka (wiedza ogélna+praca+zawod) General National
Vocational Qualifications (GNVQs)

® | ksztafcic sie w miejscu pracy (praca +zawdd) National Vocational Qualifications (NVQs)

16 S dary sc ie zwany College)

hool (p
szkota srednia | stopnia

Okoto 12
egzaminow
2 Pula przedmiotow
45

3 przedmioty
egzaminacyjne

Early Years Fundation Stage (Nauczanie szkolno-przedszkolne)

Edukacja
7 =1 obowigzkowa
Basic
Education
1 wevscopnesion

Niepetny wymiar godzin dla dzieci spetniajacych kryteria (min. rodzice pracujacy)

Voluntary setting, Private setting , Children’s centres
(Wolontariat, prywatna opieka, centrum opieki nad dzie¢mi)

0

Rysunek 1. Etapy ksztalcenia w Anglii zakoriczone egzaminami i uzyskaniem
kwalifikacji.
Zrddto: opracowanie wlasne.
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Nauka wymaga inwestycji, infrastruktury i sprzyjajacego otoczenia po-
litycznego, ale jej najwazniejszym zasobem sa ludzie. Polityka musi by¢
$cidle dostosowana do cyklu zycia naukowcéw, od szkoly do emerytury oraz
do wktadu osob, ktore ksztalca sie w naukach Scistych. Czesé z nich zostaje
zawodowymi naukowcami, pozostali decyduja si¢ na prace w innych sekto-
rach, zostaja zatem wyksztalconymi naukowo obywatelami (Hidden Wealth:
The Contribution of Science to Service Sector Innovation, 2009). Podobnie
jak w przypadku innych dziedzin edukacji, nauki $ciste ucierpiaty z powo-
du szybko zmieniajacych sie oczekiwari politycznych i reform. Przedmioty
naukowe wymagaja wktadu specjalistéw przedmiotowych w opracowywaniu
programdéw nauczania i sposobow oceniania. Priorytetem musi by¢ jako$é
tych nauczycieli-specjalistow.

Sciezka kariery pozanaukowa

Pozauniwersytecka kariera
naukowa (przemyst,
organizacje rzadowe, itd...

Weczesny etap kariery Zawodowa kadra H Profesor
naukowej naukowa H

Rysunek 2. Sciezki kariery naukowe i pozanaukowe w Wielkiej Brytanii w 2010 roku.
Zrdédto: Royal Society (Great Britain) 2010, s. 14

Przed 2009 rokiem przez ponad dekade Wielka Brytania nie realizowa-
ta co roku celéw rekrutacji nauczycieli przedmiotéow $cistych i matematyki.
Szczegblng troske wzbudza szkolenie, rekrutacja i utrzymanie nauczycie-
li przedmiotéw Scistych w szkotach podstawowych. Wtasne badania Royal
Society sugeruja, ze bez doskonalych nauczycieli nie ma nadziei na zainspi-
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rowanie dzieci do pozostania przy naukach $cistych (Royal Society 2004).
Doktorat moze by¢ furtka do kariery naukowej. Jednak wiekszo$¢ oséb po-
dejmujacych studia doktoranckie koriczy kariere poza badaniami naukowy-
mi (Rysunek 2). Podréz od doktoranta do profesora jest przerywana klu-
czowymi punktami przejsciowymi. W kazdym z tych punktéw niektorzy
naukowcy porzucaja kariere naukowa i tylko niewielka czes¢ doktorantow
moze oczekiwaé, ze zostanie profesorami uniwersyteckimi. Polityka moze
pomobe w zapewnieniu bezpieczenstwa pracy i elastycznosci, tak aby najlep-
si naukowcy mogli rozsadnie oczekiwaé¢ dtugiej i satysfakcjonujacej karie-
ry. Pomimo postepéw w ostatniej dekadzie zapewnienie zréznicowanej sity
roboczej naukowej pozostaje wyzwaniem. Kobiety sa nadal niedostatecz-
nie reprezentowane na pézniejszych etapach kariery naukowej, zwlaszcza
w naukach fizycznych i technologicznych. Chociaz 35% wszystkich bada-
czy w dyscyplinach zwigzanych z nauka to kobiety, odsetek ten spada do
30% w przypadku wyktadowcow, 21% w przypadku starszych wyktadowcow
i tylko 11% w przypadku profesoréw (HESA Resources of Higher Education
Institutions 2007 /08 reveals average age of academic staff increasing HESA,
2021). Od 2004 r. rzad finansuje specjalny osrodek wspierajacy kobiety roz-
poczynajace, powracajace i rozwijajace sie w karierze naukowej, ale nauka
jest nadal postrzegana przez wielu jako bardzo wymagajaca kariera, ktora
jest nie do pogodzenia z zyciem rodzinnym (Royal Society 2010).

Rysunek 2 ilustruje punkty przejsciowe w typowych akademickich ka-
rierach naukowych po doktoracie i pokazuje przeptyw osob przeszkolonych
naukowo do innych sektoréw. Jest to uproszczona migawka oparta na naj-
nowszych danych z HEFCE (Staff Employed at HEFCE Funded HEISs,
2008), Research Base Funders Forum oraz z corocznej ankiety przepro-
wadzonej przez Agencje Statystyk Szkolnictwa Wyzszego (HESA-Higher
Education Statistics Agency’s), (HESA Resources of Higher Education In-
stitutions 2007/08 reveals average age of academic staff increasing HE-
SA, 2021) dotyczacego miejsc przeznaczenia absolwentow szkot wyzszych
(DLHE-Destinations of Leavers from Higher Education). Opiera si¢ row-
niez na analizie przeprowadzonej przez Vitae ankiety DLHE. Nie pokazuje
przerw w karierze ani powrotu do nauk akademickich z innych sektoréw.

Stosunek wybranych grup spotecznych w Wielkiej Brytanii do bio-
technologii

Komplikacje wprowadzenia do Europy (Murad i in., 2006.) zywnosci GM?

5GM - Organizm powstaly w wyniku inzynierii genetycznej jest uwazany za organizm
zmodyfikowany genetycznie (GM), a powstaly organizm to organizm zmodyfikowany ge-
netycznie (GMO), (Genetic Engineering 2021). Zywnos¢ GM (modyfikowana), zywnosé
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pokazuja, jak negatywne postrzeganie nowej technologii przez spoleczen-
stwo moze blokowaé¢ rozwdj nowych produktéw i ushug, pomimo duzych
inwestycji korporacyjnych i rzadowych.

Technologia komorek macierzystych to nowatorska technologia, ktéra
daje nadzieje na udoskonalenie leczenia wielu powaznych choréb. Jednak
badania nad komérkami macierzystymi sa bardzo kontrowersyjnym obsza-
rem nauk przyrodniczych. Wynika to gléwnie z wykorzystania ludzkich em-
brionéw, ktore sa jednym ze Zrodel komorek macierzystych. Stworzylo to
bariery dla technologii w wielu krajach (Murad i in. 2006), ale jak dotad
nie w Wielkiej Brytanii (UK), ktora znajduje sie w czotéwee badan z wielo-
ma przetomowymi odkryciami naukowymi w dziedzinie komoérek macierzy-
stych i klonowania. Manipulacja informacjami biotechnologicznymi w me-
diach publicznych ukazata, jak ogromny wplyw moga mieé¢ dzialania bio-
technologiczne na kampanie wyborcze (Hanson 2000). W Anglii ogromny
wplyw polityczny miata zywnos¢ modyfikowana genetycznie. Wykorzysta-
no ,negatywne”’ obrazy zwiazane z produktami GM podczas kampanii, co
mialo ogromne znaczenie w kolejnych latach na rozwéj dziatan biotechnolo-
gicznych oraz na edukacje w tym zakresie. Wzorujac sie na do$wiadczeniach
Wielkiej Brytanii, w Stanach Zjednoczonych wykorzystano biotechnologie
w kampanii wyborczej. Tym razem wybidrczo ukazano jedynie “pozytywny”
obraz badan nad komoérkami macierzystymi. Zaprezentowano miedzy inny-
mi: mozliwosci ekonomiczne, likwidacje bezrobocia i perspektywy medyczne
idace za tymi badaniami, przemilczano kwestie etyczne, rozwo6j nauki — po-
czatkujace etapy tych badan, dlugoletni czas badan klinicznych, nieliczny
odsetek badan zakoniczonych sukcesem oraz ich ogromne koszty na etapie
badari naukowych.

Biotechnologia wkracza do strefy publicznej

Juz pod koniec lat osiemdziesiatych, kiedy biotechnologia byla jeszcze ogra-
niczona do laboratorium, dostrzezono znaczenie opinii publicznej. Mark
Cantley napisal, ze ,opinia publiczna i polityczna uczyta sie postrzegaé
technologie genowa, inzynierie genetyczna, biotechnologie i tak dalej jako
pojedyncze, niejasne i niepokojace zjawisko” (Gaskell i in. 2003). Sondaz
spoteczny z 1979 r. wykazal, ze 36% Brytyjczykow postrzega badania ge-
netyczne jako niedopuszczalne ryzyko, a podobny odsetek mysli to samo

transgeniczna, zywnos$¢ wyprodukowana z roslin lub zwierzat (albo przy ich uzyciu), ktore
zostaly wczesniej ulepszone za pomoca technik inzynierii. Komoérki macierzyste: mogace
potencjalnie zréznicowac sie w komorki kazdego rodzaju, teoretycznie moglyby zastapié¢
dowolna tkanke, ktora u pacjenta ulegta uszkodzeniu. Komoérki, ktére odnawiaja dana
linie¢ komorkowa (tkanke).
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o ,zywnosci syntetycznej”. Grupa zadaniowa Europejskiej Federacji Bio-
technologii argumentowala, ze chociaz edukacja i informacje sa potrzebne
do przezwyciezenia irracjonalnych obaw spolecznych, to przede wszystkim
nalezy dazyé do budowania zaufania poprzez odpowiedzialnos¢ naukowa,
finansowa, polityczna i srodowiskowa. Nowe nauki przyrodnicze i ich zasto-
sowania w dziedzinie zdrowia i rolnictwa byty duzym postepem; jak ktokol-
wiek poza mesjanistycznymi antytechnologami mogt mysle¢ inaczej? (Ga-
skell i in. 2003).

W latach 90. pojawily sie pierwsze konsumenckie zastosowania biotech-
nologii. W tej ostatniej kategorii znalazt sie tak zwany ser wegetarianski.
Zamiast tradycyjnego stosowania podpuszczki zwierzecej, enzym byl pro-
duktem biotechnologicznym. By¢ moze bardziej godny uwagi byt rozwoj ge-
netycznie zmodyfikowanych pomidoréw. Aby uzyskaé duzy rozgtos, Calgene
wprowadzil pomidory Flavr Savr”™ w Stanach Zjednoczonych. W Wielkiej
Brytanii przecier pomidorowy GM Zeneca pojawil sie na poétkach super-
marketéow Sainbury i Safeway w 1996 roku. Ten pierwszy opisal go jako
wkalifornijski przecier pomidorowy: wyprodukowany z genetycznie zmodyfi-
kowanych pomidoréw”; na odwrocie puszki zawarto dalsze informacje, ,.ko-
rzysci z zastosowania genetycznie zmodyfikowanych pomidoréw w tym pro-
dukcie to mniej odpadéw i zmniejszona energia w przetwarzaniu”. Podobno
sprzedawal sie dobrze, ale z przyczyn technicznych produkt zostat wycofa-
ny. Pomimo komercyjnej porazki produktu i nagtéwkoéw o , Frankenfoods”,
niewiele byto debaty publicznej lub sprzeciwu konsumentéw, co mogto skto-
ni¢ zaréwno przemyst, jak i rzad do zalozenia, ze produkty GM jako catosé
spotkaja sie z akceptacja konsumentéw. Jednak obawy wyrazane przez bry-
tyjska opinie publiczng pod koniec lat 70. nie zniknely. Nastepnie przyszty
przetomowe lata 1996-1999, w ktérych wyrdzniaja sie trzy wydarzenia. Na
rozne sposoby ustalily one program tworzenia polityki, zdominowaly media
i podniosty publiczny profil biotechnologii. W 1997 roku klonowanie owcy
Dolly przeksztalcito ,science fiction” w rzeczywistosé, wywotujac obawy o to,
co stanie sie w przysztosci. Nie majac nic wspoélnego z biotechnologia, kryzys
BSE w 1996 r. wykazal ograniczenia wiedzy naukowej. Wreszcie odbyta sie
dhugotrwata debata na temat zywnosci GM. Poczawszy od 1996 roku, kiedy
sprowadzono do Wielkiej Brytanii pierwsza genetycznie modyfikowang soje,
doszto do szczytu kontrowersji wokot pracy Pusztaia w 1999 roku, a bio-
technologia stata sie problemem dla rodziny krélewskiej i polityki partyjne;j.
W zaleznosci od punktu widzenia debata ta ukazywala pyche nauki lub ilu-
strowala nieodpowiedzialnos¢ organizacji pozarzadowych i mediéw. Uzgod-
nienia regulacyjne zostaly znacznie zmienione w 1999 r. Komisja Genetyki
Czlowicka, Komisja Biotechnologii Rolnictwa i Srodowiska oraz Agencja
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Standardéow Zywnosci (w 2000 r.) zerwaly z przeszloscia, zobowiazujac sic
do otwartosci, konsultacji i przejrzystosci, co wida¢ w nowych procedurach
obrad komisji oraz konsultacjach spotecznych (Gaskell i in. 2003).

Panel obywatelski w Wielkiej Brytanii na temat roslinnosci bio-
technologicznej

By moéc zrozumieé¢ potrzeby, tok myslenia oraz wszelkie problemy ze zro-
zumieniem biotechnologii, konieczny byt dialog. Nie tylko w sferze nauko-
wej (uczelnie wyzsze) zaobserwowano, iz galopujacy rozwdj biotechnologii
powodowal niescistosci w terminologii, nazewnictwie oraz w systematyce
biotechnologicznej. Nalezalo uporzadkowaé¢ calo$é — czym zajely sie gru-
py specjalistow w danych dziedzinach i liczne konferencje (jako warunek
obowiazkowy) w projektach naukowych — by ujednolici¢ ,,jezyk” biotechno-
logow. Kolejnym krokiem byto zrozumienie, czego spoleczenstwo sie obawia,
czego nie rozumie i jakie ma pytania oraz oczekiwania wzgledem biotech-
nologii. Naprzeciw tego typu oczekiwaniom wyszty Panele Obywatelskie.

Panel Obywatelski (Consensus Conference) jest modelem wlaczenia
perspektyw laikéw do oceny nowych nauk i technologii. Panel Obywatel-
ski to forum, na ktérym grupa laikow zadaje pytania ekspertom na kontro-
wersyjny temat naukowy lub technologiczny, ocenia odpowiedzi ekspertow,
osiaga konsensus na ten temat i przedstawia swoje wnioski na konferencji
prasowej. Po krotkim opisie rozwoju Paneli Obywatelskich w Danii (pierw-
szy w latach 80. dotyczacy tematow biotechnologicznych), w Anglii publicz-
nej dyskusji zostalo poddane wykorzystanie biotechnologii w roslinach (Joss
& Durant 1995).

Model tego typu podejscia do probleméw nowych technologii, a w szcze-
goélnosci biotechnologii, miat ogromny wplyw na szereg nauk. Prioryte-
towe byto zrozumienie obaw obywateli w kwestii biotechnologii zywnosci
(w szczegolnosci roslin). Celem stalto sie wyeliminowanie w przysztosci ble-
doéw wynikajacych z nieznajomosci lub z niezrozumienia proceséw biotech-
nologicznych. Kolejnym krokiem stato si¢ podejscie specjalistéw od marke-
tingu i wprowadzania produktéw na rynek — by uniknaé kosztownych dysku-
sji nad nowoczesnymi produktami biotechnologicznymi (wykluczajac kwe-
stie farmakologiczno-biotechnologiczne, bo te nie wywotuja istotnych kon-
trowersji). Zupekie innym i nieoczekiwanym efektem paneli obywatelskich
stalo sie badanie oczekiwan spolecznych przy dlugoterminowym planowa-
niu dziatan firm biotechnologicznych. Poczynajac od szamponéw na porost
wlosow, poprzez baterie do telefondéw komorkowych, koriczac na niskocukro-
wych produktach spozywczych i tabletkach zapewniajacych stabilnosé kar-
diologiczna (a bazujacych na suszonych pomidorach GM). Dzieki Panelom
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Obywatelskim kazda ze znaczacych firm biotechnologicznych w Anglii (ale
réwniez na $wiecie) wyznacza grupe specjalistow opracowujacych program
edukacyjno-marketingowy. Celem tego programu jest wdrozenie w szkotach
(juz w nauczaniu poczatkowym — Primary school) poprzez zajecia specjali-
styczne w College oraz sixzth form — nowej terminologii biotechnologicznej,
wzbudzenie zainteresowania najnowszymi projektami (poprzez ukazanie ich
aplikacyjnosci w zyciu), ukazanie celowosci oraz tego, jak innowacje zmienia
nasze zycie. Cele tych programoéw sa wielorakie:

zapoznanie i oswojenie sie z terminologia biotechnologiczna;
zrozumienie, ze kazda innowacja ma na celu ulepszenie zycia, zdrowia,
srodowiska czy tez planety;

zainteresowanie najnowszymi technologiami;

zapoznanie si¢ z obawami mtodych ludzi i pytaniami, jakie wynikaja
7 otwartodci ich umystu, postrzegania technologii w sposéb niesche-
matyczny (nienaukowy);

ukazanie, iz najnowoczesniejsza nauka jest na wyciagniecie reki, jest
namacalna i ciekawa;

wszelkie naukowe zabawki, gry i plansze maja za zadanie zapoznanie
i ukazanie piekna otaczajacego zycia, a jednocze$nie rozreklamowanie
firm biotechnologicznych;

rekrutacja przez firmy ,nowych talentéw” naukowych;

prowadzenie praktyk zawodowych — w celu zachecania do wyzszego,
specjalistycznego wyksztalcenia oraz ukazania realiow takiej pracy;
odpowiedZ na wszelkie stereotypy oraz uswiadomienie mtodym lu-
dziom, ze biotechnologia dopiero sie rozwija i nie znamy odpowiedzi
na wiekszos¢ pytan;

ukazanie, iz rozwijajaca sie dziedzina biotechnologii szanuje wartosci
etyczne, moralne i spoleczne, na przyktad w tym celu zastepuje sie
material kontrolny embrionalny komoérkami naive;

pozwalaja na zrozumienie najnowszych badan biomedycznych, szcze-
pionek, lekéw i preparatéw medycznych;

uczy krytycznego i obiektywnego podejécia do nowosci biotechnolo-
gicznych oraz wlasnego ksztalcenia na podstawie wiedzy i dostepnej
profesjonalnej literatury (umiejetno$é wyboru specjalistycznych zro-
det naukowych) (Joss, Durant 1995).

Znaczenie ukazania aktualnej wiedzy

7 uwagi na tak duze znaczenie publicznego rozumienia nauki wazne jest, aby
postawy byly oparte i poparte doktadng i aktualna wiedza. Postawy wielu
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uczniow GCSES opieraja sie na ignorancji lub, w najlepszym przypadku,
na niedoktadnej i ograniczonej wiedzy. Spotecznosé, a w szczegolnosci spo-
tecznosé edukacyjna, polega na naukowcach, ktérzy rozpowszechniaja swoja
prace w sposob dostepny dla laikéw. Takie mozliwosci nie sa ograniczone do
New Scientist, ale moga obejmowaé¢ Journal of Biological Education, School
Science Review i inne (Lock 1994).

Niedawne relacje telewizyjne dotyczace wykorzystania komoérek jajo-
wych z abortowanych ptodéw sa godnym uwagi wyjatkiem. Wyzwaniem
staje si¢ ukazanie mtodym ludziom, a zwtaszcza kobietom, ze naukowcy
nie sa ludZmi twardymi, niedbatymi i niewrazliwymi. Uwrazliwienie 14-16-
latkow na tego rodzaju problemy moralne, z jakimi borykaja sie naukowcy
W swojej pracy, jest istotne, by przedstawiaé¢ pelny obraz dylematow etycz-
nych w pracy naukowej. Takie zobowigzanie jest niezbedne, jesli uczelnie
wyzsze nadal pragna rekrutowaé odpowiednia liczbe studentéw do studio-
wania biologii i biotechnologii po ukoiiczeniu obowiazkowej nauki szkolnej
i na studiach wyzszych. Jako przyszli konsumenci, ktérzy podejmuja decy-
zje, wazne jest, aby wybor byt dokonywany z pozycji wiedzy i zrozumienia,
a nie plotek i pogtosek. To tutaj nauczyciele przedmiotéw Scistych odgry-
waja glowna role, poniewaz lata GCSE sa ostatnimi, w ktoérych istnieje
formalny wymog studiowania przedmiotéw Scistych.

Grupa Doradcza ds. Polityki Edukacyjnej Organizacji Czlonkow-
skiej (Member Organisation Education Policy Advisory Group)

Komitet ten zapewnia organizacjom cztonkowskim (MO-Member Organi-
sation) mechanizm informowania o pracy Towarzystwa w zakresie polityki
edukacyjnej na wszystkich poziomach — od szkoly podstawowej, poprzez
szkoly $rednie i kolegia, po szkolnictwo wyzsze. Komitet sktada sprawozda-
nia Komitetowi Towarzystwa ds. Edukacji, Szkoleni i Polityki (ETP, w tym
m.in. Komitet Programowy, Komitet ds. Kariery, Dyrektorzy Uniwersy-
teckich Nauk Biologicznych, Grupa Naukowa ds. Edukacji Biologicznej),
(Member Organisation Education Policy Advisory Group, 2021). Grupa Do-
radcza ds. Polityki Edukacyjnej MO ma za cel:

— zidentyfikowaé i omawiaé¢ biezace i przyszle priorytety zwiazane z po-
lityka edukacyjna;

SGCSE — (ang. The General Certificate of Secondary Education) — egzamin zdawany
w ksztalceniu obowiazkowym w szkole §redniej (ang. Secondary Education) przez uczniow
w wieku 16/17 lat w 11 klasie (ang. Year 11). Jest to egzamin pozwalajacy kontynuowaé
dalszg nauke zakoriczong odpowiednikiem polskiej matury. Wiecej informacji: w schema-
cie ksztalcenia w Anglii.
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— zidentyfikowaé¢ obszary wspotpracy w zakresie dzialani zwiagzanych
z polityka edukacyjna;

— stara¢ sie wspotpracowaé, gdy tylko jest to mozliwe i wlasciwe, nad
dziataniami w zakresie polityki edukacyjnej;

— informowaé dzialania Towarzystwa w zakresie polityki edukacyjnej,
w tym miedzy innymi: odpowiedzi konsultacyjne, projekty polityczne
i oswiadczenia dotyczace stanowisk;

— podkresli¢ wszelkie kwestie, obawy, lub obszary priorytetowe w proce-
sie ksztalcenia oraz obawy lub obszary priorytetowe zwiazane z edu-
kacja naukowa science;

— utrzymywaé¢ kontakt z innymi podkomisjami i grupami specjalnego
zainteresowania Towarzystwa ds. Edukacji, Szkolen i Polityki (w tym,
ale nie wylacznie, z Komitetem Programowym, Komitetem ds. Karie-
ry, Kierownikami/Dyrektorami Uniwersyteckich Nauk Biologicznych,
Grupy Naukowej ds. Edukacji Biologicznej), w stosownych przypad-
kach;

— skanowanie horyzontalne prawdopodobnych przysztych probleméw
w polityce edukacyjnej w ciagu najblizszych 2-5 lat;

— obecng przewodniczaca ETP jest Lauren McLeod, kierownik ds. poli-
tyki edukacyjnej.

Jednostki organizacyjne nalezace do ETP a bedace odpowiedzialne za
polityke edukacyjna w zakresie biotechnologii w Anglii to miedzy innymi:

— Genetics Society;

— The Genetics Society, ktorego celem jest promowanie badari, szko-
len, nauczania i zaangazowania publicznego we wszystkich obszarach
genetyki;

— Zalozone jako Towarzystwo Naukowe w 1919 roku, ich czlonkostwo
obejmuje wiekszo$é aktywnych zawodowych genetykow w Wielkiej
Brytanii i jest otwarte na calym swiecie dla kazdego, kto interesu-
je si¢ genetyka (The Genetics Society 2021);

— Heads of University Centres of Biomedical Sciences (HUCBMS),
(Heads of University Centres of Biomedical Sciences 2021). Misja
HUCBMS jest promowanie rozwoju i doskonalenia nauczania i badan
nauk biomedycznych. Dziatania HUCBMS skupiaja sie na:

— promowaniu krajowych i miedzynarodowych standardéw jakosci
w nauczaniu i badaniach nauk biomedycznych;

— dazeniu do zapewnienia odpowiednich zasobéw dla wydziatow
nauk biomedycznych;
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— dostarczaniu wzorcéow dla modelowych programéw nauczania;

— udzielaniu porad i wskazéwek wydziatlom nauk biomedycznych;

— promowaniu wymiany pogladéw, rozpowszechniania informacji
i wspolpracy miedzy instytucjami cztonkowskimi;

— HUCBMS reprezentuje interesy swoich instytucji cztonkowskich
(uniwersytetow i szkol wyzszych) na poziomie krajowym i mie-
dzynarodowym. Pelni miedzy innymi role reprezentanta nauk
biomedycznych oraz Zzrédta porad, komentarzy i analiz dla od-
powiednich organéw zewnetrznych.

— Science and Plants for Schools (Science and Plants for Schools 2021)

— Science and Plants for Schools (SAPS) stwarza nauczycielom
i uczniom mozliwo$é poznania rodlin i wiekszego zainteresowania
nauka o roslinach (Improving Food Production with Agricultural
Technology and Plant Biotechnology 2021);

— Rouzszerza wiedze i nauke o poprawie produkcji zywnosci dzieki
technologii rolniczej i biotechnologii roslin (Improving Food Pro-
duction with Agricultural Technology and Plant Biotechnology,
2021).

Podsumowanie

O biotechnologii staje sie gltosno w chwilach krytycznych dla gospodarki,
polityki lub zdrowia ludzkiego. W czasie pandemii Covid-19 spoteczenstwo
zadaje sobie pytanie: jak szybko bedzie szczepionka, czy warto sie szczepié,
jakie stanowi ryzyko, a jakie przyniesie korzysci? Kiedy i czemu tak dlugo
trwa wynalezienie leku? Czy mozna bylo zapobiec pandemii?

W debatach politycznych, poczynajac od in vitro, poprzez zwierzeta
i rodliny GM — szeroko omawiano juz tematyke biologiczna. Niewiedza w za-
kresie biotechnologii powoduje wiele nieporozumien i pozwala na duze po-
le dywagacji, manipulacji i nieporozumieri. Na plaszczyznie ekonomicznej
w ostatnich kilkunastu miesiacach — kazdy mieszkaniec Europy (a nawet
Ziemi) odczul konsekwencje braku szczepien i czasu oczekiwania na diagno-
z¢ (PCR), (oraz kosztow tego testu). Wszelkie dziedziny zycia ucierpialy
ekonomicznie w tym okresie. Poczynajac wiec od codziennej decyzji wyboru
rodzaju piwa, a na decyzji o szczepieniu konczac, dokonujemy $wiadomych
lub mniej $wiadomych wyboréw w dziedzinie biotechnologii. Btedy popel-
nione w Anglii (ale rowniez w USA, czy w krajach europejskich o wyzszym
rozwoju ekonomicznym) ukazuja, iz podstawa do wszelkich odpowiedzi i dy-
lematow jest wiedza i zrozumienie.

Najwazniejszym krokiem, jaki podjeta Anglia, byto przygotowanie od-
powiedniej kadry naukowej, ktéra w rzetelny i poprawny sposéb wyksztatci
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nowe pokolenia w zakresie biotechnologicznym. Jako$¢ i sposéb nauczania
muszg by¢ kontrolowane. Wraz z szybkim rozwojem biotechnologii wyma-
gane jest zrozumienie i dostosowanie jednolitej terminologii i nazewnictwa
w tym zakresie (by unikna¢ bledéw np. typu in vitro rozumiane jedynie
jako zaptodnienie). Szereg organizacji kontrolujacych rozwoj biotechnolo-
gii oraz wprowadzenie nowosci do nauczania jest odpowiedzialne za rozwoj
i ewaluacje wyksztalcenia biotechnologicznego.

Anglia przez kilka dekad wypracowala system ksztatcenia nauczycieli,
prowadzenia zaje¢ szkolnych jako inducting teaching (czyli nauczanie induk-
cyjne), ktore wykorzystuje model ,nauczania poprzez dokonywanie odkry¢”.
W tym podejsciu nauczyciel to ,stymulujacy wspoélpracownik”, ktéry dostar-
cza stosownych kontekstow, stawia pytania i precyzuje problemy, zacheca
do korzystania z przeréznych zrodel wiadomosci, kieruje uczniem w taki
sposo6b, by samodzielnie dochodzil on do wyprowadzenia regut z podanych
przyktadow — ksztalci obywatela i jednostke spoteczna (rodzica, ucznia,
wspolpracownika) odpowiedzialnego, myslacego analitycznie i podejmuja-
cego decyzje z duza doza swiadomodci.

Polska wkracza w nauczanie biotechnologii. W nauczaniu srednim — do-
tyczy to jedynie Scistych definicji i wykltadéw prowadzonych przez nauczycie-
i — deductive teaching (czyli nauczanie dedukcyjne), powiazane z modelem
Jhauczyciel jako mistrz”. Swiadomo$é i umiejetnosé podejmowania decyzji
w zakresie biotechnologii otaczajacej nas kazdego dnia jest niewystarczaja-
ca. Nie ma jednostek kontrolujacych rozwoéj biotechnologii na §wiecie i wpro-
wadzajacych zmiany w programach edukacyjnych polskich (ze szczegolnym
naciskiem na kierunki biomedyczne, biotechnologiczne).

W Polsce z kazda dekada pojawiaja sie nowsze firmy kosmetyczne, bio-
medyczne, biotechnologiczne lub tez medyczne oraz inne bazujace na bio-
technologii. Rozwd6j technologii w zakresie zZywienia, zywnosci oraz rolnic-
twa coraz szersze kregi zatacza wokol biotechnologii. Czy bez odpowiednie;j
edukacji biotechnologicznej unikniemy btedéw popelnionych w Anglii?

Pozostaje ufnos¢, iz podobnie jak Stany Zjednoczone — wykorzystamy
system edukacyjny Anglii w nauczaniu biotechnologii, unikniemy ich btedow
i udoskonalimy tak, ze potencjal mtodych Polakéw — biotechnologéw bedzie
na skale Marii Sktodowskiej-Curie. Wraz z tym ,rozmitowaniem” w naukach
Scistych przyjdzie $wiadomosé¢ spoteczenstwa, rozwdj technologiczny, rolni-
czy 1 przemystowy oraz swiadome i owocne dziatania polityczne.
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MIEDZY CISZA A CISZA SLOWA SIE KOLYSZA — POLSKI
JEZYK MIGOWY (PJM) JAKO ELEMENT IDENTYFIKACJI
SPOLECZNEJ GLRUCHYCH

BETWEEN STILLNESS AND STILLNESS WORDS ARE SWAYING —
POLISH SIGN LANGUAGE (PSL) AS AN ELEMENT OF THE SOCIAL
IDENTITY OF DEAF

Keywords: Community of Deaf, Culture of Deaf, Polish Sign Language
(PSL), Signed Polish, spatio-visual grammar, audism, education.

This article is an attempt to bring readers closer to the Deaf Community
and the Polish Sign Language (PJM) as an element of the cultural identity
of the Deaf Community. The text attempts to introduce the history of the
Polish Sign Language and point to its elements as the natural language
of Deaf people (including manual and non-manual components, visual and
spatial grammar). An important element of the article is a reference to legal
acts concerning the use of sign language in education of the Deaf. The text
also aims to highlight the problems in communication for Deaf people in
public institutions, e.g. government offices, hospitals.

“Barbara Walas — doktor nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika; zaintereso-
wania naukowe: media, dzieci przedszkolne, zagrozenia medialne, rozwoj mowy, polski
jezyk migowy.
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MIEDZY CISZA A CISZA SLOWA SIE KOLYSZA - POLSKI JEZYK
MIGOWY (PJM) JAKO ELEMENT IDENTYFIKACJI SPOLECZNEJ
GLUCHYCH

Stowa kluczowe: Wspolnota Gluchych, Kultura Gluchych, polski jezyk
migowy (PJM), system jezykowo-migowy (SJM), gramatyka wizualno-
przestrzenna, audyzm, edukacja.

Artykut jest proba przyblizenia czytelnikom Wspolnoty Gluchych oraz pol-
skiego jezyka migowego (PJM) jako elementu tozsamosci kulturowej spo-
tecznosci Ghuchych. W tekscie starano sie przyblizy¢ historie polskiego je-
zyka migowego i wskaza¢ na jego elementy jako jezyka naturalnego osoéb
Gluchych (m.in. komponenty manualne i niemanualne, gramatyke wizualno-
przestrzenna). Waznym elementem artykutu jest odniesienie do aktow praw-
nych dotyczacych edukacji oséb Gluchych w jezyku migowym. Celem tek-
stu jest takze, zwrécenie uwagi na problemy w komunikacji osé6b Gluchych
w jednostkach uzytecznosci publicznej m.in. w urzedach panstwowych, szpi-
talach.

,Tak dtugo, jak na naszej planecie bedzie cho¢ dwoje niestyszacych,
ktorzy beda sie porozumiewaé, jezyk migowy bedzie istnial”.
Joseph Schuyler Long (1910, za: Sacks 1990)

Artykut jest probg przyblizenia czytelnikom Wspolnoty Gtuchych oraz pol-
skiego jezyka migowego (PJM) jako elementu tozsamosci kulturowej spo-
tecznosci Ghuchych. W tekscie starano sie przyblizy¢ historie polskiego je-
zyka migowego i wskazaé¢ na jego elementy jako jezyka naturalnego oséb
Gluchych (m.in. komponenty manualne i niemanualne, gramatyke wizualno-
przestrzenna). Waznym elementem artykutu jest odniesienie do aktow praw-
nych dotyczacych edukacji oséb Gluchych w jezyku migowym. Celem tek-
stu jest takze, zwrocenie uwagi na problemy w komunikacji oséb Gluchych
w jednostkach uzytecznosci publicznej m.in. w urzedach panstwowych, szpi-
talach.

Zainteresowanie srodowiskiem i kultura osob Ghluchych w Polsce, jak
roéwniez sposobem i mozliwosciami rozwijania przez nich umiejetnodci jezy-
kowych, jest od kilku lat przedmiotem badan naukowych (Bogdana Szcze-
pankowskiego, Jacka Perlina, Matgorzaty Czajkowskiej-Kisil, Piotra To-
maszewskiego, Karoliny Ruty-Korytkowskiej, Marka Swidzinskiego, Ewy
Domagaly-Zysk).
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Definicja stowa kultura jest pojeciem wieloznacznym. Najczesciej odnosi
sie ona do rezultatu zbiorowej dziatalnosci czlowieka. To nie tylko wytwory
spoteczenistw czy tez umiejetnosé¢ obcowania z ludzmi. To takze catoksztalt
duchowego i materialnego dorobku kazdego spoteczenistwa, przekazywanego
z pokolenia na pokolenie. Dawniej stowo ,cultura” odnosito sie réwniez do
uprawy roli (Encyklopedia PWN). Kultura Gtuchych! odnosi si¢ do spo-
tecznosci Ghuchych, ktorzy poshuguja sie §wiadomie jezykiem migowym. To
osoby akceptujace $rodowisko niestyszacych, w ktérym zyja i przyjmuja-
ce caly system wartosci tej kultury z calym jej bogactwem kulturowym
(Raport z analizy obowiazujacych w Polsce ram instytucjonalnych 2014).
W Konwencji ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych w art. 30 czytamy
zapis o prawie do ,wsparcia i uznania szczegdlnej tozsamosci kulturowej
i jezykowej, w tym jezykow migowych i kultury oséb niestyszacych” (Kon-
wencja o prawach... 2006). Osoby Gluche nie uwazaja siebie za osoby ,inne”,
oni po prostu tylko nie stysza. Jak stwierdzit Jordan Irving King pierwszy
ghuchy Rektor jedynej na $wiecie uczelni wyzszej dla gluchych i stabosty-
szacych w Waszyngtonie, Gallaudet University: ,ludzie, ktérzy nie stysza
moga wszystko — z wyjatkiem styszenia”. To, co identyfikuje osoby kultu-
rowo Gtluche to: symbol dtoni — charakteryzujacy sposob ich komunikacji;
symbol motyla, ktéry jest ghluchym owadem, a ruch jego skrzydel przy-
pomina ruchy dloni podczas migania; a takze kolor turkusowy, ktory jest
symbolem zaufania (Wlodarczak 2018, s. 28).

Przez wiele wiekow osoby Gtluche byty dyskryminowane i zupeklie wy-
kluczane z zycia w spoteczenstwie. Bardzo czesto okredlani byli jako ghlu-
choniemi — dawniej okreslano tak osoby z uszkodzonym stuchem, gtusi — to
z punktu widzenia medycznego osoby z ubytkiem stuchu czy niestyszacy —
jako synonim stowa ghuchy (Wtodarczak 2018; Szczepankowski 1999).

Jezyk jako czynnik kulturotworczy jest elementem kreowania tozsamo-
$ci kulturowej kazdej grupy spotecznej. Rozwéj wiedzy o polskim jezyku
migowym (PJM) zawdzi¢czamy pracom badawczym Bogdana Szczepankow-
skiego, Jacka Perlina, Marka Swidzinskiego, Maltgorzaty Czajkowskiej-Kisil,
Piotra Tomaszewskiego oraz Karoliny Ruty-Korytkowskiej, ktore w znacz-
nym stopniu przyczynily sie do wzrostu $wiadomosci spolecznej istnienia
tego jezyka, jak rowniez popularyzacji wiedzy o spotecznosci Gtuchych. Je-

! Autorka terminu ,Kultura Gluchych” jest niestyszaca socjolog Barbara Kaimapell,
z Uniwersytetu Gallaudeta. Jak twierdzi badaczka, to odrebnosé jezykowa stata sie fun-
damentem ksztaltowania tozsamosci Gluchych i poczucia ich wlasnej wartosci. Kultura
ta przejawia sie w organizacji zycia spoltecznego i towarzyskiego oséb niestyszacych. Kul-
ture te obserwujemy w bogatym folklorze migowym (w opowiadaniach, poezji), a takze
sztukach wizualnych (np. filmach rzezbach, pantomimie czy teatrze).
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zyk jak twierdzi Zoltan Kovecses jest wyjatkowa nieograniczona zdolnoscia
ludzka (Kovecses 2006, s. 25). To wlasnie jezyk jest tym, co okresla kaz-
dego cztowicka i wplywa na jego sposéb mysdlenia o Swiecie. Jezyk — jak
pisze Bogdan Szczepankowski — bez wzgledu na forme, w jakiej jest uzy-
wany — to zjawisko spoleczne stworzone przez zbiorowos$é ludzka i na jej
potrzeby (Szczepankowski 1999, s. 112). Natomiast wedtug Ireny Styczek:
»jezyk jest systemem konwencjonalnych znakéw i regut gramatycznych, za
pomoca ktérych porozumiewa sie pewna grupa spoleczna. Znakami jezyka
sa wyrazy. Jezyk ma charakter spoleczny, trwaly i abstrakcyjny” (Styczek
1979, s. 26-27).

We Francji w XVII wieku powstal pierwszy na $wiecie instytut dla
ghuchoniemych zalozony przez opata Charlesa Michaela de I'Epée (Hoffman
1987, s. 68-69). Uznal on jezyk migowy za naturalny sposob komunikacji
Gtluchych, Informacje o polskim jezyku migowym (PJM) pojawity sie w XIX
wieku. Powstal wowczas Instytut Ghluchych i Ociemniatych w Warszawie,
w ktorym zatrudniani byli ghusi nauczyciele. Zatozycielem byt Ksiadz Jakub
Falkowski (Czajkowska-Kisil 2014, s. 26-27).

Polski jezyk migowy jak kazdy jezyk naturalny posiada stownictwo i gra-
matyke. Przede wszystkim ma charakter wizualno-przestrzenny, co sprawia,
ze jest bardzo kreatywny. Tym, co wyréznia jezyk migowy od innych jezy-
kéw na poziomie leksykalnym, gramatycznym i sktadniowym jest unikato-
we lingwistyczne wykorzystanie przestrzeni (Sacks 1990, s. 124-125). Jak
pisal Pierre Desloges: ,,jezyk migowy, ktérego uzywamy miedzy soba, wier-
nie odzwierciedla rzeczywisto$¢ i pozwala na doktadne przekazanie mysli,
a jednoczesnie poszerza nasz zakres rozumienia, zmuszajac nas do ciaglej
obserwacji i analizowania. To jezyk zywy; przekazuje nasze uczucia i rozwija
nasza wyobraznie. Zaden inny jezyk nie pozwala tak doktadnie przekazywac
glebokich uczué¢” (Sacks 1990, s. 54-55).

Bardzo czesto zadajemy sobie pytanie, czy polski jezyk migowy jest
jezykiem prawdziwym? Polski jezyk migowy jest jezykiem naturalnym. Po-
siada on: swoista gramatyke wizualno-przestrzenna; klasyfikatory. Gesty na-
turalne i ekspresja twarzy sa integralng czes¢ jezyka migowego. To bar-
dzo istotne komponenty niemanualne tj.: poza, mimika, ruch glowy i tuto-
wia, kontakt wzrokowy, kierunek patrzenia, a takze pauzy. Bardzo znaczace
sa takze: modulacja glosu, intonacja, rytm oraz tempo moéwienia (Kosiba,
Grenda 2011, s. 6). Polski jezyk migowy jest jezykiem ikonicznym, co ozna-
cza rézne stopnie podobienstwa miedzy formami jezykowymi a rzeczywi-
stoscia pozajezykowa. Znaki migowe bardzo czesto przybieraja posta¢ sym-
boliczna, dzieki temu staja sie znakami konkretnymi. Swiadczy to o tym,
ze polski jezyk migowy jest jezykiem zywym, tworzonym przez jego uzyt-
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kownikéw. Na terenie Polski funkcjonuje kilkanascie spotecznosci Gluchych,
dlatego tez znaki migowe przez nich uzywane, moga sie rézni¢ w zalezno-
$ci od regionu zamieszkania. Warto zwrdcié¢ tu uwage na fakt pokazywania
znaku w rézny sposob np. przez mieszkanca Kaszub czy Slaska. Jezyk mi-
gowy poprzez posiadanie gramatyki wizualno-przestrzennej nie odpowiada
strukturze gramatycznej jezyka polskiego. Z tego powodu odbierany jest
jako jezyk agramatyczny (Ruta-Korytkowska 2018, s. 199-210). W komuni-
kacji jezykiem migowym zasadnicze znaczenie odgrywaja uktad jednej lub
obu rak i miejsce artykulacji. Mamy tu na my$li usytuowanie uktadu dloni
w stosunku do ciata, jak réwniez sam ruch, ktéry jest wykonywany przy
uzyciu znakéw migowych. Nieodzownym elementem polskiego jezyka mi-
gowego sa: ekspresja mimiczna i wnetrza dloni. Przestrzennos¢ polskiego
jezyka migowego sprawia natomiast, ze znaki migowe moga byé zlokali-
zowane w roéznych poziomach i miejscach, dzieki temu lokalizacja znakoéw
w przestrzeni wykorzystywana jest gramatycznie. Elementy niemanualne, do
ktorych zaliczamy mimike twarzy, jezyk ciata, odgrywaja role ekspresywna
i lingwistyczng. Waznym elementem w polskim jezyku migowym sa klasyfi-
katory, ktore odnosza sie do okreslonej cechy np. ksztalty, rozmiar obiektow,
ludzi i zwierzat. Klasyfikatory moga prezentowa¢ same rzeczowniki lub ich
cechy fizyczne. W swojej komunikacji Glusi wykorzystuja takze linie cza-
sowa. Dzieki okre$lonej linii przestrzennej okreslaja oni znaki wyrazajace
czas zaprzeszlty przeszly, terazniejszy i przyszly (Tomaszewski, Rosik 2002,
s. 133-165, Szczepankowski 1999). W gramatyce polskiego jezyka migowe-
go wystepuja takze czasowniki: zwykte, ktore nie zawieraja dodatkowych
informacji; przestrzenne, zawierajace informacje o obiekcie, lub wykonywa-
nej czynnosci; procesowe, dzieki ktéorym mozemy pokazaé pewna zmiane
lub proces, ktory zachodzi; kierunkowe okreslajace informacje o podmiocie
lub obiekcie; obiektowe moéwiace o ksztalcie lub wielko$ci podmiotu. Bar-
dzo wazne sa rowniez liczebniki inkorporowane uzywane w komunikacji.
Dotycza one zaréwno liczby, jak rowniez tego, co ona okresla. W polskim
jezyku migowym wystepuja znaki statyczne, dynamiczne, polskie i zapo-
zyczenia (podrecznik do nauki polskiego jezyka migowego dla nauczycieli
i pedagogow). W wymiarze teoretycznym z lingwistyczna problematyka ba-
dawcza PJM mozemy szerzej zapoznaé sie w pracach i analizach Jacka Per-
lina (1989), Jacka Perlina i Bogdana Szczepankowskiego (1992), Karoliny
Ruty-Korytkowskiej (2018), a takze Karoliny Ruty-Korytkowskiej i Marty
Wrzesniewskiej-Pietrzak (2017).

Jak czytamy w Ustawie o jezyku migowym i innych srodkach ko-
munikowania si¢ — polski jezyk migowy (PJM) — to naturalny wizualno-
przestrzenny jezyk komunikowania sie (Ustawa z dnia 19 sierpnia 2011).
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Jak wazny jest jezyk migowy dla spoteczno$ci Gtuchych powinny $wiadczy¢
stowa Barbary Kannapell, niestyszacej socjolog z Uniwersytetu Gallaudeta:
,moj jezyk to ja”’. Tym samym ,odrzucié¢ jezyk migowy oznacza odrzucié
ghuchych [...], gdyz jest on szczegdlnym wytworem ghuchych jako spoteczno-
§ci |...] to jedyna rzecz, ktora nalezy wytacznie do nas” (Czajkowska-Kisil,
Klimczewska 2007, s. 73-74). Jak mozemy przeczyta¢ w zapisie pokontrol-
nym Najwyzszej Izby Kontroli dot. swiadczenia ustug publicznych osobom
postugujacym sie jezykiem migowym ,podstawowym narzedziem komuniko-
wania sie jest jezyk. Dla zdecydowanej wiekszosci spoteczenistwa jest to jezyk
wyrazony mowa (jezyk werbalny) i pismem. Jezykiem werbalnym i pismem
nie postuguje sie natomiast czes¢ oséb uprawnionych, zwlaszcza osoby ghu-
che od urodzenia, lub te, ktore utracity shuch we wezesnym dziecinistwie i nie
miaty mozliwo$ci poznania jezyka polskiego. Dla tych oséb jezyk polski jest
jezykiem obcym, a jedynym w pelni zrozumialym jezykiem jest jezyk nie-
werbalny, czyli jezyk migowy” (Zapis pokontrolny Najwyzszej Izby Kontroli
2015).

Uzupehieniem znakéw ideograficznych, okreslajacych stowa czy zwro-
ty sa znaki daktylograficzne, czyli alfabet. Pierwsze informacje o alfabecie
palcowym pochodzg z XVI wieku. Natomiast polski alfabet powstal w 1817
r. Dopiero w XX wieku alfabety staly sie nieroztaczna czescia jezykoéw mi-
gowych. Wykorzystuje sie go do przekazywania: niektérych imion wtasnych,
skrotow, akronimoéw, czedci wyrazéw, w sytuacjach, gdy mamy do czynienia
z dwoma identycznymi znakami ideograficznymi, do podkreslenia znaczenia
wyrazu w treSci wypowiedzi. Ukltady palcow odpowiadaja poszczegdlnym
literom (Szczepankowski 1999, s. 146-153), (Rysunek 1).
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Rysunek 1. Alfabet Polskiego Jezyka Migowego.
Zrédto: Poradnik logopedyczny, Komunikacja alternatywna — Jezyk migowy a migany
w komunikacji osob niestyszacych (Poradnik logopedyczny).
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Bardzo czesto powtarzanym mitem jest to, iz na §wiecie wystepuje tylko
jeden jezyk migowy. Nic bardziej mylnego. Kazdy kraj ma swoj jezyk mi-
gowy i alfabet. Jak wczesniej wspomniano polski jezyk migowy jest zywy,
tworza go jego uzytkownicy. Dzieki zapozyczeniom znakéw np. od innych
panstw, dla nowo powstajacych stow jezyk ten ciagle sie rozwija i wzbogaca
o znaki niezbedne dla wspotczesnej komunikacji.

Pomimo coraz wickszej swiadomosci spoteczenistwa o potrzebach oséb
Ghuchych, w dalszym ciggu widoczna jest potrzeba edukacji. O tym, jak
bardzo konieczny jest rozwoj wiedzy o spotecznosci Ghuchych i nauce pol-
skiego jezyka migowego $wiadczy¢ moze artykul Anny Goc ,Glusza” (Goc
2016). Autorka opisuje w nim miedzy innymi doswiadczenia styszacych dzie-
ci (CODA?), ktore posiadaja Gluchych rodzicow. Stanowia one czasami je-
dyne zrédto komunikacji w sprawach dotyczacych zdrowia czy codziennego
zycia. Kolejnym bardzo waznym artykutem tejze Autorki jest artykul do-
tyczacy edukacji dzieci gtuchych w Osrodku Szkolno-Wychowawczym dla
dzieci niestyszacych w Poznaniu (Goc 2021, s. 26-30). Poruszono w nim
m.in. problem audyzmu. Audyzm jest to sposob, za pomoca ktorego sty-
szace osoby dominujg i sprawujg wladze nad spotecznosciag Gtuchych. Od-
nosi sie on do niektorych dyrektoréw szkot dla ghuchych, ttumaczy, logope-
dow, psychologow, badaczy czy pracownikow socjalnych (Lane 1996, s. 68).
W dokumencie Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej czytamy, ze ,osobom
niepelnosprawnym wtadze publiczne, udzielaja zgodnie z ustawa, pomocy
w zabezpieczaniu egzystencji, przysposobieniu do pracy oraz komunikacji
spotecznej”. Artykut 70 Konstytucji méwi nam natomiast, ze ,wladze pu-
bliczne zapewniaja obywatelom powszechny i réwny dostep do wyksztal-
cenia (Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej 1997). W raporcie UNESCO
7 1984 r. stwierdzono, ze ,,powinni$my uzna¢ legalnos¢ jezyka migowego jako
systemu jezykowego i przyzna¢ mu ten sam status co innym jezykom” (To-
maszewski 2005, s. 114). W dokumencie Konwencji Narodéw Zjednoczonych
(Konwencja o prawach... 2006) o prawach osob niepelnosprawnych czytamy,
ze ,,jezyk” obejmuje zaréwno jezyk moéwiony, jak i jezyk migowy oraz inne
formy przekazu niewerbalnego. Preambuta odnosi sie do ochrony i réwne-
go dostepu do wszystkich praw cztowieka i podstawowych wolnosci przez
wszystkie osoby niepelnosprawne w tym poszanowania ich godnosci. Dalej
czytamy, ze ,Paristwa uznajg prawo osob niepelnosprawnych do edukacji
[...] takiej, dzieki ktorej moga rozwija¢ swoj potencjal, poczucie godnosci
i wlasnej wartosci. A takze osobowosé, talenty i kreatywnosé”. Istotna jest
rowniez informacja mowigca, ze ,panstwa starajg sie zatrudni¢ nauczycieli,

2CODA — (Child of Deaf Adult) — styszace dziecko Gluchych rodzicow
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w tym niepelnosprawnych, ktérzy posiadaja kwalifikacje w zakresie jezy-
ka migowego”. Najczesciej jednak edukacja nauczycieli czy specjalistow nie
odbywa si¢ z wykorzystaniem polskiego jezyka migowego. Ksztatcenie na-
uczycieli — surdopedagogéw nie zaktada nauki polskiego jezyka migowego.
Najczesciej sa to zajecia, na ktoérych przyszli specjalisci ucza sie elementow
systemu jezykowo-migowego (SJM). SJM to zespot sposobow rownoleglego
postugiwania sie formami jezykowymi i znakami migowymi, ktére sg usta-
bilizowane w srodowisku niestyszacych wedlug zasad gramatycznych, ktore
obowiazuja w jezyku ojczystym os6b porozumiewajacych sie. Na system ten
sktadaja sie: jezyk moéwiony, jezyk migany, elementy prozodyczne, do kto-
rych zaliczamy: tempo, akcenty mimiczne, pantomimiczne oraz gesty. Dzieki
SJM mozna przekazywaé tresci wypowiedziane w jezyku migowym i miga-
nym (Szczepankowski 1999, s. 392). Uzytkownicy jezyka migowego moga
spotkaé sie rowniez z wariantem jezykowym typu pidgin. Obejmuje on mie-
szane formy jezykowe, ktéorych nie ma w polskim jezyku migowym oraz
w jezyku polskim. Nalezy pamietac, iz polski jezyk migowy nie posiada for-
my pisanej i pod wzgledem fonetycznym, morfemowym i sktadniowym rézni
si¢ od jezyka polskiego (Tomaszweski, Rosik 2002, s. 133-165; Szczepankow-
ski 1999). Natomiast w komunikacji oséb gluchoniewidomych wykorzystuje
sic SKOGN (Ustawa o jezyku migowym i innych $rodkach komunikowania
sie 2011).

Jak stwierdzil Joseph Schuyler Long ,ci ktérzy nie znaja jezyka migo-
wego, nie potrafig zrozumieé, jak ogromne mozliwosci daje on niestyszacym,
jak wielki jest jego wplyw na umyst i zycie spoteczne ludzi pozbawionych
stuchu |[...] Nie moga zrozumieé¢ przywiazania gluchych do swojego jezy-
ka” (Sacks 1990, s. 6). Dla spotecznosci Gluchych najwazniejsza jest ich:
godnosé jako ludzi Gluchych, zyjacych w swiecie wzrokowo-przestrzennym,
czyli ich niepowtarzalna tozsamos¢; jezyk, ktory przez ludzi styszacych jest
czesto nieuznawany; historia, ktéra nie jest przedmiotem nauczania; orga-
nizacje spoteczne i obyczaje, a takze dziatalno$c¢ polityczna, ktora uznaje sie
za mniej wazne (Lane 1996, s. 51-52).

Komunikacja z osoba Glucha jest niezwykle utrudniona. Spowodowane
jest to najczesciej brakiem umiejetnosci w postugiwaniu sie polskim jezy-
kiem migowym przez urzednikow czy lekarzy. Anna Goc w artykule ,Pro-
test, ktorego nie ustyszycie” (Goc 2019) przybliza czytelnikom doswiadcze-
nia ttumaczy i oséb Gtuchych. Czytajac artykut, nie sposoéb zadaé sobie
pytania: ,czy to sie dzieje naprawde?”. Miedzy innymi to, ze trzeba ttuma-
czy¢ lekarzom, ze osoba jest glucha i naprawde nie styszy. I jak wyglada
pordd z perspektywy osoby gluchej. Piotr Kimla, student Collegium Medi-
cum Uniwersytetu Zielonogorskiego jest pomystodawca ,karty komunikacji
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z osoba glucha”. Jest to zbiér piktograméw oraz podzielonych na kilka czesci
komunikatow stownych pozwalajacych osobie gluchej i lekarzowi na prze-
prowadzenie wywiadu, ktéry pozwoli na szybka wstepna diagnoze chorego
(Krawczyk 2019).

Pomimo Rozporzadzenia Ministra Administracji i Cyfryzacji w spra-
wie szczegblowych wymagan dotyczacych swiadczenia udogodnieni dla oséb
niepelosprawnych przez dostawcow publicznie dostepnych ustug telefonicz-
nych (Rozporzadzenie Ministra Administracji i Cyfryzacji 2014), w dalszym
ciagu obserwuje si¢ bariery w komunikacji z osobami Gluchymi. O wynikach
inspekcji Najwyzszej Izby Kontroli, ktéra polegata na ocenie przygotowania
podmiotéw wykonujacych ustugi publiczne do kontaktéw z osobami postu-
gujacymi sie jezykiem migowym, mozemy przeczyta¢ w raporcie pokontrol-
nym (Zapis pokontrolny Najwyzszej Izby Kontroli 2015). Kontrole przepro-
wadzono w 60 urzedach organéw administracji publicznej, skontrolowano
rowniez 58 podmiotéw prowadzacych dziatalnosé lecznicza, 57 szkot wyz-
szych oraz 42 jednostki systemu o$wiaty, 40 wybranych centralnych organéw
panstwa, rzecznikow (praw obywatelskich, praw pacjenta, praw dziecka),
wojewodzkich osrodkéw ruchu drogowego, strazy miejskiej oraz ochotnicze-
go pogotowia ratunkowego (wodnego, gorskiego, tatrzanskiego). Z ustalen
pokontrolnych wynika, ze podmioty wykonujace ustugi publiczne nie byly
przygotowane do kontaktéw z osobami postugujacymi sie jezykiem migo-
wym. Nie zagwarantowano im tym samym dostepu do ustug publicznych na
rowni ze styszaca czescia spoteczenistwa. Najwyzsza Izba Kontroli negatyw-
nie ocenita dziatalno$é skontrolowanych podmiotéw w zakresie upowszech-
niania informacji o ustugach pozwalajacych na komunikowanie sie (Zapis
pokontrolny Najwyzszej Izby Kontroli 2015).

Dzieki ustawie o jezyku migowym i innych srodkach komunikowania sie
w rozdziale 4 (Ustawa o jezyku migowym i innych srodkach komunikowa-
nia sie 2011) mamy wazna informacje o mozliwosci dofinansowania kosztow
szkolenia PJM, SJM, SKOGN lub ttumacza-przewodnika. W zwiazku z tym
kazda osoba majaca w pracy lub w rodzinie kontakt z osoba ghtuchg lub nie-
dostyszaca, w celu umozliwienia komunikacji moze skorzysta¢ z kurséow czy
szkoleri polskiego jezyka migowego organizowanych np. przez Towarzystwo
GEST (Towarzystwo Gest). Korzystajac z Platformy Edukacyjnej Migaj.eu,
ktora zawiera ponad 6700 haset (Platforma edukacyjna Migaj.eu), jak row-
niez wykorzystujac do nauki aplikacje na telefon Migaj z nami: PJM (Apli-
kacja Migaj z nami: PJM) mozna pozna¢ ten piekny jezyk. Kursy i szko-
lenia organizowane s takze przez Polski Zwiazek Ghluchych (Nauka PJM).
Jezyk jest darem, dzieki ktoremu kazdy cztowiek moze sie rozwijaé¢ a przede
wszystkim komunikowaé¢ (Krakowiak 2012), dlatego tez kazdy z nas musi
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mie¢ mozliwos¢ nauki i przyswojenia odpowiedniego dla swoich mozliwosci
systemu jezykowego.

Nauka jezyka migowego jest kluczem do poznania kultury i spoteczno-
$ci Gluchych. Pozwala nam to takze poznaé kolejny obcy jezyk i rozwingé
naszg wyobraznie. To réwniez rozwoj empatii i umiejetnosci pomocy 0so-
bom Ghluchym znajdujgcym sie w naszym otoczeniu. Pamietajmy, ze nie
ustyszymy wotania o pomoc oséb Gluchych, ale na pewno zobaczymy ten
krzyk.
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The aim of the study was to determine the relevance of psychoeducational
interventions to the self-knowledge of adults on the autism spectrum. This
study assumes that the interpretative paradigm is crucial in order to seek
answers to the researcher’s research questions. Autistic individuals tend
to have difficulties in the communication sphere as well as in the social
sphere. Therefore, an individual approach to each participant proved to
be particularly important. The analysis and interpretation of the empirical
material involved a phenomenographic perspective. The research showed
that educational and therapeutic activities can positively or negatively
influence the self-knowledge of individuals on the autism spectrum. Autistic
people who experienced properly conducted educational interventions,
which took into account their neurotype, developed self-knowledge, as
well as skills related to self-regulation and self-determination. Some of
the statements made by the respondents indicate a negative impact of
educational and therapeutic interventions.

“Mirostawa Kanar — doktor nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika; zainte-
resowania naukowe: spektrum autyzmu, ksztaltowanie wiedzy o sobie, wsparcie oséb ze
spektrum autyzmu.
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ODDZIALYWANIA PSYCHOEDUKACYJNE A WIEDZA O SOBIE
DOROSLYCH OSOB ZE SPEKTRUM AUTYZMU

Stowa kluczowe: oddzialywanie psychoedukacyjne, terapia, wiedza
o sobie, spektrum autyzmu, autyzm.

Celem badan bylo okreslenie znaczenia oddzialywan psychoedukacyjnych
dla samowiedzy dorostych o0so6b ze spektrum autyzmu. W opracowaniu
przyjeto, ze paradygmat interpretatywny jest kluczowy, aby moc odnalezé
odpowiedzi na nurtujace badacza problemy naukowe. Osoby autystyczne
charakteryzuja sie trudnos$ciami w sferze komunikacyjnej, a takze spotecz-
nej. W zwiazku z tym szczegdlnie istotne okazato sie indywidualne po-
dejscie do kazdego badanego. Analiza i interpretacja materialtu empirycz-
nego uwzgledniata perspektywe fenomenograficzng. Badania wykazaty, ze
dziatania o charakterze edukacyjno-terapeutycznym moga pozytywnie lub
negatywnie wplywaé¢ na samowiedze ludzi ze spektrum autyzmu. Osoby
autystyczne, ktore doswiadczyty prawidtowo przeprowadzonych oddziaty-
wan edukacyjnych, uwzgledniajacych ich neurotyp rozwinety wiedze o sobie,
a takze umiejetnosci zwiazane ze samoregulacja i samostanowieniem. Wsréd
wypowiedzi badanych mozna wskazaé takie, ktore $wiadcza o negatywnym
oddzialywaniu interwencji edukacyjno-terapeutycznych.

Wprowadzenie

W niniejszym opracowaniu naukowy kontekst rozwazan stanowi teoria so-
cjalizacji Klausa Hurrelmanna (1994). Zgodnie z ta koncepcja nalezy uznac,
ze wiedza o sobie jest rezultatem oddziatywan spoteczno-kulturowych oraz
wrodzonych wtasciwosci biologicznych. Autokoncepcja jest catoscig wiedzy
o sobie czlowieka, ktora dotyczy postaw, whtasciwosci, motywow i kompe-
tencji dziatania. Wsparcie 0s6b ze spektrum autyzmu w procesie rozwijania
samowiedzy jest czescia procesu socjalizacji. Jest to spdjne z przyjetymi
w niniejszym opracowaniu zalozeniami koncepcji poznawczej, ktora ukazuje
m.in. oddzialywania spoteczne jako zrodta wiedzy o sobie (Kozielecki 1986;
Kielar-Turska 1992; Brzeziriska 2006; Niedzwieriska, Neckar 2012). Dzia-
tania te moga mieé¢ zarowno charakter instytucjonalny, jak i nieformalny.
U podstaw zaprezentowanych w opracowaniu wynikéw badan znajduje sie
koncepcja samowiedzy Jozefa Kozieleckiego (1986).
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Spektrum autyzmu — kontekst medyczny i spoteczny

Osoby autystyczne sa postrzegane w sposdb pejoratywny przez spoleczen-
stwo m.in. jako jednostki z obnizong sprawnoscia intelektualna, unikajace
kontaktu z innymi ludZmi, niekomunikujace si¢, a takze agresywne (CBOS
2021, s. 9). Autyzm jest jednak zltozonym zjawiskiem o wielu, niejedno-
rodnych symptomach, w zwiazku z tym nie mozna stawiaé¢ jednoznacznych
stwierdzen dotyczacych calej populacji tej grupy osoéb.

W kontekscie medycznym autyzm to zaburzenie neurorozwojowe, zwig-
zane z odmiennym funkcjonowaniem moézgu. Zgodnie z najnowszym wyda-
niem DSM-5 (2013) dla okreslenia tego typu deficytéow uzywa si¢ pojecia
zaburzenia ze spektrum autyzmu (ang. autistic spectrum disorder — ASD).
W tym ujeciu uwzglednia si¢ diade w zakresie kryteriéow diagnostycznych
wskazujacych na spektrum autyzmu: 1. kliniczne znaczace i trwate deficy-
ty w spolecznym komunikowaniu sie i interakcjach spotecznych (wyrazne
deficyty w komunikacji niewerbalnej i werbalnej, brak spolecznej wzajem-
nosci, niepowodzenia w tworzeniu i podtrzymaniu zwiazkéw réwiedniczych
adekwatnych do wieku) oraz 2. ograniczone wzorce zachowarn, zainteresowan
i aktywnosci (stereotypowe zachowania ruchowe lub werbalne, niezwykle za-
chowania sensoryczne, nadmierne przywigzanie do rutyny, wzorcéw zacho-
wania, ograniczone zainteresowania potaczone z fiksacja), (DSM-V 2013).

Przez wiele lat myé$lenie o autyzmie bylo zdominowane klinicznym po-
dejsciem do zagadnienia. Obecnie coraz czedciej badacze dostrzegaja, ze zja-
wisko to moze nie stanowi¢ formy zaburzenia, a by¢ ,stanem ze spektrum
autyzmu” (ang. Autism Spectrum Condition, ASC'). Postulowana przez sa-
morzecznikow korekta w pojeciach zwiazanych z autyzmem ma zapobie-
gal stygmatyzacji oraz zwraca¢ uwage na odmienne mozliwoséci poznawcze
0sob ze spektrum autyzmu. Koncepcja neuroatypowosci (ASC) jest zgod-
na ze spolecznym modelem niepelnosprawnosci. Takie podej$cie pozwala
uchwycié réznorodnoéé tego zjawiska, a takze ukaza¢ pomiedzy stosowany-
mi terminami to, co najwazniejsze — cztowieka. Jezyk, ktorym postuguja sie
badacze, pedagodzy specjalni, czy media odpowiadaja za ksztaltowanie si¢
wiedzy i sposobu postrzegania os6b niepelnosprawnych w spoteczenstwie
(Podgorska-Jachnik 2009, s. 169-170). W kontek$cie mowienia o autyzmie
wyksztalcity sie dwa podejécia. Pierwsze z nich odnosi sie do koncepcji
,hajpierw tozsamos¢” (ang. identity first), np. osoba autystyczna, autysta.
Drugie podejécie stawia na pierwszym miejscu osobe, np. osoba z auty-
zmem /dziewczynka z autyzmem. Przeciwnicy tego podejscia, uznaja, ze su-
geruje ono ceche autyzmu jako co$ niestatego (ze wzgledu na przyimek ,z”).
Coraz czedciej samorzecznicy stawiaja na jezyk inkluzywny, ktory ukazu-
je akceptacje spektrum autyzmu. Tym samym wskazujg, ze wlasciwg forma
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bedzie uzywanie okreslenia ,,0soba w spektrum autyzmu”. Warto podkresli¢,
ze najlepszym rozwiazaniem w bezposrednim kontakcie z osoba autystyczna
jest zapytanie jej, jaka forma jest przez nig preferowana.

Kierunki oddzialywan psychoedukacyjnych skierowanych do oséb
ze spektrum autyzmu

Psychoedukacja jest pojeciem opisywanym réznie, w zaleznodci od obsza-
row jego zastosowania. W odniesieniu do jej celow jest to forma stymula-
cji rozwoju w postaci pomocy psychologicznej, profilaktyki ukierunkowanej
na jednostke lub czesé terapii os6b z niepelnosprawnoscia (Sawicka 1998).
Przyjmujac ogdlne znaczenie psychoedukacji, mozna uznaé, ze w jej obre-
bie mieszcza sie roznorodne zajecia profilaktyczne, emocjonalno-spoteczne,
wzmacnianie lub nabywanie umiejetnosci i wiedzy oraz wiele innych dzia-
taii o charakterze edukacyjno-terapeutycznym. Celem tego rodzaju zajeé
jest poszerzanie zasobow osobistych (Majewicz 2017, s. 118-119). Dziatania
te najczesciej odbywaja sie w formie pracy indywidualnej lub w niewielkich
grupach, ktére moga by¢ prowadzone przez psychologa, pedagoga, psychia-
tre i pracownika socjalnego.

Jakimi dzialaniami o charakterze edukacyjno-terapeutycznym powinny
by¢ objete osoby ze spektrum autyzmu? To kwestie sporne, ktore toczg sie
pomiedzy samorzecznikami, czyli osobami ze spektrum autyzmu walczacymi
o prawa tej grupy ludzi, a specjalistami, rodzicami, czy nauczycielami os6b
autystycznych. Watpliwosci u self-adwokatéw wzbudzaja rodzaje podjetych
interwencji. Czy powinno to byé¢ wsparcie, terapia czy asysta osob ze spek-
trum autyzmu? Jest to zalezne od wybranego przez specjaliste podejscia
w pracy oraz zastosowanych w terapii metod. Mozna wyrozni¢ trzy gtowne
kierunki interwencji edukacyjno-terapeutycznych oséb neuroatypowych.

Pierwszy z nich zwigzany jest z modelem rozwojowym. Podstawa tych
zalozeni jest uznanie, ze dziecko uczy sie poprzez kontakt i interakcje z in-
nymi osobami. Ten rodzaj wsparcia skupia sie na rozwoju komunikacji,
umiejetnodci spotecznych, a takze na uksztalttowaniu wewnetrznej motywa-
cji. W tym rozumieniu oddzialywania psychoedukacyjne sa podejmowane
w zgodzie z potrzebami i mozliwosciami odbiorcy tych dziatari (Olechno-
wicz, Wiktorowicz 2012). W podejsciu rozwojowym wsparcie osoéb z au-
tyzmem uwzglednia metody niedyrektywne, oparte na relacji, np. Metoda
Opcji (metoda Son-Rise), Metoda ESDM (ang. The Early Start Denver
Model), Metoda Rozwoju Relacji RDI (ang. Relationship Development In-
tervention).

Drugi kierunek uwzglednia podejscie behawioralne. Koncepcja ta zakla-
da, ze cztowiek uczy sie jedynie poprzez konsekwencje swoich dzialan, a tak-
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ze poprzez nasladowanie innych (Suchowierska, Ostaszewski, Babel 2012).
Zgodnie z tym podejsciem, specjalista podczas terapii kieruje podopiecz-
nym, w celu wprowadzenia zmian. W pracy edukacyjno-terapeutycznej wy-
korzystywane sa metody dyrektywne, ktore skupiaja sie na interwencjach
behawioralnych majacych na celu normalizacje oséb ze spektrum autyzmu.
Wsréd najpopularniejszych terapii w tym podejsciu jest Stosowana Anali-
za Zachowan (dawniej ,terapia behawioralna”) oraz Metoda Stymulowanych
Seryjnych Powtorzeri Cwiczenn (SSP).

Trzeci kierunek zwiazany jest z holistycznym podejsciem, taczacym ze
soba zaréwno podejscie dyrektywne, jak i niedyrektywne. Zdarza sie, ze
specjalisci integruja rézne, czasami odmienne sposoby prowadzenia tera-
pii, dostosowujac metody i formy do indywidualnych mozliwosci i potrzeb
podopiecznego. Przykladem takiej metody jest ,naturalistyczna rozwojowo-
behawioralna interwencja”. Jej podstawa jest prowadzenie terapii w spo-
s6b naturalny, uwzglednienie w programie psychoedukacyjnym podejscia
rozwojowo-relacyjnego, a takze nauczanie na podstawie modelu bodziec-
reakcja (podejscie behawioralne), (Waligorska, Waligorski 2015). Zgodnie
z ta koncepcja, wazny jest responsywny styl interakcji specjalisty, ktory
wymaga pozostania w relacji synchronicznej z odbiorca wsparcia (Lodzin-
ski 2018). Inng metoda eklektyczna, ktora taczy ze soba rézne modele terapii
jest program stymulacyjno-rozwojowy TEACCH (Kawa 2011).

Jak wskazuje literatura przedmiotu, przed podjeciem si¢ jakichkolwiek
dziatan edukacyjno-terapeutycznych, najpierw nalezy ustali¢ zasadno$é ich
prowadzenia, nie zawsze bowiem sa one wskazane (Lawicka 2019, s. 26).

Metodologia badan

W zalozeniach metodologicznych powotano si¢ na paradygmat interpreta-
tywny, co pozwolito wykorzystaé¢ metody jakoSciowe w celu zebrania mate-
riatu badawczego. U podstaw analizy i interpretacji wynikow badan znajdu-
je sie perspektywa fenomenograficzna. Niniejszy artykut jest proba udzie-
lenia odpowiedzi na problem badawczy: ,Jak doroste osoby ze spektrum
autyzmu rozumieja znaczenie oddziatywan terapeutycznych dla ich wiedzy
o sobie?”. W badaniu udzial wzieto 25 dorostych oséb autystycznych, w wie-
ku od 20 do 45 lat (Levinson 1986). Projekt badawczy uwzglednial osoby
nawiazujace kontakty spoleczne i komunikujace sie werbalnie. Warte zaak-
centowania jest to, ze badana grupe stanowily osoby w normie intelektual-
nej. Teren badan nie byl $cisle okreslony. W doborze badanych zastosowano
metode kuli $nieznej (Babbie 2004). Prezentowany projekt badawczy reali-
zowano od lutego 2019 roku do wrzesnia 2020 roku. Do przeprowadzenia
badania wykorzystano metode dialogowa, ktéra daje mozliwosé swobodnej
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rozmowy. Przedmiot analizy z wykorzystaniem perspektywy fenomenogra-
ficznej stanowit tekst, bedacy rekonstrukcja wypowiedzi os6b ze spektrum
autyzmu (Marton 1981; Franke, Dahlgren 1996).

Oddzialywania psychoedukacyjne a samowiedza dorostych oséb ze
spektrum autyzmu — analiza wynikéw badan

Analiza i interpretacja materialu empirycznego ukazata, ze samowiedza do-
rostych os6b neuroatypowych jest oparta m.in. na interakcji z innymi osoba-
mi. Jednostka dzieki temu nabywa sposobéw interpretowania wtasnych wta-
Sciwosci behawioralnych, emocjonalnych oraz preferencji. W niniejszym ar-
tykule skupiono si¢ na ukazaniu znaczenia oddziatywan psychoedukacyjnych
dla wiedzy o sobie 0s6b neuroatypowych. Uwzgledniajac proces analizowa-
nia i interpretowania danych wedtug perspektywy fenomenograficznej, wy-
toniono kategorie ukazujace znaczenie dziatan edukacyjno-terapeutycznych
dla wiedzy o sobie badanych. Pierwsza kategoria ,prorozwojowy charakter
psychoedukacji” uwzglednia te wypowiedzi oséb ze spektrum autyzmu, ktoére
wskazuja na pozytywne dziatanie interwencji edukacyjno-terapeutycznych
dla ich wiedzy o sobie. Druga kategoria ,pejoratywny charakter psychoedu-
kacji” ukazuje, ze nieodpowiednio przeprowadzone oddzialywania psycho-
edukacyjne moga przynie$é¢ negatywne konsekwencje dla samowiedzy oséb
autystycznych.

Tabela 1

Konceptualizacja wiedzy o sobie badanych uwzgledniajaca znaczenie oddziatywan

psychoedukacyjnych
Kontekst (co moéwia badani) ‘ Nazwa kategorii Istotne cechy danej kategorii
Wypowiedzi badanych to opis | Prorozwojowy Samoopis odnosi sie do po-
znaczenia oddzialywan psy- | charakter psycho- | zytywnego znaczenia oddzia-
choedukacyjnych na rozwéj ich | edukacji. tywan psychoedukacyjnych dla
wiedzy o sobie. wiedzy o sobie os6b ze spek-

trum autyzmu.

Wypowiedzi badanych swiad- | Pejoratywny cha- | Samoopis uwzglednia wypo-
czg o tym, ze psychoedukacja | rakter psychoedu- | wiedzi, z ktorych wynika brak

negatywnie wplyneta na osoby | kacji. potrzeby badanych do rozpo-

ze spektrum autyzmu. czynania lub kontynuowania
interwencji z zakresu psycho-
edukacji.

Zrodto: opracowanie wlasne.

Odpowiednio dobrane kierunki wsparcia os6b ze spektrum auty-
zmu, moga przynies¢ wymierne korzysci. Prawidlowo przeprowadzone
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oddziatywania psychoedukacyjne moga rozwijaé wiedze o sobie u o0séb
w spektrum autyzmu. Badani wskazuja, ze dzieki dzialaniom edukacyjno-
terapeutycznym nie tylko poszerzyta sie ich samowiedza, ale takze nauczyli
sie jak regulowa¢ swoje emocje, czy zachowania, np. zwigzane z odmien-
nym profilem sensorycznym. Wieksza $wiadomosé siebie to takze wieksza
autonomia. Osoba ze spektrum autyzmu, ktora korzystata z odpowiednich
form wsparcia, jest lepiej przygotowana do samodzielnego podejmowania
decyzji i samostanowienia o sobie. Ponizsze wypowiedzi sa egzemplifikacja
pozytywnego znaczenia psychoedukacji dla wiedzy o sobie dorostych oséb
ze spektrum autyzmu.

,Tam [podczas terapii| sie uczytam roéznych rzeczy, roznych zachowari i po takich
spotkaniach zawsze mi bylo troche tatwiej, jezeli chodzi o rozumienie drugiej osoby
i wykonywanie réznych czynnosci. Bo tam sie tego uczytam (0.5)”.!

~Wiedzac np. ze w jakis okreslony sposob wyraza sie emocje, mozna podjaé¢ decyzje.
Czy w $rodowisku np. 0séb o typowym rozwoju, jezeli bedzie to klopotliwe, to
mozna sie powstrzymaé, ale mozna réwniez podjaé decyzje, ze nie, ja nie musze
sie powstrzymywac, ja moge poinformowaé innych ludzi o tym, ze cos okazuje, czy
co$ prezentuje w taki, a nie inny sposob (0.6)”.

LW koricu na takiego [terapeute| trafilem, co mnie rozpoznal, po grymasie [...],
i tak uswiadomitem sobie, ze mam [trudnosci w regulowaniu emocji]. To jedyne co
moge zrobié¢ to kamienna twarz, zeby nie zrobi¢ czego$ niedobrego, zeby nie robié
grymasow, co mi sie wiele razy w zyciu zdarzylo |...|. Staram sie nie robi¢ tych
aspergerowskich grymasow (0.7)”.

»Z kolei, jezeli chodzi o takie kwestie typu oswajanie z dotykiem, samooakceptacja,
rzeczy majace na celu lepsze zrozumienie samego siebie to jak mam okazje to jak
najbardziej [...] [na terapii] mozna sobie pogadaé ze specjalistami i co§ dla siebie
tez zrobi¢ (0.11)”.

»Miedzy innymi te zajecia bardzo mi pomogly w opanowaniu aspektow, jezeli cho-
dzi o utrzymywanie emocji na wodzy, bo ja zawsze miatem problem z ta wybucho-
woscia. A tutaj na tych zajeciach duzo poruszaliSmy tego tematu, wiec moglem
sobie to bardziej uporzadkowaé¢. Tam bylem nauczony, ze to nie jest tak, ze tera-
peuta zrobi za ciebie robote. Tylko ze trzeba pracowaé¢ samemu nad soba i stucha¢
jak terapeuta méwi co i jak zeby mieé narzedzia, zeby moc nad soba pracowac.
I z racji, ze jakby od dzieciaka bylem prowadzony, to do dzisiaj to dziala (O.16)”.

Powyzsze wypowiedzi ukazuja, ze w procesie psychoedukacji osoby
w spektrum autyzmu doswiadczaja tego, ze ich wlasciwosci behawioralne

'Rozmowy zostaly zapisane w formie transkrypcji, uporzadkowane i ponumerowane
w celu anonimizacji, co ma na celu ochrone danych osobowych badanych. W cytatach
usunieto informacje ,wrazliwe”, ktore pomoglyby w identyfikacji danej osoby. Informa-
cje zostaly uporzadkowane poprzez nadanie numeréw poszczegbdlnym wywiadom, sa one
opisane w kolejnosci: 0.1-0.25.



180 Mirosrawa KANAR

oraz emocjonalne réznig si¢ od zachowan i reakcji emocjonalnych neurotypo-
wych ludzi. Prawidtowy przebieg oddzialywan edukacyjno-terapeutycznych
daje asumpt do rozwoju osobistego. Dzieki temu osoby w spektrum au-
tyzmu odnajduja wlasciwy kierunek dziatan w celu poprawienia swojego
funkcjonowania w zgodzie ze swoim neurotypem.

Niekiedy podejmowana terapia nie przynosila pozytywnych skutkow
w funkcjonowaniu danej osoby, a wrecz poprzez nieprawidtowo dobrany kie-
runek terapeutyczny mogta doprowadzi¢ do wiekszych trudnosci w odnale-
zieniu siebie i akceptacji diagnozy autyzmu. Badani w swoich wypowiedziach
odnosili sie do sytuacji, w ktorych terapeuta, czy nauczyciel postugiwali sie
w programie psychoedukacji stereotypowym myg$leniem o autyzmie. Powo-
dowalo to szereg nieporozumieri pomiedzy odbiorca wsparcia a wykonawca
interwencji. Nieprawidtowo dobrane metody, srodki dydaktyczne, a takze
jezyk komunikacji specjalistéw powodowal rezygnacje osoby autystycznej
z terapii. Jak wskazuja badani, negatywne doswiadczenia powodowaly nie-
che¢ do podjecia sie kolejnych interwencji psychoedukacyjnych.

,Na spotkaniach tych z psychologiem w dziecinistwie koncentrowano sie na tym,
aby mnie naprawié¢ i abym sie stata normalna. Wymy$lala ta pani psycholog rézne,
bardzo ciekawe strategie, ktore dla mnie nie miaty najwiekszego sensu. Na szczescie
byla wystarczajaca naiwna, aby mozna byto zmanipulowaé nieco sytuacja tak, zeby
nie byta az tak dokuczliwa. Moze to strasznie brzmi, ale sa pewne strategie radzenia
sobie w takich sytuacjach, aby nie doswiadczy¢ jeszcze wiecej [...| wiec wkrecenie
pania psycholog w pasjonujace rozmowy na temat psychologii byly bardzo dobra
strategia, aby to wszystko przetrwaé, ona wtedy nie miala czasu, ani checi, aby
wymysla¢ kolejnych éwiczen na unormalnienie mnie (0.6)”.

,Ja bym chcial, chciatem nawigza¢ kontakt z kims, kto potrafitby mu pomoc, a to
jest wlasciwie niemozliwe. Nabratem przekonania, ze psychologowie sa niekompe-
tentni. Bo jak mnie pyta, czy ja umiem sobie zrobi¢ herbate i skoro umiem, to
uznaje, ze jestem catkowicie pelnosprawny (0.7)”.

,Jezeli chodzi o terapie, to podstawowa sprawa autyzmu sie nie leczy. Dlatego,
ze jest to cecha z urodzenia najprawdopodobniej, zesp6él cech genetycznych, wiec
jezeli chodzi o te wszystkie terapie, biomedyczne itd., diety, to nie ma zadnego
w ogole sensu (0.11)".

»Na jednej [terapii] dostownie to byly zdjecia stockowe, jak z reklam i byto pytanie
»co pani widzi«. To, co ja widze? Ze tu jest jakis aktor. Tutaj nie ma naturalnosci
w tych emocjach, ze on pozuje. To zaczynam moéowié »widze tutaj mezczyzne, praw-
dopodobnie odmiany $rédziemnomorskiej, bazujac po kolorze jego oczug, a tera-
peutka »nie, emocje«. To juz wtedy o mnie méwita, ze jestem pacjent zaburzony.
A co ja mam widzie¢, jak to jest aktor? Wszystko jest wymuszone. To ja sobie
poszlam z tego, bo to nic nie daje (0.14)”.

,Nie trafitam nigdy na terapie dobra, bo mi tylko gadali, ze sie Zle zachowuje i mam

kM

sie zmieni¢ (0.20)
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Powyzsze wypowiedzi oséb autystycznych ukazuja, ze sa oni swiado-
mi swoich trudnosci zwiazanych z odmiennym neurotypem, jednak podjete
dzialania terapeutyczne nie przyniosty sposobéw na ich rozwiazanie. Nie-
prawidtowo przeprowadzone oddziatywania psychoedukacyjne mogly powo-
dowacé rezygnacje z rozwoju osobistego, obnizenie poczucia wtasnej wartosci,
czy brak akceptacji swojej diagnozy. Charakterystyczna cecha interwencji,
o ktorych opowiadali badani, byto pejoratywne postrzeganie autyzmu przez
specjaliste (jako zaburzenie, ktore trzeba unormowac). Ponadto w powyz-
szych wypowiedziach, uwidocznia sie praca terapeutéw, czy nauczycieli na
deficytach osoby neuroatypowej, zamiast na skupieniu sie na jej zasobach.
Na podstawie analizy i interpretacji zebranego materialu empirycznego,
mozna uznaé, ze oddzialywania psychoedukacyjne o charakterze pejoratyw-
nym uwzglednialy trend ,podazania za norma’ (normalizacja). Podczas tych
spotkan specjalista podejmowal si¢ proby dostosowania osoby z autyzmem
do $rodowiska czy spoteczeristwa, bez uwzglednienia dzialan rozwijajacych
u tej jednostki zrozumienie i akceptacje jej neurotypu.

Dyskusja wynikéw badan

1. Zgodnie z teoria socjalizacji cztowiek przeksztalca wiedze o sobie w to-
ku bezposrednich interakeji z innymi ludZzmi (Hurrelmann 1994, s. 63).
7 wypowiedzi badanych wynika, ze oddzialywania psychoedukacyjne
moga pozytywnie lub negatywnie wplywaé na samowiedze oséb ze
spektrum autyzmu, o czym $wiadcza kategorie: ,prorozwojowy cha-
rakter psychoedukacji” oraz ,pejoratywny charakter psychoedukacji”.

2. Wypowiedzi w kategorii ,,Prorozwojowy charakter psychoedukacji” po-
zwalaja dostrzec, ze dzieki rozwinietej wiedzy o sobie doroste osoby
autystyczne dokonuja autorefleksji oraz zmian w swoim zachowaniu.
Im wicksza jest swiadomosé siebie przez osoby neuroatypowe, tym
lepsze jest zrozumienie siebie oraz swoich zachowan. Uksztaltowana
wiedza o sobie umozliwia takze rozwéj umiejetnosci autonomicznego
podejmowania decyzji i samostanowienia o sobie.

3. Badani w swoich wypowiedziach wskazuja, ze nieprawidlowo prze-
prowadzone oddzialywania psychoedukacyjne moga przynie$¢ nega-
tywne konsekwencje dla osoby w spektrum autyzmu. Interwencja
edukacyjno-terapeutyczna, skupiajaca sie na autyzmie jako zaburze-
niu oraz dazaca do normalizacji os6b neuroatypowych moze powodo-
wac u nich obnizone poczucie wlasnej wartosci, zniechecenie, czy brak
akceptacji swojej diagnozy.
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4. Nasuwa sie wniosek, iz istotne jest promowanie szacunku do rézno-
rodnosci, co jest zgodnie z mysla — tozsamosé i réznica wspoédlistnieja
w kulturze (Rorty 2013, s. 288-298). Zamiennie do normalizacji osoby
niepelnosprawnej powinno si¢ wzmacnia¢ §wiadomos¢ spoteczna, czy-
li niejako dostosowywaé spoteczenstwo czy srodowisko do neurordz-
norodnosci. Jednoczesnie istotne jest, aby wzmacnia¢ samoakcepta-
cje osO6b w spektrum autyzmu, a takze wyzwalaé ich zasoby. Poczucie
przynalezno$ci do zbiorowosci oséb autystycznych rozwija umiejetnosé
funkcjonowania jednostki w zgodzie ze swoim neurotypem.

5. Okreslenie znaczenia psychoedukacji dla wiedzy o sobie dorostych os6b
ze spektrum autyzmu ma implikacje praktyczne. Nalezy uwzgledni¢
w procesie socjalizacji odpowiednio ukierunkowany program rozwija-
nia samowiedzy osOb autystycznych. Argumentem przemawiajacym
za taksg rekomendacja jest to, ze jednostki neuroatypowe nie zawsze
sa wyposazone w odpowiednie kompetencje, aby samodzielnie dazyé
do zdobycia pelnej wiedzy o sobie.

6. Warte zaakcentowania jest to, ze wspieranie budowania samowiedzy
jednostek neuroatypowych powinno odbywaé sie nie tylko w warun-
kach gabinetowych, indywidualnie z terapeuta, ale takze w ich domach
rodzinnych, klasach szkolnych oraz w sytuacjach nieformalnych.

7. Osoby, ktore maja odpowiednia wiedze o sobie, warto zrzesza¢ w gru-
pach tzw. samorzecznikoéw reprezentujacych osoby ze spektrum auty-
zmu w celu podejmowania dzialan na rzecz egzekwowania przystugu-
jacych im praw, przeciwdziatania mechanizmom dyskryminacyjnym.
Wrysitek wszystkich zaangazowanych w samorzecznictwo podmiotdow
musi by¢ skorelowany ze zmianami spotecznymi.

Zakoniczenie

Czlowiek, aby mogl aktywnie funkcjonowaé w spoteczenistwie, musi dyspo-
nowa¢ okreslona autokoncepcja, ktoéra jest rezultatem autodoswiadczania
motywow i kompetencji dzialaniowych w interakcji z otoczeniem spotecz-
nym (Hurrelmann 1994, s. 53-68). Samowiedza jest istotnym elementem
autokoncepcji os6b z autyzmem oraz stanowi wieloaspektowy i dynamicz-
ny konstrukt. W procesie psychoedukacji osoby autystyczne do$wiadczaja
tego, ze ich wtasciwodci emocjonalne i behawioralne réznia sie od uczué
i mysli jednostek neurotypowych. Dzieki temu ksztaltuje sie w nich ade-
kwatna samowiedza. Stanowi to podstawe do rozwijania autonomii osob
w spektrum autyzmu, a takze umiejetnosci samoregulacji i samostanowie-
nia. Istotne jest, aby w oddzialywaniach psychoedukacyjnych uwzglednié
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tredci zwiazane z ksztattowaniem samowiedzy oséb ze spektrum autyzmu,
odnoszac sie do koncepcji neuroréznorodnodci.
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The article touches on an extremely important issue, which is the need
for media education in pre-school and early school education. The growing
popularity of media and multimedia is visible in the activities undertaken by
children and young people. The aim of theoretical considerations is to draw
attention to the need to implement the principles of media education in the
family and school environments. These two environments, which are closest
and most important for the child, can best and most effectively prepare
young media users for harmonious development in a world dominated by
media.
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Tres¢ artykutu dotyczy obecnie istotnego zagadnienia, jakim jest potrzeba
praktykowania edukacji medialnej w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym. Rosnaca popularnos¢ mediéw i multimediéw widoczna jest w podej-
mowanych aktywnosciach dzieci i mlodziezy. Celem teoretycznych rozwazan
jest zwrécenie uwagi na konieczno$é wdrazania zatozen edukacji medialnej
w Srodowisku rodzinnym i szkolnym. Te dwa najblizsze i najwazniejsze dla
dziecka $rodowiska moga najlepiej i najskuteczniej przygotowaé¢ mlodych
uzytkownikéw mediéw do harmonijnego rozwoju w $wiecie zdominowanym
przez media.

Edukacja medialna — dlaczego jest potrzebna?

Edukacja medialna dla wspotczesnego cztowieka jest konieczno$cia, gdyz
informacje o otaczajgcej nas rzeczywistos$ci czerpiemy gtéwnie z przekazow
medialnych a ich rozumienie oraz umiejetnosé przeksztatcania w uzyteczna
wiedze decyduja o rozumieniu §wiata (Morbitzer 2016, s. 25). Dynamiczny
i ciggly rozwoj mediow elektronicznych, z ktérych aktywnie korzystaja dzie-
ci i mlodziez uzasadnia potrzebe edukacji medialnej praktykowanej w domu
przez rodzicéow i nauczycieli w szkole.

Najmlodsi uzytkownicy mediéw sa zdani na osoby doroste, ktérych za-
daniem jest przekazywanie kompetencji i strategii wlasciwego poruszania
sie w medialnym spoteczenistwie (Holtkamp 2010, s. 7-8).

W ujeciu Piotra Drzewieckiego (2010, s. 42) edukacja medialna jest
wspolnym zadaniem dwdch najblizszych dziecku §rodowisk: rodziny i szko-
ty. Te dwa pierwsze sSrodowiska wychowawcze mozna uznaé¢ za najbardziej
wlasciwe dla edukacji medialnej. Zadaniem rodzicéw i nauczycieli w ramach
edukacji medialnej jest uczy¢ medialnej madrosci, sztuki korzystania z me-
diow, mowi¢ o mediach w sposéb prosty, przypominaé¢, ze media to tylko
narzedzia, ktore stuza wyzszym spotecznie celom.

W ujeciu Agnieszki Ogonowskiej i Grzegorza Ptaszka (2016, s. 9) edu-
kacje medialna nalezy rozumieé jako interdyscyplinarny obszar wiedzy teo-
retycznej i praktycznej zwiazanej nie tylko z ksztalceniem czy doskonale-
niem kompetencji medialnych, ale réwniez z analiza ich uwarunkowan oraz
projektowaniem na wszystkich etapach zycia cztowieka dzialan stuzacych
rozwijaniu kompetencji ukierunkowanych na zaspokajanie réznych potrzeb
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jednostki. Wazne jest takie postugiwanie sie mediami i multimediami, aby
byty one zaréwno narzedziami opisywania Swiata, jak i rozwoju intelek-
tualnego oraz wzajemnego komunikowania si¢ oséb. Istotna jest postawa
samokontroli, nadmierne bowiem zaangazowanie w proces komunikowania
spotecznego powoduje oddalenie od rzeczywistosci i zatracanie naturalnej
zdolnosci cztowieka do wchodzenia w bezposrednie relacje osobowe. Pod-
stawowym zadaniem edukacji jest przygotowanie osoby do funkcjonowania
w danej rzeczywistodci — w Swiecie postaw i wartosci, w kontekscie doko-
nywanych wyboréw i podejmowanych decyzji. Realizacja ksztalcenia me-
dialnego wsrod dzieci i mtodziezy daje podstawy do wychowania cztowieka,
ktory nie tylko gromadzi wiedze i doswiadczenie, ale potrafi funkcjonowaé
w spoleczenistwie informacyjno-komunikacyjnym, umie korzystaé¢ z dostep-
nej technologii i techniki, a wiedza pozwala mu uczyni¢ jego zycie lepszym,
m.in. poprzez rozwijanie umiejetnodci, realizowanie swojego czlowieczen-
stwa, wspolprace z innymi osobami w pomnazaniu wspodlnego dobra (Bis
2018, s. 100-101).

Edukacja medialna w $rodowisku rodzinnym

Pierwsze kontakty dzieci z nowa technologiag maja miejsce przede wszystkim
w $rodowisku rodzinnym. Rosnaca popularnosé i atrakcyjno$é mediéw oraz
swobodny do nich dostep przez najmtodszych naktada dodatkowe obowiaz-
ki na rodzicéw w procesie wychowania. To oni sa i powinni by¢ pierwszymi
nauczycielami i wychowawcami, ktérzy stopniowo beda wprowadzaé¢ swoje
dziecko w $wiat mediéw. Zaangazowanie rodzicow w wychowanie medialne
swojego dziecka jest szansa na budowanie $wiadomosci i dojrzalosci naj-
mlodszych w prawidtowym odbiorze mediéw. W tym przypadku niezbedna
staje sie edukacja medialna w rodzinie, dzieki ktérej sami rodzice moga
chroni¢ swoje dzieci przed zagrozeniami medialnymi.

Zadaniem rodzica jest uczy¢ swoje dziecko odpowiedzialnie podejmowaé
decyzje Stanistaw Kozak (2014, s. 290) podkresla, ze to rodzina powinna by¢
pierwszym i najwazniejszym $rodowiskiem ksztattowania prawidtowych po-
staw dzieci i mtodziezy wobec cyfrowego $wiata. Brak rodzicielskich zainte-
resowan i oddzialywan wychowawczych moze sie staé¢ przyczyna ucieczki
dziecka w wirtualny $wiat kreowany przez media, ktéry moze doprowa-
dzi¢ do wielu zagrozenn medialnych (Huk 2014, s. 182). Dopuszczanie do
wzrastania dzieci w §rodowisku przepelnionym technologia informacyjno-
komunikacyjna prowadzi do zaburzen w rozwoju zaréwno w kontekscie fi-
zycznym, jak i psychicznym, poniewaz coraz wiecej dzieci przejawia zabu-
rzenia proceséw umystowych, trudnosci ze stuchaniem i koncentracja, z od-
czuwaniem emocji czy utrzymywaniem relacji miedzyludzkich (Musiol 2013,
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s. 11). Majac na uwadze negatywne konsekwencje nieumiejetnego korzysta-
nia z mediéw przez dzieci, Manfred Spitzer (2013, s. 67) stanowczo wzywa
rodzicow i nauczycieli do ograniczania czasu po$wigconego przez dzieci na
kontakt z cyfrowa technologia, a takze do ksztaltowania prawidtowych na-
wykéw korzystania z mediéw na podstawie wlasciwych wzoréw obcowania
z mediami na co dzien (Spitzer 2016, s. 354). Sposob, w jaki rodzice uzywaja
na co dzieri medidéw, ma szczegdlne znaczenie dla ksztaltowania umiejetno-
Sci korzystania z nich przez dzieci. Aktywna rola rodzica w prowadzeniu
dziecka do stawania sie odbiorca mediéw jest kluczowym elementem obrony
przed mozliwym negatywnym wplywem mediow (Kaczmarek 2013, s. 71).

Agnieszka Ogonowska (2018, s. 150-151) wyodrebnia kilka pozytywnych
zachowan medialnych rodzicow, ktore idealnie wpisuja sie w rodzinng edu-
kacje medialna:

wyrazne okreslenie czasu i miejsca korzystania z mediéw oraz wyzna-
czenie sfer wolnych od technologii;

— aktywne uczestnictwo w dzialaniach medialnych dzieci, ktore polega
m.in. na monitorowaniu ich aktywnosci sieciowej, oraz rozmowach na
temat tresci wspolnie ogladanych przekazéw medialnych;

— prowadzeniu rozméw z dzieckiem bez udzialu nowych technologii oraz
inicjowaniu w Srodowisku domowym dziatan opartych na bezposred-
niej interakcji miedzy cztonkami rodziny;

— uczenie koncentracji na jednym zadaniu, w my$l zasady: ,,jesli rozma-
wiamy, to nie gramy na komputerze”, ,.jezeli odrabiamy lekcje, to nie
ogladamy telewizji”;

— systematyczne uczenie bezpiecznych zasad korzystania z sieci oraz
przedstawianie konsekwencji ryzykownych zachowari, np. kontaktu
z obcymi osobami poznanymi w sieci;

— wspolpracowanie z nauczycielami i wychowawcami dzieci w odniesie-
niu do bezpiecznego korzystania z nowych technologii przez uczniow.

Wiedza i kompetencje medialne, systematycznie rozwijane stwarzaja
konieczng perspektywe dystansu wobec mediéw. Posiadanie takich zasobow
nie gwarantuje bycia w pelni ,wolnym”, s$wiadomym i krytycznym uzyt-
kownikiem mediéw, lecz zwieksza takie prawdopodobienistwo. Dzieci nale-
zy ksztalcié w tym zakresie od momentu, kiedy wykaza zainteresowanie
nowymi technologiami. Warto w srodowisku domowym wdrozyé¢ tzw. roz-
mowy medialne dotyczace m.in. tredci przekazéw telewizyjnych, czy gier
sieciowych. Tego typu do$wiadczenia przynosza niezwykle pozytywne rezul-
taty, takze dla ksztaltowania si¢ wiezi miedzy dzieckiem a rodzicem opar-
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tej na pewnej wspolnocie doswiadczen kulturowych. Ksztatcenie kompeten-
¢ji informacyjno-komunikacyjnych powinno sie rozpoczyna¢ w formie roz-
nych spontanicznych i codziennych dzialan, przygotowujacych dziecko do
bycia w przysztosci krytycznym uzytkownikiem technologii informacyjno-
komunikacyjnych. Znaczna czes¢ swojej wiedzy i umiejetnosci w zakresie
uzytkowania mediéw, rodzice przekazuja intuicyjnie np. poprzez modelowa-
nie zachowan medialnych swoich dzieci (Ogonowska, Ptaszek 2016, s. 213).

Majac na uwadze poprawnosé funkcjonowania mediéw w rodzinie co-
dzienne dzialania rodzicéw w Srodowisku domowym, moga przyjmowaé na-
stepujacy charakter:

— czynnosci uwzgledniajace media i multimedia — wspolne ogladanie
bajek, filméw, programéw, prowadzenie z dzie¢mi rozméw na temat
zachowan bohateréw z bajek, filméw, gier komputerowych, wspoélna
analiza podejmowanej problematyki w ogladanych przekazach me-
dialnych, interpretacja reklam telewizyjnych i internetowych, przeglad
oferty stacji telewizyjnych, wspolny wyboér programéw, bajek i filmow
odpowiednich dla mtodszych odbiorcow;

— czynnosci integrujace media z dzialaniami tradycyjnymi — wspdlne
wyjscia do kina, teatru, zabawy organizowane na podstawie historii
zaczerpnietych z ogladanych filméw i bajek czy dotyczacych ulubio-
nych bohaterow;

— czynnosci o charakterze tradycyjnym — organizacja czasu wolnego
dziecka w taki sposob, aby przewazaly gltownie aktywnosci tradycyj-
ne takie jak: czytanie ulubionych bajek, lektur, czasopism, wspolne
rozmowy na tematy bliskie dziecku, gry planszowe i karciane, zabawy
ruchowe, plastyczne, kulinarne, spedzanie czasu na $wiezym powietrzu
(Nowicka 2019, s. 324).

W odniesieniu do srodowiska rodzinnego istotne jest rowniez wyposaze-
nie rodzicéw w umiejetnosci przeciwdziatania patologicznemu korzystania
z mediéw przez ich dzieci, pedagogizacja rodzicow pod katem budowania
wspierajacych relacji interpersonalnych z dzieémi, uczenie rodzicéow kon-
struktywnej komunikacji w srodowisku domowym, ukazywanie alternatyw-
nych form spedzania czasu wolnego z dzie¢mi (Ogonowska 2018, s. 149).
Rodzice bowiem musza systematycznie i nieustannie aktualizowaé swoja
wiedze medialna, aby uniknaé¢ putapki medialnego analfabetyzmu funkcjo-
nalnego, a w efekcie przeciwdziataé¢ cyfrowemu wykluczeniu.

Dziatania rodzicielskie w zakresie edukacji medialnej zblizajace naj-
mlodszych do poprawnego wykorzystania nowych mediéw w zabawie, nauce
i wolnym czasie, wymagaja od samych rodzicow okreslonych umiejetnosci
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i wiedzy. Podejmowanie takich czynnosci wymaga ciagltego samoksztalcenia
w zakresie:

— sprawnego postugiwania sie technologia informacyjna, programami za-
bezpieczajacymi sprzet komputerowy przed wirusami i niepozadanymi
tresciami;

— znajomosci nowych programéw, gier i aplikacji komputerowych, pro-
graméw telewizyjnych, portali spotecznosciowych, filméw, bajek;

— znajomosci nowych zagrozeni, niebezpieczenistw medialnych;

— wiedzy na temat aktualnych zabaw, gier planszowych, gier karcianych,
ktore cieszg sie najwiekszym uznaniem i zainteresowaniem wsrod dzie-
ci;

— aktualnych potrzeb, zainteresowan i upodoban swoich dzieci wzgledem
filméw, bajek, teledyskow, ofert telewizyjnych.

Niezbedna jest zatem edukacja medialna samych rodzicow, wyjasnia-
jaca przede wszystkim jak wazna role maja do spelnienia rodzice w przy-
gotowaniu swoich dzieci do prawidtowego funkcjonowania w rzeczywistosci
medialnej. Praktykowana w ten sposéb edukacja mediana jest szansa na
przygotowanie dzieci i mtodziezy do wlasciwego, bezpiecznego sposobu ko-
rzystania z mediéw oraz krytycznego i §wiadomego rozumienia tresci prze-
kazywanych za ich posrednictwem (Nowicka 2017, s. 43). Konieczno$¢ usta-
wicznej edukacji medialnej rodzicow podkresla Dorota Bis (2018, s. 110), we-
dhug ktorej, dynamika rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych
oraz powszechnos¢ mediéw to naturalne czynniki niezbedne do wtasciwie
realizowanych zatozen pedagogiki medialnej, ktéra jest bardzo waznym i ak-
tualnym wyzwaniem dla $rodowisk wychowawczych i edukacyjnych. Nalezy
wskazaé¢ na potrzebe opracowania i wprowadzenia wychowania do mediéw
do programéw szkolnych przy zachowaniu jego charakteru edukacji usta-
wicznej i nieformalnej a przede wszystkim przygotowaé stosowne programy
i formy wsparcia dla os6b dorostych, zwlaszcza rodzicow 1 wychowawcow.

Edukacja medialna w $rodowisku szkolnym

W rzeczywistosci szkolnej osoba odpowiedzialna za prawidtowe i odpowied-
nie przygotowanie uczniéw do swiadomego korzystania z mediéw jest kom-
petentny medialnie nauczyciel, ktory zaangazowany jest w realizacje zalozen
edukacji medialnej w procesie ksztalcenia swoich uczniow.

Z perspektywy srodowiska szkolnego w ujeciu Izabeli FLuc (2018,
s. 188-189) edukacje medialng mozna interpretowaé¢ jako wdrazanie roz-
maitego typu dzialain zaplanowanych i podejmowanych przez nauczyciela,
zmierzajacych do wyposazenia uczniéw w kompetencje medialne. Zdaniem
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autorki edukacja medialna to nie tylko szansa na przygotowanie ucznidéw
do racjonalnego korzystania z mediéw, ale przygotowanie ich do krytycz-
nego i swiadomego, wartosciujacego odbioru tresci przekazywanych przez
media. Tresci w zakresie edukacji medialnej, jakie realizowa¢ moze nauczy-
ciel w szkole zaproponowal Bronistaw Siemieniecki (2008, s. 17), wedlug
ktorego, edukacja medialna powinna uwzglednia¢ nabycie nastepujacych ro-
dzajoéw wiedzy i umiejetnodci:

— selektywnego wyboru informacji z bogatej i réznorodnej oferty me-
diow;

— radzenia sobie ze zjawiskiem catkowitego zawlaszczenia wolnego czasu
przez media;

— krytycznego i aktywnego odbioru komunikatéw medialnych;

— rozumienia informacji generowanych przez media. Sztuczny $wiat me-
diow wymaga nauczenia sie rozumienia funkcjonujacych w nim komu-
nikatow;

— rozrbznienia podstawowych teorii oddziatywania mediéw i rozumienia
kontekstu przekazu;

— tworzenia, analizowania, oceniania, warto$ciowania komunikatéw me-
dialnych;

— oceniania nowych interakcji spotecznych powstajacych pod wpltywem
cyberprzestrzeni;

— rozumienia mechanizmoéw tworzenia informacji, jej prezentowania oraz
odbioru;

— rozumienia zagrozeri i niebezpieczenstw ze strony mediéw oraz znajo-
mos¢é sposobéw zapobiegania im.

W celu skutecznego wdrazania tresci i zagadnieri edukacji medialnej nie-
zbedne jest odpowiednie przygotowanie nauczycieli w tym zakresie. W ra-
mach praktykowania edukacji medialnej istnieje koniecznos$é projektowania
dziatan stuzacych ciaglemu doskonaleniu kompetencji medialnych (infor-
macyjnych, cyfrowych) w odpowiedzi na wyzwania wspotczesnej cywilizacji
medialnej (Ogonowska, Ptaszek 2016, s. 13).

Nauczyciel bowiem jest pierwszym profesjonalnym instruktorem ucznia
w dziedzinie znajomosci i zastosowania mediéw. Kompetencje nauczyciela
edukacji medialnej, stanowia podstawe wychowania medialnego dzieci i mto-
dziezy. Nauczyciel powinien zatem wykazaé sie:

— umiejetnoscia obstugi komputera i innych mediéw wykorzystywanych
w pracy zawodowej;
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— umiejetnoscia zastosowania technologii informacyjno-
komunikacyjnych w procesie ksztalcenia swoich uczniow;

— metodycznym przygotowaniem w zakresie edukacji medialnej;

— umiejetnoscia projektowania i wykorzystania materialéw medialnych
w procesie ksztalcenia;

— znajomoscia innowacyjnych rozwiazan stosowanych w edukacji na
podstawie nowych mediow;

— znajomoscia medialnych zainteresowan swoich uczniéw oraz umiejet-
noscig wdrazania ich do procesu nauczania;

— znajomoscia wystepujacych zagrozen medialnych oraz umiejetnoscia
ich rozpoznania wsrod dzieci i mtodziezy;

— zainteresowaniem i aktywnoscia wobec szkoleri i kurséw poswieconych
innowacyjnym rozwigzaniom medialnym.

Istnieje wyrazna potrzeba calozyciowej edukacji medialnej, ktérej na-
wyki rozwijane beda gloéwnie w okresie wczesnoszkolnym, a poglebiane
w pozZniejszych okresach edukacji (Juszezyk-Rygaltto 2015, s. 94-97). W tym
miejscu niezwykle waznag funkcje ma do spelnienia kompetentny medial-
nie nauczyciel. Podejmowane przez nauczyciela dziatania dydaktyczno-
wychowawcze stanowia potaczenie, kontynuacje lub uzupelnienie rozpocze-
tych dziatan wychowania medialnego w §rodowisku rodzinnym. To nauczy-
ciel prezentuje i wyjasnia zasady prawidlowego korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych, organizuje sytuacje, w ktoérych uczniowie
beda mieli okazje sprawdzi¢ swoja wiedze i umiejetnosci w zakresie prawi-
dlowego stosowania mediéw w nauce i zabawie. Praktykowana przez nauczy-
ciela edukacja medialna stanowi cenny drogowskaz naprowadzajacy dzieci
i mlodziez na wlasciwa droge poruszania sie w rzeczywisto$ci medialne;j.

Uzytkownicy mediéw w dowolnym wieku musza mie¢ swiadomosé, ze
media nie sg ani dobre, ani zte — sa to po prostu neutralne aksjologicznie
narzedzia. Natomiast dobre lub zle moze by¢ tylko nasze z nich korzystanie.
W tym miejscu edukacja medialna praktykowana w srodowisku rodzinnym
i szkolnym ma do spelnienia najwazniejsze zadanie, ma nas nauczy¢ tej
pierwszej mozliwosci (Morbitzer 2016, s. 28).

Zakonczenie

Wspolczesne technologie informacyjno-komunikacyjne oferujg bardzo boga-
te i atrakcyjne mozliwosci szczeg6lnie dla dzieci i mtodziezy. Zadaniem na-
uczycieli i rodzicow jest wyjasni¢ i nauczyé jak racjonalnie, rozsadnie i kre-
atywnie wykorzystywa¢ nowe media w zyciu codziennym. Wraz z rosnaca
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popularnoscia mediéw wéréd najmlodszych uzytkownikéw rosnie koniecz-
nos$¢ przygotowania dzieci do odpowiedniego korzystania z mediéw. Wycho-
wanie medialne praktykowane zaréwno w szkole, jak i w rodzinie stanowi
szanse na przygotowanie dzieci do krytycznego odbioru przekazéw medial-
nych oraz sprawnego postugiwania si¢ mediami jako narzedziami rozwo-
ju poznawczego. Skuteczno$é prowadzonej edukacji medialnej na poziomie
przedszkolnym i wczesnoszkolnym zalezy przede wszystkim od wspolpracy
rodzicow i nauczycieli, ktérzy stopniowo wprowadzaé beda dziecko w zdomi-
nowany $wiat mediéw. Rozwazne i odpowiedzialne korzystanie ze $rodkow
masowego przekazu przez dzieci to wspolny cel dziatan rodzicow, pedago-
gbéw, nauczycieli i wychowawcow.
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AKCEPTACJA IDEI ODPOWIEDZIALNOSCI ZA ZDROWIE
WELASNE I INNYCH PRZEZ KANDYDATOW DO ZAWODU
NAUCZYCIELSKIEGO — WYZWANIE W KSZTALCENIU
WYZSZYM

ACCEPTANCE OF THE IDEA OF RESPONSIBILITY FOR ONE’S
OWN AND OTHERS HEALTH BY CANDIDATES FOR THE
TEACHING PROFESSION - A CHALLENGE IN HIGHER EDUCATION

Keywords: health education, acceptance of the idea of responsibility.

The aim of the research was to answer 3 research questions. The first
one concerned the source of information about the idea of responsibility
for one’s own and others’ (i.e. students’) health among candidates for the
teaching profession. The second was related to their acceptance of this idea.
The third concerned the willingness to know the respondents’ opinions on
special classes dedicated to candidates for the teaching profession in terms
of the sense of responsibility being researched. 211 students of pedagogical
faculties of universities in the Lubuskie Voivodeship participated in the
study. An original questionnaire was used concerning: the opinion on the
assumption of responsibility for one’s own health and that of others by
candidates for the teaching profession.

“Barbara Kolecka — doktor nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika; zaintereso-
wania naukowe: edukacja zdrowotna, odpowiedzialnos¢ za ksztaltowanie postaw w pro-
cesie wychowania.
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AKCEPTACJA IDEI ODPOWIEDZIALNOSCI ZA ZDROWIE WLASNE
I INNYCH PRZEZ KANDYDATOW DO ZAWODU NAUCZY CIELSKIE-
GO - WYZWANIE W KSZTALCENIU WYZSZYM

Stowa kluczowe: edukacja zdrowotna, akceptacja idei odpowiedzialnosci.

Celem badan byto udzielenie odpowiedzi na 3 pytania badawcze. Pierw-
sze dotyczylo zrodta informacji o idei odpowiedzialnosci za zdrowie wla-
sne i innych (uczniow) u kandydatow do zawodu nauczycielskiego. Drugie
wiazalo sie z ich akceptacja tej idei. W trzecim ujeto cheé¢ poznania zda-
nia badanych na temat specjalnych zaje¢ dedykowanych kandydatom do
zawodu nauczycielskiego w zakresie badanego poczucia odpowiedzialnosci.
W badaniu uczestniczyto 211 studentéw kierunkéw pedagogicznych uczelni
w wojewodztwie lubuskim. Wykorzystano autorski kwestionariusz ankiety
dotyczacy: opinii na temat podjecia odpowiedzialnosci za zdrowie wlasne
i innych przez kandydatéw do zawodu nauczycielskiego.

Wprowadzenie

Majac na uwadze mysl Jozefa Sowy, iz dla cztowieka XXI wieku, wzrastajg-
cego w coraz bardziej ztozonym technologicznie srodowisku: ,,odpowiedzial-
nos¢ podmiotowa ma coraz wieksze znaczenie. Jest to odpowiedzialnosé za
siebie, wlasne zycie (zdrowie, rozw6j moralno-spoleczny, przygotowanie do
pracy) zgodnie z wlasnymi przekonaniami i aspiracjami. Nalezy przez to
rozumieé, ze czas konkretnej osoby to jej zycie w konkretnych warunkach,
ktore zalezy w duzym stopniu od jej decyzji, determinacji, pomystu na zycie”
(Sowa 2011, s. 15). Malgorzata Zaborniak-Sobczak wskazuje, ze Karlheinz
Tomaschewsky juz w 1988 roku podat czytelne dyrektywy pedagogiczne,
ktorych celem w spotkaniu z mtodym pokoleniem jest ksztaltowanie posta-
wy odpowiedzialno$ci w procesie ich wychowania. ,Wychowanie ku odpo-
wiedzialno$ci zaczyna sie od poznania, przezycia, oceniania i ksztaltowania
konkretnych, zrozumialych w danej sytuacji stosunkéw odpowiedzialnosci,
tzn. »za co« i »przed kim« jest sie odpowiedzialnym. Mlodemu cztowiekowi
przekazuje sie odpowiedzialno$é, mtody czlowiek spostrzega ja, odpowiada
za swoje zachowanie, moze wnika¢ w przestanki, skutki i nastepstwa swego
czynu” (Zaborniak-Sobczak 2014, s. 31). Katarzyna Olbrycht podkresla-
ta najwazniejsze podstawy dla przysztych nauczycieli, chcacych pracowaé
w zawodzie, dotyczace drogi ksztalcenia pedagogdéw. Aby mogli sprostac sta-
wianym wymaganiom: ,powinni (oni) w rezultacie ksztalcenia zdawaé sobie
sprawe, ze przyjmowanie odpowiedzialnosci wiaze sie z wyborem okreslonej
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orientacji wobec wartosci, rownocze$nie — ze kazdy wyboér orientacji wobec
wartosci otwiera jedne, a zamyka inne mozliwosci pedagogiczne” (Olbrycht
1995, s. 18).

Stanistaw Kowal kladzie nacisk na koniecznos¢ zmiany sposobu funk-
cjonowania wspotczesnych nauczycieli w zawodzie. To nauczyciel musi prze-
ksztalci¢ swoje myslenie i dziatanie, chcac sprosta¢ wymaganiom wspolcze-
snosci, pelnej niestandardowych sytuacji. ,,To on musi przej$é¢ od postrzega-
nia siebie jako osoby i nauczyciela, oddzielajac niejako siebie od pelnionej
roli zawodowej, ktéra pojmowana jest jako zbioér zewnetrznie narzuconych
wymagan (transmisja wiedzy zgodna z celami i wartosciami okreslonymi
przez innych — »bycie w roli«), do rozumienia siebie jako autonomicznego
podmiotu (bycie nauczycielem i bycie osoba jako integralna caltosé)”, (Kowal
2004, s. 80).

Zdaniem Barbary Woynarowskiej — ,edukacja zdrowotna jest prawem
kazdego dziecka, tak jak nauka czytania i pisania. Umozliwia uzyskiwanie
kompetencji do ochrony i doskonalenia zdrowia wtasnego i innych ludzi.
Sprzyja pozytywnej adaptacji do zmian rozwojowych i wyzwan codzien-
nego zycia oraz budowania zasobéw dla zdrowia w dzieciristwie, mtodosci
i w dalszych latach zycia” (Woynarowska 2011, s. 9). Te definicje wyko-
rzystano do prac nad nowa podstawa programowa ksztalcenia ogélnego,
a podwaliny opisanych dzialan, zmierzajace konsekwentnie do ksztaltowa-
nia mlodego pokolenia, zgodnie z zalozeniami, ujeto w wymaganiach na
poszczegdlnych etapach ksztalcenia i nauczanych przedmiotach w polskim
systemie szkolnictwa. Podkreslono miedzy innymi role: ,rozwijania poczu-
cia odpowiedzialnosci za zdrowie wtasne i innych ludzi, wzmacnianie po-
czucia wlasnej wartosci i wiary w swoje mozliwosci, rozwijanie umiejetnosci
osobistych i spotecznych, sprzyjajacych dobremu samopoczuciu i pozytyw-
nej adaptacji do zadan i wyzwan codziennego zycia, przygotowanie si¢ do
uczestnictwa w dziataniach na rzecz zdrowia i tworzenia zdrowego $rodo-
wiska w domu, szkole, miejscu pracy, spotecznosci lokalnej” (Woynarowska
2014, s. 13). W tej sytuacji nalezy zadaé¢ pytania dotyczace kandydatow
do zawodu, przed ktérymi te zadania sie stawia: Czy proces ksztalcenia
nauczycieli ich do tego przygotowuje?

W jakim stopniu kandydaci do zawodu nauczycielskiego akceptuja po-
czucie odpowiedzialnosci za zdrowie swoje i innych (uczniéw) — cheac ksztal-
towaé postawy zdrowotne przysztych pokolen?

Metodologia badanin wtasnych

Zagadnieniem podjetym w badaniu byta decyzja dotyczaca akceptacji przy-
sztej roli zawodowej wobec spoteczno-moralnej odpowiedzialnosci nauczy-
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ciela za zdrowie wtasne i innych (uczniéw), podejmowana przez kandyda-
tow do zawodu nauczycielskiego. Badanym postawiono nastepujace pytania:
1. Gdzie po raz pierwszy zetknales/as sie z informacjami dotyczacymi idei
odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie wlasne i innych (uczniow)? Mogli
wybra¢ odpowiedz: a) Na uczelni; b) Poza uczelnia (wyjasniajac gdzie?);
c. Nie pamietam. 2. Czy wiesz, jaka jest Twoja decyzja co do akceptacji
przyszlej roli zawodowej wobec spoteczno-moralnej odpowiedzialnosci na-
uczyciela za zdrowie wtasne i innych (uczniow)? Kategorie odpowiedzi byty
nastepujace:

a) Tak wiem. Podjalem/tam decyzje pelnej odpowiedzialnosci za wlasne
zdrowie 1 innych (uczniow).

b) Tak wiem. Podjalem/lam decyzje czesciowej odpowiedzialnosci za
wlasne zdrowie i innych (uczniow).

¢) Nie, nie wiem. Nie podjatem/tam jeszcze takiej decyzji.

Respondenci wybierajacy dwie pierwsze mozliwo$ci byli poproszeni
o wskazanie co pomogto im podja¢ decyzje o przyjeciu pelnej lub czesciowej
odpowiedzialnoéci. Badani mogli wybraé¢ sposréd zaproponowanych katego-
rii:

— wiedza, czym jest (charakteryzuje sie) odpowiedzialnos¢ za siebie i in-
nych;

— wiedza dotyczaca zdrowia i zachowan zdrowotnych;

— wiedza dotyczaca odpowiedzialnosci prawnej i spoteczno-moralnej na-
uczyciela;

— wiedza dotyczaca odpowiedzialnosci cywilno-prawnej, zwigzana z bez-
pieczeristwem uczniow; zdrowiem wlasnym i innych (uczniow);

— wiedza z zakresu odpowiedzialnosci porzadkowej dotyczaca pracy na-
uczyciela;

lub uzupetié¢ powyzsze propozycje o swoja wypowiedz.

Kolejne pytanie brzmiato: Czy Twoim zdaniem temat idei odpowie-
dzialnosci nauczycieli za zdrowie wlasne i innych (uczniéw) powinien byé
przedmiotem rozmoéw, specjalnych zajeé przeznaczonych dla kandydatéw do
zawodu nauczycielskiego? Celem badari byta odpowiedZ na gtéwne pytanie
badawcze: Jak odbieraja swoje przygotowanie do realizacji idei odpowie-
dzialnosci za zdrowie wtasne i innych kandydaci do zawodu nauczycielskie-
go?

W badaniach postuzono sie: autorskim kwestionariuszem ankiety doty-
czacym opinii na temat podjecia odpowiedzialnosci za zdrowie wtasne 1 in-
nych. Grupe do badan stanowili studenci wyzszych uczelni publicznych



AKCEPTACJA IDEI ODPOWIEDZIALNOSCI ZA ZDROWIE... 199

wojewodztwa lubuskiego, studiujacy na kierunkach nauczycielskich: Uni-
wersytet Zielonogorski (58,3%); Akademia Wychowania Fizycznego im. Eu-
geniusza Piaseckiego w Poznaniu Zamiejscowy Wydzial Kultury Fizycznej
w Gorzowie Wielkopolskim (36,5%). Pozostali to studenci Akademii im. Ja-
kuba z Paradyza w Gorzowie Wielkopolskim. Ksztalcili si¢ na kierunkach:
pedagogika, edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna z terapia pedagogicz-
ng, edukacja elementarna i terapia pedagogiczna oraz wychowanie fizyczne
na poszczegolnych etapach studiow w 2019 roku. Wsrod 211 badanych —
56,9% stanowily kobiety; 43,1% mezczyzni. Zastosowano metode sondazu
diagnostycznego, ktory ,,jest sposobem gromadzenia wiedzy o atrybutach
strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk spolecznych, opi-
niach i pogladach wybranych zbiorowosci” (Pilch 1998, s. 51). Analizy sta-
tystyczne przeprowadzono przy wykorzystaniu pakietu statystycznego PS
IMAGO wersja 25. Przyjeto poziom istotnosci alfa = 0,05. O réznicach
istotnych statystycznie orzekano, jesli obliczona w programie statystycz-
nym p-warto$é¢ bylta mniejsza niz 0,05. Badania naleza do typu teoretyczno-
eksploracyjnego, gdyz celem jest rozpoznanie zjawiska i wykazanie er post
jego wspolzmiennosci z innym zjawiskiem. Do ich przeprowadzenia przyjeto
paradygmat normatywny i podejscie obiektywistyczne.

Idea odpowiedzialnosci za zdrowie wlasne i innych (uczniow)
u kandydatéw do zawodu nauczycielskiego — analiza wynikéw ba-
dan

Analizujac odpowiedzi na pytanie: Gdzie po raz pierwszy zetknales/las sie
z informacjami dotyczacymi idei odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie
wlasne i innych (uczniow)? ustalono, ze co trzeci badany (32,7%) spotkal
sie z takimi opiniami na uczelni wyzszej. Jest to potwierdzenie kierunko-
wego przygotowywania kandydatéow do zawodu nauczycielskiego w zakresie
przedmiotéw i tresci sytuowanych wokoét zagadnien: zdrowie i odpowiedzial-
no$¢. Ponad dwie piate nie przypomina sobie Zrodta pochodzenia tych infor-
macji (42,7% wszystkich badanych), zas 24,6% wskazuje ich miejsce ,,poza
uczelnig”. W tym 17,5% wymienito wezesniejsze etapy edukacji (szkote pod-
stawowa, gimnazjum, technikum, liceum), prawie 4% zapoznalo sie z opi-
niami o odpowiedzialnoéci w trakcie rozmoéw z rodzicami lub znajomymi,
ktorzy pracowali jako kadra pedagogiczna. Internet, media, TV jako Zro-
dlo informacji podalo 3,3% badanych. W kolejnym kroku analizie poddano
odpowiedzi respondentéw na pytanie dotyczace akceptacji idei odpowie-
dzialnosci. Badanych poproszono, by wybrali jedno zdanie zgodne ze swoja
opiniag. Wyniki ujeto w tabeli 1.
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Tabela 1

Odnoszenie si¢ do idei odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie wlasne i innych
(uczniow)

Decyzje kandydatéow odnoszace sie do idei odpowiedzialnosci za N %
zdrowie wlasne i innych

Akceptuje idee odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie wlasne i | 130 | 61,6
innych (uczniow)

Nie akceptuje idei odpowiedzialno$ci nauczycieli za zdrowie wlasne 12 5,7

i innych (ucznioéw)

Nie mam opinii dotyczacej idei odpowiedzialnosci nauczycieli za 69 32,7
zdrowie wlasne i innych (uczniow)

Ogodlem: 211 | 100,0

Zrodto: opracowanie wlasne.

Zgromadzone dane pozwalaja podsumowaé¢ wskazania kandydatéw do
zawodu nauczycielskiego. Trzy piate (61,6%) wszystkich badanych akceptu-
je idee odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie wtasne i innych (uczniow).
Co dwudziesty student (5,7%) prezentuje przeciwna opinie. Co trzeci bada-
ny z kierunkéw nauczycielskich (32,7%) nie ma jeszcze sprecyzowanej opi-
nii dotyczacej idei odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie wtasne i innych
(uczniow). Wyroznione zostaly nastepujace kategorie wéréd wypowiedzi od-
noszacych sie do uzasadnienia akceptacji idei odpowiedzialnosci: Wzdr do
nasladowania (53,8%) oraz Odpowiedzialnos$é za uczniow (37,7%). 8,5% ba-
danej grupy nie uzasadnito swojego wyboru, pomimo akceptacji idei odpo-
wiedzialno$ci za zdrowie wlasne i innych uczniéw.

Uzasadniajac akceptacje ider odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie
wlasne i innych (uczniow) — badani stwierdzali m.in. (pisownia oryginalna):

s,promowanie odpowiednich wzoréw przez nauczycieli ma ogromny wplyw na
mlodziez, wplywa na pokolenia; bedac nauczycielem, wiem o mimowolnym
nasladowaniu zachowan przez uczniéow klas 1-3, a nauczyciel powinien wska-
zywaé¢ droge do zdrowia — dzieci nie sa tego $wiadome; jako osoba publiczna
powinien przekazywaé¢ zdrowe nawyki, wychowujac mlodziez, bo jest wzorem
do nasladowania w trakcie pobytu w szkole; bedac autorytetem dla uczniow,
naprowadza ich jak postepowaé, powinien dbaé¢ o zdrowie, bezpieczenstwo
swoje 1 uczniow, gdyz wzorce sg czerpane od rodzicéow i nauczycieli; zawod ten
wiaze sie z ogromna odpowiedzialnoscia, pracujac jako nauczyciele, bedziemy
odpowiedzialni za dzieci; nauczyciel, ksztaltujac postawy uczniéw, powinien
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za nie odpowiada¢; nauczyciele powinni stwarza¢ bezpieczenstwo, gdyz ro-
dzice oddaja pociechy pod opieke, a nauczyciel przejmuje odpowiedzialnosé
w momencie przejecia dziecka w szkole; odpowiedzialno$¢ za siebie i uczniow
czyni pozadane dobro, kazdy ponosi odpowiedzialno$é¢ za dziecko, ktére kopiuje
wzorce ze srodowiska — jest to zachowanie etyczne; nauczyciele maja Swiadomosé
zagrozen w $rodowisku uczniowskim i umiejetno$é radzenia sobie z nimi; nie
mam problemu ze zdrowym stylem zycia, moge byé¢ przykladem; nauczyciel
powinien by¢ odpowiedzialny za zdrowie wlasne i uczniéw pozostawionych pod
opieka, poniewaz ksztaltuje przyszle spoleczeristwo; nauczyciel jest opiekunem
powierzonego mu dziecka na zajecia szkolne i pozaszkolne; nauczyciele powinni
wiedzie¢, z jaka odpowiedzialnoscia wiaze sie ich praca; jest to wazna idea, jesli
chodzi o zycie i funkcjonowanie w relacjach spotecznych; nauczyciel to mentor
i pomoc w wychowaniu, moze kierunkowa¢ mtodych; mlodziez bierze czesto
przyktad z nauczyciela, ktory jest wzorem i spedza z nia wiele czasu; kazdy uczen
powinien czué sie bezpiecznie i mie¢ opieke w czasie zaje¢; nauczyciele przez diugi
czas dzieciistwa zajmuja sie dzieckiem zaraz po rodzicach; nauczyciel powinien
by¢ wzorem dla swoich uczniéw, moralnym i zdrowotnym stylem zycia; dziecko
pod opieka nauczyciela nie moze sam za siebie odpowiadaé przed 18 rokiem zycia”.

Nie akceptujgc idei odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie wtasne
i innych (uczniéw) respondenci — uzasadniajac swoj wybor — stwierdzali
m.in. (pisownia oryginalna):

cala odpowiedzialnos¢ nie moze spada¢ tylko na nauczyciela; zasady moralne,
nawyki sa wyniesione z domu, kazdy powinien byé odpowiedzialny za siebie;
rozne wychowywanie dzieci utrudnia ich przestawienie na wlasciwe zasady;
nauczyciel samodzielnie nie moze wplynaé na zdrowie uczniéw; rodzice powinni
by¢ odpowiedzialni — nie powinno by¢ to obowiazkiem, lecz dobrym dodatkiem;
nie mozna nikogo zmusi¢ do nasladowania zachowan prozdrowotnych nauczycieli.
kazdy ma prawo wyboru; rodzice nie wspieraja nauczycieli w dzialaniach; nie
mamy wplywu na zachowania poza placowka”.

Stanowisko braku akceptacji idei odpowiedzialnosci za zdrowie wtasne
i innych uczniow przez 39,1% z udzielajacych tej odpowiedzi, uzasadnito
stwierdzeniem: Nie majq wiedzy w tym zakresie. Prawie co piaty w tej grupie
(18,9%) kandydatow do zawodu nauczycielskiego wskazal, ze: Kazdy odpo-
wiada za swoje zdrowie, rodzice za dzieci. Kolejna grupa jest zdania, ze: Na-
uczyciel powinien wspierac, doksztatcaé, czeSciowo odpowiadaé za uczniow,
ktorych ma pod opieka. To uzasadnienie wskazalo 14,5% odpowiadajacych.
Do$¢ znaczna liczebnie grupa 27,5% w zaden sposéb nie uzasadnila braku
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akceptacji idei odpowiedzialnosci za zdrowie wlasne i innych uczniow.

Kandydaci do zawodu nauczycielskiego, ktorzy przyznali, ze nie majg
wiedzy na temat idei odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie wlasne
i innych (uczniow), uzasadniajac swoj wybor — stwierdzili m.in. (pisownia
oryginalna):

,higdy sie z tym nie spotkalam, nie mam wystarczajacej wiedzy; nie znam
zagadnienia, niezbyt mnie to interesuje; nie czuje sie przygotowana w tym zakresie
do odpowiedzialnoéci; nie majac wplywu, moge odpowiadaé¢ czesciowo; nauczyciel
nie ma calodniowej kontroli i nie wplywa na zachowania prozdrowotne uczniow;
kazdy ma swo6j rozum i wolna wole; nauczyciel powinien doszkalaé, a rodzice
odpowiadaé; to jest szerokie pojecie dotyczace zachowan nauczycieli nie tylko
w szkole, ale i poza nia, to nie moja sprawa; nie zagltebilem sie az tak w ten temat;
moja wiedza na ten temat jest powierzchowna; pozytywne zjawisko to dziatania
prozdrowotne, ale rozliczanie nauczycieli za zte nawyki uczniow”?

Zadajac trzecie pytanie: Czy Twoim zdaniem temat idei odpowie-
dzialnosci nauczycieli za zdrowie wlasne i innych (uczniéw) powinien byé
przedmiotem rozméw, specjalnych zajeé¢ przeznaczonych dla kandydatow
do zawodu nauczycielskiego? chciano uzyskaé¢ opini¢ o potrzebach/brakach
w wiedzy z zakresu odpowiedzialnosci, zdrowia na drodze ich ksztalce-
nia/przygotowania do pelienia w niedalekiej przysztosci tej odpowiedzial-
nej roli. Otrzymane odpowiedzi umieszczono w tabeli 2.

Tabela 2

Opinia badanych na temat wlaczenia tematow odnoszacych sie do idei
odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie wlasne i innych (uczniéow) jako tresci
specjalnych zaje¢ dedykowanych dla kandydatéw do zawodu nauczycielskiego

Czy Twoim zdaniem temat idei odpowiedzialnosci nauczycieli N %
za zdrowie wlasne i innych (uczniéw) powinien byé przedmio-
tem rozmoéw, specjalnych zaje¢ dedykowanych dla kandydatow
do zawodu nauczycielskiego?

Nie (dlaczego?) 35 16,6
Tak (dlaczego?) 176 | 83,4
Ogolem: 211 | 100,0

Zrodto: opracowanie wlasne.

Ponad cztery piate studentow ustosunkowato sie pozytywnie do pro-
pozycji omawiania problematyki odpowiedzialnosci na dedykowanych temu
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zagadnieniu zajeciach, zaznaczajac odpowiedz ,tak” — (83,4%). Argumenty
wskazywane przez badanych zgrupowano wokél trzech ponizej wymienio-
nych zakresow.

Najliczniejsza grupa kandydatow do zawodu nauczycielskiego — (34,6%
wszystkich badanych) wskazala na obszar znajomosci podstaw prawnych
dziatalnosci nauczycieli (fundament wiedzy nauczyciela w pracy z dzieé¢mi),
przywolujac nastepujace zagadnienia/problemy/sytuacje (pisownia orygi-
nalna):

,dla znajomosci podstaw prawnych i moralnych; niektorzy nie zdaja sobie spra-
wy z obowiazkéw nauczycieli wzgledem ucznidw; w celu uswiadomienia studentow
o ponoszeniu odpowiedzialnosci; warto informowaé kandydatow jak postepowac,
aby kazdy byl $wiadomy; wieksza $wiadomos$é = lepsze rezultaty. Sa to wazne
informacje; uswiadomienie przyszlemu gronu pedagogicznemu ich roli w celu zdo-
bycia wiedzy z tej dziedziny; wazny temat w kontekscie pracy nauczyciela i sa-
mych dzieci; brak wiedzy, wiele zagrozeni i brak zdawania sobie z nich sprawy da
skutki w pracy nieprzyjemne; kandydat do zawodu powinien mie¢ wiedze w tym
zakresie; trzeba uswiadamiaé¢ mltodych nauczycieli o tej odpowiedzialnosci, aby-
$my wiedzialy jakie prawa mamy i konsekwencje; aby kazdy wiedzial, na co sie
decyduje i jak ma postepowaé; nauczyciel odpowiada za dziecko (réwniez karnie);
nauczyciel ponosi konsekwencje prawne, jezeli na zajeciach wydarzy sie wypadek;
aby lepiej przygotowaé przysztych nauczycieli do zawodu; w celu uzmystowienia
przysztym nauczycielom wage odpowiedzialnosci za innych; aby uswiadomié¢ przy-
sztych nauczycieli o skutkach niedopelienia obowiazkow; jest to fundament pracy
nauczyciela; odpowiedzialnosé — to podstawowa wiedza, decydujacych sie na prace
jako nauczyciel; poniewaz daje rzeczywisty obraz pracy zawodowe;j”.

Kolejna grupa argumentow (wskazana przez 28,4%) badanych nalezaca
do obszaru zwiekszenia poziomu wiedzy, Swiadomosci, przygotowania przy-
sztych nauczycieli do ponoszenia konsekwencji za wlasne dzialania zawodo-
we obejmuje nastepujace zagadnienia/problemy /sytuacje (pisownia orygi-
nalna):

,wazne dla zdrowia mtodych w celu ksztatcenia przysztych pokolen; brak wiedzy da
skutki w pracy nieprzyjemne; nauczyciel powinien posiadaé¢ wiedze jak promowaé
zdrowie; uczniowie czesto powielaja zachowania nauczyciela jako wzoér, szczegdl-
nie w klasach 1-3, gdzie jest autorytetem dla uczniéw; aby ksztaltowaé podejécie
do kwestii zdrowia wtasnego i innych; aby kazdy mial $wiadomosé istotnosci tego
zagadnienia; osoby te beda ksztaltowaé opinie i podejscie mtodych, by ich uswiada-
mia¢ i pomodc zrozumiec; nauczyciele ponosza odpowiedzialno$é za ogdlny rozwoj
uczniéw; bo nikt swoich nawykéw ot tak nie zmieni, a w szkole jest coraz wie-
cej osob otytych; zdrowie i bezpieczeristwo dzieci jest najwazniejsze, a to wazny
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element nauki dla mtodych ludzi; aby czerpa¢ wicksza wiedze na temat roli i za-
chowania sie nauczycieli; kandydaci powinni wiedzieé¢ jakiej odpowiedzialnosci sie
podejmuja; powinnismy zwickszaé¢ §wiadomosé spoteczeristwa’.

Trzecia grupa odpowiedzi (5,7%) dotyczyta obszaru: tematyka mato po-
ruszana, a wazna — wskazywala nastepujace zagadnienia/problemy /sytuacje
(pisownia oryginalna):

Lpemat wazny, a zaniedbany catkowicie; to kwestia, ktorej na uczelni brakuje; bar-
dzo wazny temat, powinien by¢ czesciej poruszany”.

Analiza wypowiedzi badanych wskazuje zapotrzebowanie na konkret-
ne zajecia przygotowujace kandydatéw do zawodu nauczycielskiego. Z ich
deklaracji wynika, ze czuja niedosyt/brak wiedzy/umiejetnosci w kwestii
odpowiedzialnosci za zdrowie uczniéw. Badani wskazuja réwniez na brak
doprecyzowania tej problematyki w ramach ksztatcenia przygotowujacego
do zawodu nauczyciela i realnego omoéwienia na zajeciach dydaktycznych.
Zgromadzone dane wskazuja, ze bez wzgledu na miejsce odbywania studiéw
ponad cztery piate kandydatow do zawodu nauczycielskiego (83,4%) dekla-
rowalo potrzebe i uzasadnitlo wtaczenie tematéw odnoszacych sie do idei
odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie wtasne i innych (uczniow) do tre-
$ci specjalnych zaje¢ dedykowanych dla kierunkéw nauczycielskich. W tescie
chi kwadrat nie stwierdzono réznic istotnych statystycznie pomiedzy uczel-
niami. Dane zestawiono odpowiednio w tabeli 3.

Tabela 3

Akceptacja wlaczenia tematu idei odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie wlasne
i innych (uczniow) do tresci specjalnych zajeé¢ dedykowanych kandydatom do zawodu
nauczycielskiego w zaleznosci od uczelni

Czy Twoim zdaniem temat Nazwa uczelni Ogolem
idei odpowiedzialnosci na-
uczycieli za zdrowie wlasne
i innych (uczniéw) powi-
nien by¢ przedmiotem roz-
méw, specjalnych zajeé de-
dykowanych dla kandyda-
téw do zawodu nauczyciel-

skiego?
Uniwersytet AWF AJP
Zielonogoérski | Gorzow Wilkp. | Gorzow WIkp.
N % N % N % N %
Tak 108 87,8 60 77,9 8 72,7 176 | 83,4
Nie 15 12,2 17 22,1 3 27,3 35 16,6
Ogodlem 123 100,0 7 100,0 11 100,0 211 | 100,0

Zrodto: opracowanie wlasne.

Analizujac odpowiedzi w zaleznosci od roku studiow, nalezy stwierdzic,
ze 88,1% stuchaczy pierwszego roku studiow, 78% drugiego roku i 88,6%
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trzeciego roku studiow pierwszego stopnia oraz 72,7% pierwszego roku
1 93,3% drugiego roku na drugim stopniu wskazalo potrzebe wlaczenia te-
matéw odnoszacych sie do idei odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie
wlasne i innych (uczniow), do tresci specjalnych zaje¢ dedykowanych dla
kandydatow do zawodu nauczycielskiego. Odsetki badanych opowiadaja-
cych sie za szczegblnym traktowaniem tematyki odpowiedzialnosci sa na
zblizonym poziomie na wszystkich latach studiow. Korzystajac z testu chi
kwadrat, ustalono, ze réznice pomiedzy nimi sa nieistotne statystycznie.

Dyskusja wynikéw badai

Podsumowujac przedstawione wyniki, mozna wskaza¢ odpowiedz na posta-
wione pytanie: Jak dalece kandydaci do zawodu nauczyciela maja uksztal-
towane poczucie odpowiedzialnosci za zdrowie swoje i innych (uczniow)
chcac wplywaé na postawy zdrowotne przysztych pokolen? Wsroéd trzech
wyodrebnionych grup odpowiedzi trzy piate (61,6%) badanych kandyda-
tow do zawodu nauczycielskiego w wyniku zdobywania wiedzy z edukacji
zdrowotnej, ktorej procesem byli objeci, akceptuje idee odpowiedzialnosci
nauczycieli za zdrowie wlasne i innych (uczni6ow). Daje to szanse na podje-
cie przez nich w wykonywanym zawodzie dziatan wdrazajacych ww. zagad-
nienia w procesie nauczania/wychowania. Uzyskane za$ wyniki, dotyczace
stanowiska badanych w kwestii wlaczenia do procesu ksztalcenia zajeé obej-
mujacych zagadnienia problematyki odpowiedzialnosci moga by¢ podtozem
wyciggniecia wniosku o malej, i w opinii badanych niewystarczajacej licz-
bie zajet¢ realizowanych w trakcie ksztatcenia akademickiego, po$wieconych
tej tematyce. Ich odpowiedzi sugeruja, iz proces ksztalcenia na kierunkach
pedagogicznych ich do tego nie przygotowuje w odpowiednim zakresie.
Nas interesuje szczegdlnie wychowanie mtodego pokolenia do zdrowia.
Dokonuje sie to w trakcie wychowania zdrowotnego. Jest nim ,system dzia-
talnosci wychowawcéw i wychowankow, ktérego celem jest opanowanie przez
wychowankéw wiedzy o organizmie ludzkim, jego stronie fizycznej, psychicz-
nej i spotecznej, uksztattowanie ich umiejetnosci, nawykéw, przyzwyczajen,
postaw, warunkujacych zachowanie i doskonalenie zdrowia oraz stosowanie
wymagan higieny w zyciu osobistym i spotecznym” (Okon 2007, s. 472).
Zdaniem Karola Kotlowskiego i Bogustawa Sliwerskiego proces ten ,nale-
zy do jednego z najbardziej ztozonych dzialan cztowieka, jakim jest jego
oddziatywanie na druga ludzka $wiadomosé w celach wychowawczych” (Sli-
werski 2015, s. 57). Ich istota ,jest dazenie do osiagania jakichs wartosci
dla spoteczenstwa lub dla jednostki, albo tez dla jednego i drugiego” (Sli-
werski 2015, s. 58). Kierujac si¢ tak prowadzonym wychowaniem zdrowot-
nym, mozna ujaé¢ edukacje w tym kierunku jako pomoc w uzyskaniu wiedzy
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i umiejetnosci niezbednych do dbania o wtasne zdrowie oraz stale i kon-
sekwentne doskonalenie ich w trakcie dalszego (samo)rozwoju. Aby taki
proces mogt istnie¢, konieczna jest $§wiadomosé zgodnie z teoria humani-
styczna o potrzebie dokonywania wyboréw, wzmocnionych przekonaniami
oraz skutecznoscia wlasnego dziatania w kierunku zmiany zachowan zdro-
wotnych. Zdaniem Alberta Bandury: ,Poczucie skutecznosci to sad jednost-
ki na temat osobistych mozliwosci spelnienia réznych warunkéw zadania,
prowadzacych do osiagniecia zamierzonych rezultatow” (Bussey, Bandura
1999, s. 691). ,Innymi stowy, poczucie skutecznosci wyraza obraz kompe-
tencji jednostki, jej wyposazenie w srodki umozliwiajace przeprowadzenie
zamierzonych dziatan” (Juczynski 2000, s. 11). Czy kandydaci do zawodu
nauczycielskiego bez zmiany programéw nauczania na kierunkach pedago-
gicznych poradza sobie z tak trudna rola? Wyniki otrzymane zaprzeczaja
ich obecnemu poczuciu skutecznosci i kompetencjom, co do ktérych maja
dystans.

Cztery piate badanych kandydatow do zawodu nauczycielskiego wy-
razito swoje opinie, wskazujac potrzebe i uzasadnienie wtaczenia tematow
odnoszacych sie do idei odpowiedzialnosci nauczycieli za zdrowie wlasne
i innych (uczniéw) do tresci specjalnych zaje¢ dedykowanych dla studen-
tow kierunkéw nauczycielskich. Nalezy rozwazyé te sugestie przy uklada-
niu planéw nauczania w profilowanych kierunkach pedagogicznych uczelni
wyzszych. Czas pobytu w ich murach powinien utrwala¢ wiedze z edukacji
zdrowotnej i precyzowaé kierunki odpowiedzialnosci nauczyciela za ucznia
w jego pracy zawodowej. Poszerzenia wymaga wiedza z zakresu znajomosci
norm prawnych i odpowiedzialnosci za ich przestrzeganie w przysztej roli za-
wodowej. Podjete w artykule rozwazania prowadza do przekonania o stusz-
nosci podjecia dalszych poszukiwan badawczych, prowadzacych do zglebie-
nia poruszanego zagadnienia. Celowos¢ tych poszukiwan ma ukierunkowaé
przysztych pedagogoéw /nauczycieli do odpowiedzialnego ksztaltowania mto-
dego pokolenia w dorosto$é ze swiadomoscia wlasnej odpowiedzialnosci za
zdrowie wlasne i przysztych pokolen (Kotecka 2017, s. 249-267; Kowalski,
Sliwa, Kania 2018, s. 7-15). Warto teorie wychowania oprze¢ na hierarchicz-
nej naturze §wiata wartodci, co zwiekszy skuteczno$é¢ wychowania, ktérego
powinnoscia jest — jak pisze Wiladystaw Cichonl — takie uksztaltowanie oso-
bowosci, by cztowiek umial wiazaé swoje dazenia z potrzebami wspolnoty,
w ktorej funkcjonuje, by wraz z jej cztonkami brat udzial w urzeczywist-
nianiu wspolnych celow i wartosci. Dlatego wydaje sie zasadne ,nachylenie”
pedagogiki w kierunku rozwazan aksjologiczno-wychowawczych i czerpanie
w procesie wychowania z etyki odpowiedzialnosci (Cichonn 1995, s. 217).
Szczegolnie w obecnej dobie, gdy spoleczenstwo globalnej wioski jest po
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przejsciach zwiazanych z pandemia. Warto na poziomie ksztalcenia akade-
mickiego zadba¢ o zmiane planéw nauczania, do ktoérej jeszcze nie doszto
mimo ztagodzenia panujacych do niedawna obostrzen.
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The course of intervention varies depending on the nature of the event.
Providing information — educating people involved in an intervention,
may dominate the course of policing. Providing adequate knowledge on,
for example, rights and obligations should be fully implemented in local
communities where a police officer — a district police officer — is obliged to go
beyond his/her tasks in order to fulfill his/her tasks as fully as possible. The
article indicates the educational aspects accompanying the conducted police
interventions. These contents were developed on the basis of a substantive
analysis of the texts and source materials.

EDUKACYJNE ASPEKTY INTERWENCJI POLICYJNYCH

Stowa kluczowe: edukacja, spoteczenstwo, interwencja policyjna.
Przebieg interwencji jest rézny w zaleznosci od charakteru zdarzenia. Prze-
kazanie informacji — edukacja, oséb biorgcych udzial w interwencji moze

zdominowaé przebieg dziatarn policyjnych. Zapewnienie odpowiedniej wie-
dzy na temat np. praw i obowiazkéw powinny byé realizowane najpelniej
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sowania naukowe: prewencja, interwencje policyjne, kryminologia, wiktymologia, krymi-
nalistyka, porzadek publiczny.
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w spotecznosciach lokalnych, gdzie policjant-dzielnicowy — zobowiazany jest
do wychodzenia poza ramy swoich zadan w celu jak najpetniejszej ich reali-
zacji. W artykule wskazano aspekty edukacyjne towarzyszace przeprowadza-
nym interwencjom policyjnym. Tresci te zostaly opracowane na podstawie
merytorycznej analizy tekstow i materiatow Zrodlowych.

Wprowadzenie

Wspbélczesne dzialania Policji, skoncentrowane sa na pomocy spoteczen-
stwu, poprzez organizacje dzialalnosci, ktora zorientowana jest na zaspoka-
janie potrzeb lokalnych. Zadania kierowane przez ludzi wobec policjantow
sa obecnie bardziej ukierunkowane na to, aby ,pehili funkcje psychiatrow,
doradcoéw malzenskich, pracownikéw socjalnych, a nawet lekarzy czy ksiezy”
(Czapska, Wojcikiewicz 1999, s. 18). W obecnych czasach policjant nie tyl-
ko jest ,strozem prawa”, ale réwniez jest aktywnym cztonkiem spotecznosci
lokalnej, ktory realizuje zadania w duchu filozofii Community Policing. ,Ja-
ko dwa najistotniejsze elementy Community Policing wymienia sie zawsze
partnerska wspolprace ze spolecznoscia lokalng, sasiedztwem, a zwlaszcza
obywatelami” (Maiwald 2002, s. 238). Jest to nie tylko postawa, jaka prezen-
tuje policjant, ale i spos6b myélenia i aktywnosci, ktéry polega na nawiaza-
niu kontaktéw partnerskich miedzy policja a praworzadnymi obywatelami,
aby wspoélnie znajdowaé skuteczne i trwale sposoby rozwiazywania proble-
mow, co powoduje poprawe jakosci zycia (Trojanowicz 1995).

Wskazane w ten sposéb zmiany w dziatalnosci i postrzeganiu policji
maja bardzo duzy wplyw na sposob realizacji ustawowych zadan funkcjo-
nariuszy. Zmianie musi ulec powszechne kojarzenie interwencji policyjnej
jedynie ze stosowaniem Srodkéw przymusu bezposredniego w stosunku do
obywateli naruszajacych normy prawne. Policjanci maja by¢ traktowani ja-
ko osoby edukujace spoleczeristwo w zakresie ich praw, obowiazkéw oraz
wskazywaé, jak nie staé sie ,ofiara”. Majac na wzgledzie zmiane oczekiwar
spotecznych wobec policji, nalezy przyblizy¢, jak znaczaca i r6znorodna jest
dziatalno$é policjantow, ktérzy podejmuja interwencje, a w szczegdlnosci
zwrocié uwage na edukacyjny aspekt takiej interwencji.

Interwencja policyjna i edukacja

Pojecie ,interwencja” pochodzi od laciniskiego stowa interventio, co bez-
posrednio tlumaczy sie jako wlaczenie siec w bieg jakiejs sprawy, zwykle
przybierajacej niepomyslny obrét (Dunaj 2007, s. 535).
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Pojecie interwencji jest obszernym terminem, poczawszy od podjecia
czynnoéci ad hoc w odniesieniu do konkretnego cztowieka przez wykonuja-
cych czynnosci stuzbowe funkcjonariuszy, a koriczgc na interwencjach zbroj-
nych w konfliktach o szerokim zasiegu terytorialnym. Najpelniejsza wydaje
sie definicja interwencji proponowana przez Leszka Dyducha (2018, s. 13),
gdzie interwencja nazywa zesp6t niezwlocznych czynnosci, podjetych przez
policjantéw na podstawie wiarygodnej informacji o bezposrednim zagroze-
niu zycia, zdrowia, wolnosci cztowieka, porzadku prawnego i innych débr
waznych dla okreslonego spoteczeristwa lub obywatela, celem ustalenia oko-
licznodci zdarzenia, rodzaju i skali zagrozenia, dazenia do jego eliminacji
lub ograniczenia, a takze w miare mozliwosci do przywrocenia stanu pier-
wotnego sprzed wystapienia zagrozenia. Definicja ta pokazuje, ze policjanci,
wykonujac swoje czynnosci stuzbowe moga i wchodza w obszary zycia oby-
wateli, pozornie tamiac ich konstytucyjne prawa i swobody obywatelskie.
W Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. 97
nr 78 poz. 483) w art. 31.1 wprowadzony zostal zapis: ,wolnosé¢ cztowieka
podlega ochronie prawnej”, jednakze w tej samej ustawie w art. 31.3 zakta-
da sie, ze: ,Ograniczenia w zakresie korzystania z konstytucyjnych wolnosci
i praw moga by¢ ustanawiane tylko w ustawie i tylko wtedy, gdy sa ko-
nieczne w demokratycznym panistwie dla jego bezpieczenistwa lub porzadku
publicznego, badz ochrony $rodowiska, zdrowia, moralnosci publicznej, al-
bo wolnosci i innych praw innych oséb. Ograniczenia te nie mogg naruszaé
istoty wolnosci i praw”. Dzigki temu przepisowi Konstytucja daje upowaz-
nienie odpowiednim stuzbom parnstwowym do ingerencji w zycie prywatne
i swobody obywatelskie.

Sposéb ingerencji i zakres w prawa i swobody obywatela, ktore moga
byé naruszane w trakcie interwencji policyjnej, nie jest dokladnie opisany
w przepisach prawa, Jednakze w artykule 1.2 Ustawy z dnia 6 kwietnia 1990
r. 0 Policji (Dz.U. 1990 nr 30 poz. 179, z p6Zn. zm.) ustawodawca przewidzial
mozliwos¢ ingerencji przez Policje w swobody konstytucyjne w celu: ochrony
zycia i zdrowia ludzi oraz mienia przed bezprawnymi zamachami naruszaja-
cymi te dobra; ochrony bezpieczeristwa i porzadku publicznego; organizowa-
nia dzialan majacych na celu zapobieganie popelnianiu przestepstw i wykro-
czen oraz zjawiskom kryminogennym. Ponadto w art. 15 cytowanej Ustawy
o Policji zostaly wymienione uprawnienia policjantéw niezbedne do reali-
zacji ich zadarn. Wér6d wymienionych uprawnieri znalazlo sie uprawnienie
do legitymowania, zatrzymywania oséb, przeszukiwania os6b i dokonywa-
nia kontroli osobistej. Dodatkowym uprawnieniem jest mozliwosé¢ nakazania,
stwarzajacemu zagrozenie dla zycia i zdrowia sprawcy przemocy w rodzinie
osoby dotknietej przemoca, nakaz natychmiastowego opuszczenia wspoélnie
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zajmowanego mieszkania. Zatem interwencja policyjna to czynnosé, ktora
towarzyszy realizacji podstawowych zadan Policji w ramach dopuszczonych
prawem uprawnienn policyjnych.

Pojecie ,edukacja” stato sie w Polsce i Europie popularne pod koniec XX
wieku i do dzis jest wykorzystywane przez pedagogdéw i nauczycieli, a takze
przez osoby zajmujace sie upowszechnianiem wiedzy i kultury. W czasach
PRL stowo ,edukacja” byto na réwni uzywane ze stowem ,o$wiata” i w zwiaz-
ku z tym stato sie symbolem zmian spotecznych, politycznych i ekonomicz-
nych tamtych czaséw. Jak wyjasnia Wladystaw Kopaliniski znaczenie stowa
sedukacja”, (czyli ,wychowanie” i, ksztalcenie”) pochodzi od taciniskiego sto-
wa educare natomiast to stowo pochodzi od stowa ducare, co w dostownym
ttumaczeniu znaczy ,wodzi¢, prowadzi¢”. Z kolei to ostatnie taczy sie ze sto-
wem taciriskim dux, a to po przettumaczeniu oznacza ,przywodca, wodz” co
wskazuje na osobe prowadzaca innych w procesie edukacji (Kopalinski 2007,
s. 151). Natomiast Wladystaw Strozewski (1992, s. 40), wskazuje, ze poje-
cie edukacji pochodzi takze z taciny tj. e-ducere co ttumaczy jako wyjscie
poza. Mozna to odczytywaé jako powiekszenie swojego dotychczasowego po-
ziomu wiedzy w poznawaniu siebie samego, jak i otaczajacego nas swiata,
co z kolei prowadzi do pokonywania swoich ograniczen i pozwala otworzy¢
sie na nowe mozliwosci. Analizujac wskazane wyjasnienia pojecia ,eduka-
cja’, mozna wskazaé, ze jest to wszelka $§wiadoma, zamierzona dzialalnosé
cztowieka, ktora dazy do osiagniecia wyznaczonych wartosci stuzacych do
wszechstronnego rozwoju w trakcie calego zycia poprzez procesy ksztalcenia
i wychowania, a zarazem poprzez samoksztalcenie i samowychowanie.

Wspbolczesna edukacja nie opiera sie juz na wysokiej pozycji autoryte-
tu nauczyciela, jednakze nie zanika ona catkowicie. Odstepuje sie juz od
dogmatu ,podporzadkowania” i ,ulegtosci”, jak wskazuje nam Maria Reut,
jednak ,zobowiazanie do namystu”, krytyka, niepewnoéé oraz zdawanie py-
tarl, z ograniczeniem, ze ,sytuacja zapytywania jest indywidualna, [...], ma
by¢ zdaniem sprawy z autentycznej i niepowtarzalnej sytuacji bycia pyta-
jacym” (Reut 2008, s. 175).

Policja w stuzbie spoleczeristwu

Biorac pod uwage definicje ,interwencji” i ,edukacji” mozna wskazaé, ze sa
one ze sobg §Scisle zwiazane. Policjant, podejmujac szybkie, wszechstronne,
bezposrednie i indywidualne dziatania w stosunku do oséb, wobec ktérych
podejmuje czynnosci stuzbowe, zobowiazany jest do podjecia na podstawie
opisanych przez strony faktow wlasciwego rozsadzenia. Nierzadko uznaje
jedna ze stron za sprawce zdarzenia, a druga strone wskazuje jako pokrzyw-
dzonego w wyniku tego zdarzenia, lub jako $wiadka. W przypadku popetnie-
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nia wykroczenia przez ustalonego sprawce Policjant moze zastosowaé jeden
ze $rodkow oddziatywania wychowawczego, ktory zostal okreslony w Usta-
wie z dnia 20 maja 1971 roku, Kodeks wykroczen art. 41: ;W stosunku
do sprawcy czynu mozna poprzestaé¢ na zastosowaniu pouczenia, zwroce-
niu uwagi, ostrzezeniu lub na zastosowaniu innych srodkéw oddzialywania
wychowawczego” (Dz. U. 1971, Nr 12, poz. 114, z p6Zn. zm.).

Stosowanie srodka oddzialywania wychowawczego, jednoczesnie wska-
zuje, w jaki sposoéb w przysztodci nalezy prawidlowo postepowaé. Taki ro-
dzaj dzialania Policjanta swiadczy o tym, ze spelia on funkcje przewod-
nika edukacyjnego ,ucznia” — obywatela. Najblizszym dla spotecznosci lo-
kalnej Policjantem, a zarazem osobg spelniajaca funkcje edukacyjne jest
dzielnicowy. Jego zadania w zakresie edukacji spoteczenistwa dotycza szero-
ko rozumianej profilaktyki spotecznej, do ktorej odnosi sie Zarzadzenie nr 5
Komendanta Gléownego Policji z dnia 20 czerwca 2016 r. w sprawie metod
i form wykonywania zadan przez dzielnicowego i kierownika dzielnicowych
(Dz. Urz. KGP poz. 26).

Jak podkresla Iwona Klonowska, dzielnicowy co najmniej 60% czasu
shuzby powinien spedza¢ w terenie (Klonowska 2018, s. 58). Ma to na ce-
lu zwiekszenie aktywnosci dzielnicowego w kontakcie ze spoleczenstwem.
Dodatkowo przebywajac w rejonie stuzbowym, zobowiazany jest do natych-
miastowego reagowania w przypadku uzyskania informacji badz stwierdze-
nia popetnienia wykroczenia lub przestepstwa na terenie swojej ,dzielnicy”.
Jedna z najistotniejszych korzysci dla Policji ptynacej z wydtuzenia czasu
pobytu dzielnicowego w obwodzie jest wzmocnienie wspolpracy ze spotecz-
noscig lokalna. Nie dotyczy to jedynie kontaktu i zbierania wiedzy na temat
dzieci i rodzin dysfunkcyjnych, ktére wiekszos¢ swojego zycia spedzaja na
ulicy, ale ma to jednak duzo szersze zastosowanie (Klonowska 2018, s. 225).
Policja postrzegana jest w takim przypadku jako instytucja prospotecz-
na, ktora ktadzie duzy nacisk na dziatania uspoteczniajgco-profilaktyczne,
pedagogiczne, wychowawcze i resocjalizacyjne. To wtasnie dzielnicowy ma
spetnia¢ funkcje opiekuna spotecznosci lokalnej, inicjowaé i wskazywaé dro-
ge do tego, aby nikt nie popadal w konflikt z prawem lub wskazywaé jak
nie stac sie ofiarg. Oczekiwania spoleczne jednoznacznie wskazuja, by byt
on animatorem dzialan edukacyjno-prewencyjnych), (Konopczynski 2016,
s. 8-9). Bedac animatorem zadan dla mtodziezy, dzielnicowy buduje zaufa-
nie i wzajemne relacje, ktére w przysztosci moga skutkowaé¢ tym, ze dana
osoba zwroci sie o pomoc, rade czy wsparcie. Policjant w takich przypadkach
opiera swoje dziatanie na tolerancji i szacunku wobec os6b, ktére wymagaja
udzielenia pomocy. Nalezy mie¢ §wiadomosé, ze w dzisiejszych czasach spo-
teczenstwo jest wielokulturowe, co wiaze sie z procesem migracji zarobkowej
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i brakiem granic. Wiaze sie to z wicksza anonimowo$cia, sptyceniem relacji
spolecznych, co umozliwia powstawanie nowych rodzajéow przestepczosci.
Zdaniem Iwony Klonowskiej policjant jako ,pedagog” podczas realizowa-
nia swoich zadan powinien podejmowaé wspolprace ze szkotami, kuratora-
mi sadowymi, pedagogami, psychologami i innymi osobami, instytucjami
i organizacjami (Klonowska 2018, s. 233), ktorzy beda mogli mu pomoc
w realizacji zadan, stawianych nie tylko przez przetozonych, ale przez ogot
spoleczenistwa. Zaznaczyé w tym miejscu nalezy, ze od Policjantéow, ktorzy
sa na stanowiskach dzielnicowych, nie wymaga sie, aby mieli wyksztalce-
nie humanistyczne czy pedagogiczne, a nawet niewymagane jest nawet, aby
mieli oni ukoriczone studia wyzsze. Przez to posiadana przez nich wiedza
nie przygotowuje ich do pracy profilaktyczno-edukacyjnej a co za tym idzie
i wychowawczej. Wiedze taka zdobywaja, obserwujac i nasladujac ,starszych
kolegéw” oraz samodoskonalac si¢, podejmujac nauke w wybranym zakresie
w czasie wolnym od stuzby. Specyfika stuzby policjanta jest fakt, ze od-
biorcami jego dziatan sa osoby z réznych grup wiekowych o zréznicowanym
statusie materialnym czy spotecznym. Policjant powinien w odpowiedni,
a zarazem zrozumialty dla kazdego sposdéb komunikowaé sie z tymi osobami.
Inaczej bedzie przekazywat informacje dotyczace podjetej interwencji i wat-
kéw z nia zwigzanych osobie mtodej, a w inny sposéb bedzie komunikowat
sie z osobg starsza. W swoich badaniach Iwona Klonowska zwraca uwage na
to, ze niestety obecny system ksztalcenia podstawowego zawodowego poli-
cjantoéw nie przekazuje wiedzy z zakresu wspotdziatania spotecznego, umie-
jetnosci miekkich, wiedzy z zakresu pedagogiki czy tez radzenia sobie ze
stresem w sytuacjach trudnych. Nie mozna réwniez pominaé faktu, ze naj-
liczniejsza grupa policjantéw sa osoby posiadajace wyksztalcenie $rednie,
a tym samym nie mogly na zadnym etapie swojej edukacji poprzedzajacym
wstepnie do stuzby naby¢ wiedzy ze wspomnianych obszarow (Klonowska
2018, s. 248).

Zakonczenie

Reasumujac, widzimy, ze w praktyce interweniujacych policjantow znaczna
czesé stuzby zajmuje edukacja. Zmiany zachodzace w Policji w poréwnaniu
z poprzednim systemem, gdzie gtéwne zadania dotyczyly represji, obecnie
schodzg na dalszy plan, bedac zastepowane zadaniami dotyczacymi edukacji
spotecznej. Mozna zauwazy¢, ze zmianom ulegaja nie tylko sytuacje, ktore sa
determinantami interwencji, lecz rowniez sposoby jej realizacji. Zauwazamy,
ze wspolczesny Policjant niezmiennie dba o przestrzeganie obowiazujacego
porzadku prawnego, lecz rowniez jego podstawowym celem dziatalnosci jest
misja nadrzedna — poprawa jakosci zycia spotecznosci lokalnej w duchu filo-
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zofii Community Policing, dlatego edukacja w trakcie interwencji odgrywa
coraz wazniejsza role, co w znaczacy sposob wplywa na poprawe zycia spo-
tecznego.
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oraz Wydzial Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. Zgromadzita ona pracownikéw naukowych z Gdanska, War-
szawy, Poznania, Krakowa, Wroctawia, Torunia, Katowic, Y.odzi, Rzeszowa,
Stupska, Lublina, Kalisza, Szczecina, Zielonej Gory, Kielc, Bielska-Bialej,
Gorzowa WIlkp. i innych osrodkéw, takze nauczycieli, doktorantéw oraz stu-
dentéw z réznych stron Polski. Wéréd gosci zagranicznych znalazty sie osoby
z lzraela, Ukrainy, Czech, Stowacji i USA. Referaty wygtaszano w jezykach
polskim i angielskim.

Organizatorki tego wydarzenia dr hab. Matgorzata Kabat, prof. UAM
oraz dr hab. Ewa Pasterniak-Kobytecka, prof. UZ w mysli przewodniej skie-
rowanej do prelegentéw zaproponowaly pochylenie sie nad kwestiami szero-
ko pojetej edukacji w szkotach, ktora od poczatku swych dziejow wymaga
dostosowania do zmieniajacych si¢ zewnetrznych warunkéw, rozwoju spo-
tecznego, gospodarczego i cywilizacyjnego. Badaczki zachecily uczestnikow
do dyskusji na temat rozwiazan wartych zastosowania w codziennej nauczy-
cielskiej praktyce oraz podjecia rozwazan nad mozliwo$ciami i sprawczoscia
nauczyciela stawianego przed coraz to nowymi wyzwaniami bedacymi istota
szkolnej rzeczywistosci.

“Ewa Johnsson — doktor nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika; zaintereso-
wania naukowe: pedagogika komparatystyczna i miedzynarodowa, metodyka nauczania
przedmiotéw artystycznych, edukacji elementarnej, arteterapia, logopedia.
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Konferencje objeta patronatem i otworzyta Pani Dziekan WSE UAM,
Przewodniczaca KNP PAN prof. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska, kto-
ra wyeksponowala cyklicznosé i ogbélnospoteczng range spotkania oraz wage
miedzynarodowej wymiany naukowej. Nastepnie Pan Dyrektor Instytutu
Pedagogiki UZ dr hab. Mirostaw Kowalski, prof. UZ ukazal, w jaki spo-
so6b madry nauczyciel moze uksztaltowaé zainteresowania i aspiracje swoich
uczniéw oraz zacheci¢ ich do samoksztatcenia. Obrady prowadzono w pieciu
sesjach.

Poszczegodlne prezentacje byly rowniez transmitowane w sali wyktado-
wej Wydziatu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Zielonogorskiego. W sesji
pierwszej (Tradycja i nowoczesnosé w procesie edukacji) zostaly wygloszo-
ne bardzo interesujace referaty (miedzy innymi przez: dr hab. Agniesz-
ke Nowak-Fojewska, prof. UG, Edukacja uposredniczona w sieci. Perspek-
tywa czy zagrozenie?; dr hab. Jana Grzesiaka, prof. PWSZ, Podnosze-
nie jako$ci pracy placowek oSwiatowych dawniej i obecnie; dr hab. Euni-
ke Baron-Polanczyk, prof. UZ, Zrédta wiedzy i wmiejetnosci uczniow w za-
kresie ICT (czynniki réznicujace); dr hab. Malgorzate Kabat, prof. UAM,
Dawna i wspotczesna aktywnosé nauczyciela jako pomost przysztej dziatal-
nosci; dr hab. Jadwige Daszykowska-Tobiasz, prof. URz, Ponadczasowosé
koncepcyi edukacji jutra Profesora Kazimierza Denka; dr Anne Michniuk,
Edukacja w krainie lodu i ognia, czyli o szkotach w Akureyri (Islandia) stow
kilka; mgr Zipore Mar Haim, Korczak’s works for contemporary educators;
mgr Justyne Michalik, Neue Methoden und Medien im Fremdsprachenun-
terricht; mgr Julie NieScioruk, Foreing language teachers’ preparation for
inclusive education of students with diverse needs).

W wystapieniach podkreslono, ze system edukacji stara sie od wieckow
nadazaé¢ za zadaniami i wyzwaniami stawianymi przez zewnetrzne warunki
spoteczne i kulturowe. Tradycyjne i wspotczesne rozwigzania wzajemnie sie
przenikaja. Dziatania wielu nauczycieli idg w tym kierunku, aby umiejet-
nie inspirowa¢ i budowaé¢ zaangazowanie wychowankéw zaréwno w aktyw-
nos¢ indywidualna, jak i zespolowa. Ponadto prelegenci zwrocili uwage na
warto$é, ale i zagrozenia zwigzane z wkraczaniem zamierzen edukacyjnych,
miedzy innymi w $wiat wirtualny, stanowiacy obecnie istotna przestrzen
interakcji zwiazanych z wychowaniem i ksztalceniem.

Kolejne glosy w sesji drugiej (Akceptowane i patologiczne zachowania
nauczyciela, ucznia, rodzica w przestrzeni szkoty) dotyczyly przede wszyst-
kim sposobdéw funkcjonowania i relacji podmiotéow edukacji, stanowiacych
niejednokrotnie wyzwania wychowawczo-dydaktyczne. Swoje przemyslenia
zaprezentowali miedzy innymi: (dr hab. Izabella Maria Lukasik, Skutecznosé
pedagoga wobec trudnych zachowan uczniow; dr hab. Zdzistawa Janiszewska-
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Niescioruk, prof. UZ, MozZliwe zakresy reorganizacji wspierania Osdb z nie-
petnosprawnoscig intelektualng @ ich rodzin; dr hab. Malgorzata Przybysz-
Zaremba, prof. PUZ, Marzenia dzieci ze spektrum zaburzen autystycznych
- na podstawie analizy rysunkow uczniow z Polski i Brazylii; dr hab. Ja-
dwiga Uchytla-Zroski, prof. WSA, Swietlice srodowiskowe dla dzieci i mto-
dziezy oraz ich wspdtczesna rola opiekunczo-wychowawcza; dr hab. Inetta
Nowosad, prof. UZ, Kliniczny model ksztalcenia nauczycieli © jego potencjal
aplikacyjny; dr Jolanta Lipinska-Loks, Trudne zachowania uczniow ze SPE
w przestrzeni szkoty — profilaktyka i interwencja; dr Joanna Gladyszewska-
Cylulko, Uczeri z zaburzeniami zachowania — diagnoza miekliniczna @ kli-
niczna w kontekScie pojawienia sie nowej Miedzynarodowej Statystycznej
Klasyfikacji Choréb i Problemdw Zdrowotnych i inni).

W trakcie obrad sesji trzeciej (Podnoszenie jakoSci pracy placowek
oswiatowych dawniej i obecnie) wyrazono troske o efektywnosé wspotcze-
snego systemu edukacji. Zwrécono uwage na konieczno$é wspierania ucznia
we wszechstronnym rozwoju, na zadania placowek udzielajacych wsparcia.
Podkreslono range przedmiotéow artystycznych oraz wskazano na specy-
fike ich realizacji w ksztalceniu masowym, specjalnym oraz zawodowym
(prof. dr hab. Halyna Nikolai i dr hab. Mirostaw Kisiel, prof. US, Muzyka
ptaszczyzng wychowania interkulturowego przysztych nauczycieli — polsko-
ukrainiskie edukacyjne sploty przesztosci i terazniejszosci; dr hab. Pawel Cy-
lulko, Propozycja zastosowania tyflomuzykoterapii we wspotczesnym procesie
edukacji specjalnej; dr hab. Rafal Majzner, Emisja glosu nauczyciela daw-
niej © dzi§ — wybrane refleksje; dr hab. Lidia Katarynczuk-Mania, prof. UZ,
Edukacja muzyczna najmtodszych wyzwaniem wspotczesnodci; dr Anna fu-
czak, Miejsce edukacyi muzycznej w szkole ogdlnoksztatcqceej: wezoraj, dzis,
gutro). Wyeksponowano takze zadania i role nauczycieli, kadry zarzadzaja-
cej oraz istote rozwoju poprzez lifelong learning uczenie sie przez cale zycie
(dr Lucja Reczek-Zymroz, Znaczenie nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej
we wspotpracy z rodzicami; dr Zuzanna Sury i dr Katarzyna Smoter, Zmiany
w organizacyi nadzoru pedagogicznego a jakoS¢ pracy placdwek oswiatowych
w opintach kadry zarzqedzajgcej szkotami; dr Dorota Anna Metrak i dr Ewe-
lina Rzonca, Znaczenie umiejetnosci uczenia sie przez cale zZycie w opinii
studentow pedagogiki).

Podjeto réwniez aktualne tematy dotyczace réznych wyzwan stawia-
nych procesowi edukacji (ksztatceniu i wychowaniu) w trakcie pandemii oraz
przedstawiono diagnoze niektorych podmiotéow funkcjonujacych w kryzy-
sie (dr Malgorzata Karczewska, Wykorzystanie strony TED na zajeciach
z praktycznej nauki jezyka angielskiego w systemie stacjonarnym i zdal-
nym; dr Aneta Klementowska, Realizacja funkcji opiekuriczo-wychowawczej
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w wiejskich rodzinach wielodzietnych w czasach pandemii Covid-19 — wy-
brane problemy; dr Urszula Hudaszek, Zabawa w czasie pandemii — relacje
z doSwiadczeri; dr Agnieszka Gabrys, dr Magdalena Boczkowska, dr Anna
Lada, Wybrane psychospoteczne korelaty postrzeganych pozytywnych zmian
w funkcjonowaniu w czasie trwania pandemii COVID-19 u studentow).

Nastepnie w trakcie trwania sesji czwartej wszczeto debate dotyczaca
wyzwan oraz celow edukacji przysztosci (dr hab. Aleksandra Siedlaczek-
Szwed, prof. UJD, Determinanty inkluzji edukacyjnej; dr hab. Ewa
Pasterniak-Kobytecka, prof. UZ, O potrzebie intensyfikacji edukacji este-
tycznej w szkole; dr Jolanta Maciag, Wspdtczesne wyzwania szkoty jako or-
ganizacyi uczqcej sie; dr Natalia Ruman, Konwersacja w triadzie szkolnej
— aspekty edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju; dr Magdalena Betza-
Gajdzica, Oczekiwania wobec nauczyciela jako wyzwania edukacji przyszto-
$ci). Swoje doswiadczenia zwiazane z projektem dotyczacym wrazliwosci
miedzykulturowej zaprezentowali nauczyciele i uczniowie z amerykanskich
i polskich placowek oswiatowych, podkreslajac wage integracji miedzykul-
turowej, pamieci i tradycji oraz wartos¢ projektu zaréwno dla obecnych
jak 1 przyszlych relacji miedzykulturowych, dla postawy otwartosci i ak-
ceptacji réznorodnosci. (mgr Jakub Niewiriski, mgr Debra Maller (Rahway
High School w New Jersey, USA), Intercultural Sensitivity — an important
competence in Polish and American schools on the example of the project
wMulticulturalism with the Click of a Mouse”).

Dodatkowo réownolegle trwala sesja piata obrad, w ktorej swoimi do-
$swiadczeniami z pracy w szkole dzielili sie nauczyciele, studenci i opieku-
nowie praktyk. Dyskutowano na temat innowacji, nowych technologii oraz
realizacji nowoczesnych programéw edukacyjnych. Ogoétem wygtoszono bli-
sko 70 referatow.

Na zakonczenie przewodniczace komitetow naukowego i organizacyjne-
go podziekowaly wszystkim uczestnikom z kraju i zagranicy za przedsta-
wienie niezwykle ciekawych tematow, przygotowanie prezentacji i gtosoéw
w dyskusji, ktéra podczas wszystkich sekcji toczyta sie réwnolegle na czacie.
Byto to miejsce zaréwno wymiany pogladéw, jak i wskazywania i przesyla-
nia materiatéow rozszerzajacych tematyke danego referatu. Dr hab. Malgo-
rzata Kabat, prof. UAM oraz dr hab. Ewa Pasterniak-Kobytecka, prof. UZ
wyrazity réwniez wdziecznos¢ wszystkim osobom zaangazowanym w przy-
gotowanie konferencji (dr hab. Lidii Kataryniczuk-Mania, dr Ewie Johnsson,
dr Anicie Famule-Jurczak). W podsumowaniu organizatorki zauwazyly, ze
na edukacyjnej linii czasu istnialy sprzyjajace, jak i niekorzystne zmiany,
ktore zostaly zauwazone w proponowanych i przedstawionych referatach
oraz w dyskusjach. Ujawniono bogactwo i réznorodnosé¢ ofert o$wiatowych
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w dynamicznie zmieniajacych sie warunkach ptynnej rzeczywistosci. W pod-
sumowaniu konferencji wspomniano réwniez, ze szkolty czekajg nowe edu-
kacyjne wyzwania, dlatego, warto wyeksponowaé pozytywne trendy, mini-
malizujac reduntacyjne informacje, warto réwniez dzieli¢ sie wiedza i prak-
tycznymi do$wiadczeniami.






Wykaz Rocznikéw Lubuskich wydanych w latach 2010-2021

Rocznik Lubuski tom 47, czesé 1 (2021)
Szkota w kontradyktorycznosciach. Kontradyktorycznosci w szkole
Ewa Bochno, Iwona Kopaczynska (RED.)

Rocznik Lubuski tom 47, czesé¢ 2 (2021)
Spoteczne i kulturowe uwarunkowania e-sportu
Justyna Nyckowiak, Tomasz Kotodziej, Michal Jasny (RED.)

Rocznik Lubuski tom 46, czesé 1 (2020)
Edukacja jako przestrzen zmian
Jarostaw Babka, Krzysztof Zajdel (RED.)

Rocznik Lubuski tom 46, czesé 2 (2020)
Zmiana spoteczna i jej implikacje
Beata Maria Nowak, Emilia Paprzycka, Ewa Narkiewicz-Niedbalec (RED.)

Rocznik Lubuski tom 45, czesé¢ 1 (2019)

Nowy wymiar kapitalu spotecznego: twérczosé, kreatywnosé i in-
nowacje. Uwarunkowania rozwojowe t kulturowe

Marzanna Farnicka (RED.)

Rocznik Lubuski tom 45, czesé 2 (2019)
Rewitalizacja spoleczna. Systemowe i mentalne uwarunkowania
Jerzy Leszkowicz-Baczyniski (RED.)

Rocznik Lubuski tom 44, czesé¢ 1 (2018)
Zycie jako projekt. Miejsce i rola mtodziezy w Swiecie dorostych
Maria Zielinska (RED.)

Rocznik Lubuski tom 44, czesé¢ 2 (2018)

Parametryzacja nauki — miedzy wolnoscig a zniewoleniem. Per-
spektywa nauk spotecznych i humanistycznych

Mirostaw Kowalski, Ewa Kowalska (RED.)



Rocznik Lubuski tom 44, czesé¢ 2a (2018)

Wskazniki zdrowia w ontogenezie cztowieka. Implikacje praktycz-
ne w medycynie, antropologii i wychowaniu fizycznym

Ryszard Asienkiewicz, Jozef Tatarczuk (RED.)

Rocznik Lubuski tom 43, czesé¢ 1 (2017)
Nauczyciel w cyberkulturze. Miedzy schematem a kreatywnosciq
Marzenna Magda-Adamowicz, Ewa Pasterniak-Kobytecka (RED.)

Rocznik Lubuski tom 43, czesé¢ 2 (2017)
Co nas tgczy? Nauki spoteczne wobec podzielonego swiata
Joanna Fratczak-Miiller, Anna Mielczarek-Zejmo (RED.)

Rocznik Lubuski tom 42, czesé¢ 1 (2016)

Ptec¢ spoteczno-kulturowa jako perspektywa badawcza i kategoria
analityczna

Emilia Paprzycka, Edyta Mianowska (RED.)

Rocznik Lubuski tom 42, czesé¢ 2 (2016)
Transhumanizm a kontrintuicyjnosé mitycznego obrazu cztowieka
Roman Saperiko, Roman Czeremski (RED.)

Rocznik Lubuski tom 42, czesé¢ 2a (2016)

Good connections. Trust, cooperation and education in the mirror
of social sciences

Dorota Bazun, Mariusz Kwiatkowski (RED.)

Rocznik Lubuski tom 41, czesé¢ 1 (2015)
Badania jakosSciowe. W poszukiwaniu drég i inspiracyi
Marcin Szumigraj, Ewa Trebinska-Szumigraj, Daria Zieliriska-Pekal (RED.)

Rocznik Lubuski tom 41, czesé¢ 2 (2015)

Polskie szkolnictwo wyzsze — stan i perspektywy
Mirostaw Kowalski, Ewa Kowalska (RED.)



Rocznik Lubuski tom 40, czesé 1 (2014)

Uwarunkowania zachowan ryzykownych

Marzanna Farnicka, Zbigniew Izdebski, Krzysztof Waz (RED.)

Rocznik Lubuski tom 40, czesé¢ 2 (2014)

Ontogeneza 1 promocja zdrowia w aspekcie medycyny, antropologii
i wychowania fizycznego

Ryszard Asienkiewicz, Jozef Tatarczuk (RED.)

Rocznik Lubuski tom 40, czes¢ 2a (2014)

Mtodziez w czasach kryzysu ekonomicznego. Miedzy edukacjqg
i pracg

Maria Zielinska (RED.)

Rocznik Lubuski tom 39, czesé 1 (2013)
Nowe tendencje w badaniach spotecznych
Dorota Bazun, Mariusz Kwiatkowski (RED.)

Rocznik Lubuski tom 39, czesé 2 (2013)
Pedagogika spoteczna na rzecz spotecznosci lokalnych
Zdzistaw Wolk (RED.)

Rocznik Lubuski tom 38, czesé¢ 1 (2012)

Wspotpraca na pograniczu polsko-niemieckim. Geneza — stan obec-
ny — perspektywy

Bernadetta Nitschke (RED.)

Rocznik Lubuski tom 38, czesé¢ 2 (2012)
Homogeniczna versus heterogeniczna tozsamosé pedagogiki
Bogdan Idzikowski, Mirostaw Kowalski (RED.)

Rocznik Lubuski tom 37, czes¢ 1 (2011)

Recepcja swiatowej socjologit w Polsce oraz polskie szkolnictwo
wyzsze na poczgtku XXI w.

Mirostaw Chalubiriski, Ewa Narkiewicz-Niedbalec (RED.)

Rocznik Lubuski tom 37, czesé¢ 2 (2011)

Zrozumieé spoteczenstwo, zrozumieé pokolenia. Mtodziez, mtodosé
1 pokoleniowosé w analizach socjologicznych

Krystyna Szafraniec, Maria Zieliniska (RED.)



Rocznik Lubuski tom 36, czesé¢ 1 (2010)
Dziect © mtodziez w kalejdoskopie wspdtczesnego zycia
Grazyna Mitkowska (RED.)

Rocznik Lubuski tom 36, czesé¢ 2 (2010)

Druga dekada wolnosci. Socjologiczne konsekwencje i zagadki
transformacyji

Joanna Fratczak-Miiller, Anna Mielczarek-Zejmo, Lech Szczegota (RED.)





