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Czas i przestrzen naleza do najtrudniejszych poje¢ w nauczaniu historii.
Niezadowalajaca umiejetnos¢ umieszczania faktow w czasie zawsze utrud-
niala zrozumienie procesu historycznego, bywala zrédlem lapsusow wypo-
wiadanych w czasie egzaminéw i powodem wielu narzekan nauczycieli za-
réwno szkot podstawowych, jak i ponadpodstawowych.

O koniecznosci umieszczania faktéw w czasie przypominaly nauczycie-
lowi historii juz przepisy Komisji Edukacji Narodowej'. Chociaz wiec temait
nie jest nowy i zawsze stwarzal tak uczniom, jak i nauczycielom szereg trud-
nosci do dzi$ nie doczekal si¢ w polskiej literaturze metodycznej szerszego
opracowania. Podjeto go w drugiej polowie XIX w. W 1887 r. ,Przeglad
Pedagogiczny” zamiescil rozwazania na temat: Prdba mnemonicznych uta-
twiert w chronologii przy poczgqtkowej nauce historii*. W podreczniku meto-
dyki historii z 1928 r. Hanna Pohoska problem zasygnalizowala, nie wyod-
rebniajac go i ograniczajac w zasadzie do znajomosci dat. Zwrdcila jednak
uwage na to, ze wylacznie pamigciowe przyswajanie dat przez ucznia sta-
nowi tylko ,sztuczne ulatwienie” i w rzeczywistosci ,,czesto kaleczy prawde
historyczna”. Problem pogtebili Stanistaw Nowaczyk, piszac w ,,Przyjacielu
Szkoly”, w numarze 18 z 1930 r. na temat wyobrazenia czasu w nauczaniu
historii oraz Wistawa Knapowska i Jozef Dudkiewicz.

IT. Stowikows ki, Polski wktad w teorie neuczania historii, ,Wiadomosci
Historyczne” 1959, nr 4-5, s. 262.
2H. P o hoska, Dydaktyka historii [b.m.w.], 1928, s. 95.
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Wistawa Knapowska w pracy pt. Wyobrazenia czasu w ksztattowaniu pa-
miect historycznej, zamieszczonej w ,Wiadomos$ciach Historyczno-Dydak-
tycznych” zaprezentowala éwczesny stan wiedzy dydaktycznej na temat
wyobrazenia czasu. Powyzsza praca stanowila uzupelnienie i poszerzenie
o cze$¢ praktyczna referatu wygloszonego przez autorke na VII Miedzyna-
rodowym Kongresie Nauk Historycznych, ktéry odhyt sie w Warszawie w
1933 r. W czesci teoretycznej autorka wyjasnia role czasu historycznego i
jego wyobrazenie piszac, iz: ,umyst ludzki wyobrazajac sobie przebieg wy-
padkéw dokonanych w czasie [...] widzi je bardzo czesto wewnegtrznie w
postaci linii”. Stad sugestia rozpoczynania pracy nad pojeciem czasu od
umieszczania na niej zyciorysu dziecka, pézniej rodzicéw, dziadkéw, tak by
owe zyciorysy urastaly do przestrzeni 100 lat. Rozwijajac mysli zawarte w
podreczniku Pohoskiej, Knapowska przeciwstawia sie mechanicznemu ucze-
niu chronologii. Teoretyczne refleksje nad pojeciem czasu oparta autorka
m.in. na obcojezycznej literaturze psychologicznej i dydaktycznej, a uwagi
praktyczne na obserwacji i eksperymencie3.

Rozwazania Knapowskiej kontynuowal J6zef Dudkiewicz w artykule pt.
Rozciqgtosé czasu. Szkic o chronologii w szkole®. W czesci teoretycznej au-
tor staral si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, czym jest czas w historii, zwracajac
uwage na jego wartos¢ i szybkos¢ przemijania. Rozwijajac problem umie-
jetnego przyswajania chronologii przez uczniow Dudkiewicz postulowal ko-
niecznos¢ kojarzenia dat z faktami. Data nie stanowi jeszcze wiedzy i jest
tylko wyznacznikiem faktu, a zapamietanie np. daty bitwy pod Plowcami
»,hie przedstawia zadnej wartosci, gdy nie umiemy nic powiedzie¢ o par-
stwie polskim za Lokietka, ani o Europie w XIV w. Data nie powinna by¢
celem samym w sobie, data to tylko srodek pomocniczy do ustalenia nastep-
stwa i zwiazku pomiedzy faktami”. Artykul koincza uwagi na temat srodkow
metodycznych, pomocnych w umieszczaniu wydarzen w czasie.

W okresie pierwszego dziesigciolecia po Il wojnie swiatowej nie ukazala
sie zadna praca na interesujacy nas temat. Nie nawiazywano rowniez do —
skromnego wprawdzie, ale znaczacego — dorobku dydaktyki okresu mie-
dzywojennego. Od 1955 r. zaczelo sie stopniowe ozywienie, zapoczatkowane
dwiema pracami Wandy Ptaszynskiej, zamieszczonymi w ,Nowej Szkole”
(R. VI 1955). Pierwsza na temat: Z zagadnieri dotyczqcych porzqdkowania
faktow historycznych przez ucznidw szkdt podstawowych, druga — Trudnosci
ucznidw szkot podstawowych przy porzqdkowaniu faktéw. Wniosty one ele-

3W. Knapowsk a, Wyobrazenie czasu w ksztattowaniu pamieci historycznej,
»Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne” 1934, z. 3/4.

). Dudkiewicz, Rozciggltos¢ czasu. Szkic o chronologii w szkole, ,Wiadomosci
Historyczno-Dydaktyczne” 1938, z. 4.
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ment badawczy do problematyki zwigzanej z efektami pracy nad uczniow-
skimi umiejetnosciami umieszczania faktow w czasie i ukazaly istniejace w
tym zakresie trudnosci. W 1958 r. ukazala sie nastepna znaczaca praca o
charakterze badawczym, poglebiajaca temat o problem orientacji w czasie
dziecka w wieku przedszkolnym, napisana przez Stefana Szumana i wydru-
kowana w ,Wiadomosciach Historycznych” (nr 2-3). W 1959 r. redakcja
»Wiadomosci Historycznych” metodyczng czesé numeru drugiego niemal w
calosci poswiecila zagadnieniom zwiazanym z interesujagcym nas tematem.
W numarze tym znalazly sie m.in. artykuly: Jézefa Garbacika, W spra-
wie ksztattowania orientacji w czasie w nauczaniu historii oraz Tadeusza
Stowikowskiego i Stanistawa Wrébla pt. Kilka prdb rozwigzania problemu
orientacji w czasie. Pierwszy, napisany raczej w tonie optymistycznym, za-
kladal, iz ,odsetek tych co z natury maja trudnosci w widzeniu perspek-
tywy czasu jest maly i w zasadzie jestesmy w stanie pomoc uczniowi w wy-
ksztalceniu mozliwie najbardziej precyzyjnej znajomosci dziejowego rytmu
zjawisk, dlugosci ich trwania oraz zwiazkéw, zachodzacych miedzy nimi”>.
Drugi zwracal uwage na trudnosci, jakie towarzysza uczniowi i nauczycielowi
w pracy nad pojeciem czasu. We wspomnianym numerze Tadeusz Stowikow-
ski dokonal pierwszej préby podsumowania dotychczasowego dorobku pol-
skiego piSmiennictwa metodycznego na temat orientacji ucznidw w czasie.
Zapoczatkowany przez Ptaszynska i Szumana nurt badawczy kontynuowali:
Bolestaw Wroblewski, ktory prowadzil badania nad stopniem rozumienia
czasu historycznego uczniéw klas V-VII®, oraz Genowefa Kufit, ktéra pod-
jeta problem ujmowania zwiazkdéw czasowych przez uczniéw klasy IV szkoly
podstawowej’. Powyzsze prace ujawnily szereg pol tematu, ktéry czeka na
nastepnych badaczy. Nurtowi badawczemu towarzyszyly prace o charakte-
rze praktyczno-opisowym. Na tamach ,,Wiadomosci Historycznych” prezen- -
towali je, gtownie na przelomie lat piecdziesiatych i szes¢dziesiatych m.in.
S. Zawada (Jak ucze chronologii w klasie 1V szkoty podstawowej, ,Historia
i Nauka o Konstytucji”, 1955, ur 3), C. Szybka ( Wprowadzenie ucznidw w
chronologie, ,Historia i Nauka o Konstytucji”, 1955, nr 3), J. Szymanski
( Wprowadzenie ucznidw szkoty podstawowej w chronologig, ,Historia i Na-
uka o Konstytucji”, 1956, nr 1), S. Wrdbel (Przyktad ksztaltowania orien-
tacji w czasie na lekcji na temat Zatozenie Uniwersytetu w Krakowie w

5]. Garbacik, W sprawie ksztattowania orientacji w czasie w nauczaniu historis,
»Wiadomosci Historyczne” 1959, nr 2-3, s. 82.

B. Wréblewski, Z badari nad stopniem rozumienia czasu historycznego przez
ucznidw klas V-VIII, ;Wiadomosci Historyczne” 1970, nr 1.

"G. Kufit, Z badari nad ujmowaniem zwigzkdw czasowych przez ucznidw klasy 1V
szkoty podstawowej, ,Wiadomosci Historyczne” 1978, nr 2.
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roku 1364, ,Wiadomosci Historyczne”, 1959, nr 2/3), W. Redka (W spra-
wie tablic chronologicznych, ,,Wladomosu Historyczne”, 1960, nr 2/3), W
Syczylo (Tasmy historyczne, ,Zycie Szkoly”, 1960, nr 2), C. Grot ( W jaki
sposob na lekcjach historit wykorzystuje kalendarz historyczny, ,Wiadomo-
Sci Historyczne”, 1962, nr 2) i inni. Powyzsze wyszczegélnienie ma charakter
przykladowy i nie obejmuje wszystkich opublikowanych woéwczas pozycji.

Decydujacy wplyw na realizacje koncepcji dydaktycznych w procesie na-
uczania historii mialy programy nauczania. W programowaniu szkolnych
tresci historycznych w okresie 11 i I1I Rzeczypospolitej problem czasu histo-
rycznego znajdowal rozne rozwiazania, tak w aspekcie merytorycznym, jak i
metodycznym. Poznanie lub przypomnienie owych rozwiazai moze ulatwié
ocene aktualnie realizowanego programu w zakresie wymagan stawianych
nauczycielowi i uczniowi w pracy nad rozwijaniem umiejetnosci zwiazanych
z pojeciem czasu.

Punkt wyjscia proponowanych poréwnan stanowi pierwszy program hi-
storii z 1920 r., nauczanej wowczas w szkole powszechnej w klasach od III
do VI. We wskazdwkach metodycznych program przestrzegal nauczyciela
przed trudnosciami, jakie stwarza uczniom pojecie czasu i sugerowal rozpo-
czecie nad nim pracy od poczatku nauki historii, tj. od klasy 111 w ramach
tzw. pogadanek przygotowawczych. W czasie pierwszej pogadanki nauczy-
ciel winien uswiadomié uczniowi iz: ,obowiazkiem Polaka jest znac Polske,
wiedzie¢ nie tylko o tym, co sie teraz dzieje, ale rowniez o tym, co dzialo sie
dawniej”8. lednakze okreslenie ,,dawniej” nie jest przez dziecko rozumiane.
Dawno to wczoraj i przed tygodniem, przed miesiacem, sto lat temu i ty-
siac, to takze dawno. Stad sugestia, by rozpoczynac¢ prace od doswiadczen
dzieci, od uswiadomienia tego, co zdarzylo sie kilka lat temu, a nastepnie
przechodzi¢ do dystansu czasowego wspomuien rodzicow, pozniej dziadkow.
Daje to mozliwosci poréwnania, co bylo dawniej a co jeszcze pozniej. Tego
typu ¢wiczenia winien nauczyciel prowadzi¢ w czasie pogadanki drugiej i
nastepnych.

Nie nalezy wymaga¢ od dzieci [czytamy we wskazédwkach metodycznych], aby
pamietaty wiele dat, natomiast powinny zdawac sobie sprawe przede wszystkim z
kolejnosci, stosunku odleglosci 1 wspolczesnosci faktow, tj. co byto przedtemn, a co
potem, co za$ w tym samym czasie, np. ze Jagiellonowie panowali po Piastach, a
przed krélami elekchnynn ze Jan Zamojski 2yt wspStczesnie z Zétkiewskim, a obaj
za CZasow Lygmunta 111, ze wielki ksiaze Konstanty byl wodzem wojska polskiego

za czasow Krdlestwa, a przed wybuchem powstania listopadowego itd.

& Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Historia, wyd. 3, War-
szawa 1923, s, 21,
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W klasie III uczen mial opanowaé¢ umiejetnos¢ okreslania daty odpo-
wiednim wiekiem. Zapamietanie przez ucznia dat program ograniczal do
najwazniejszych (bez dokladnego ich wyliczenia), uszczegdlowienie pozosta-
wiajac w gestii nauczyciela. Nalezy przypuszczadé, ze chodzilo o kilka dat,
bowiem w tematach klasy III i rozwijajacych je hastach wymieniono tylko
trzy daty, w klasie IV — sze§é, w klasie VI — jedna, w klasie V z historii
starozytnej nie wyszczegolniono zadnej. Nie postulowano tez wymogu wpro-
wadzenia pojecia starej ery. Powyzsze rozwiazanie odzwierciedlalo kompro-
mis pomiedzy kierunkiem opierajacym nauczanie historii na pamieci ucznia
i wymagajacym zapamietania jak najwiekszej liczby nazwisk, nazw oraz dat,
a kierunkiem socjologicznym, domagajacym sie zupelnego pominiecia w na-
uczaniu nazw, nazwisk i dat. Ow kompromis propagowala wowczas w swej
Dydaktyce historii Hanna Pohoska, podkreslajac, ze: ,Nikt dzis mlodziezy
nie kaze wylicza¢ wszystkich panujacych, dat ich panowania, wojen i trak-
tatow z datami i wszystkimi nazwami miejscowosci”, rownoczesnie jednak
przypominala, ,ze [...] bez pewnych danych chronologicznych zaden obraz
przeszlosci nie bedzie prawdziwy, ani wyrazny”®.

Programy lat dwudziestych, w tym program historii, byly wowczas przed-
miotem krytyki. Uchodzily za przeladowane i nie uwzgledniajace mozliwosci
dzieci. Reforma jedrzejewiczowska znacznie ,,odchudzila” program historii.
Tresci merytoryczne obejmowaly tylko cztery i p6l strony tekstu. Nauke hi-
storii w szkole powszechnej ograniczono do klasy Vi VI w facznym wymiarze
sze$ciu godzin. W klasie VII, ktorej ukoniczenie nie obowiazywalo uczniéw
zamierzajacych kontynuowaé nauke w szkole sredniej ogélnoksztalcacej lub
niektdrych szkotach zawodowych, pod nazwa historii wystepowala nauka o
Polsce wspotczesne;j.

Program z 1934 nie wprowadzal w zasadzie zmian w zakresie efektow
nad pojeciem czasu. Przypominal o potrzebie stopniowego wprowadzania
uczniow w chronologie. Z elementarng perspektywa czasu — jeszcze bez
dat — winien uczen zetknac sie w pierwszych czterech latach nauki w ra-
mach jezyka polskiego. Daty wprowadzono dopiero w kursie historii. Nowy
program jednoznacznie wymienial daty obowigzkowe (w klasie V. — 6, w
klasie VI — 14), podkreslal jednak iz w klasie V akcent powinien spoczy-
wad nie tylko na datach, co na ksztalceniu umiejetnosci ustawienia wydarzen
w chronologicznej kolejnosci, a ,pelnej perspektywy dziejowej od ucznia nie
nalezy jeszcze wymagac¢”. W klasie VI uczen winien sobie uswiadomid, ze
wydarzenia, ktére poznal, mialy miejsce w okresie ostatnich dwustu lat!®.

H. Pohoska, op. cit., s. 94,
19 Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia = polskim jezy-
kiem nauczania (tymczasowy), Warszawa [b.r.], s. 121-124, 166-169.
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Po zakonczeniu II wojny swiatowej na charakterze pierwszych progra-
mow historii w szkole podstawowej zaciazylo przekonanie o infantylnosci
programow przedwojennych i duzych rezerwach tkwiacych w mozliwosciach
dzieci!l. Programy ograniczaly sie w zasadzie do wykazu tresci, nie okreélaly
celow nauczania, nie zawieraly uwag metodycznych, nie wspominaty tez o
pracy nad pojeciem czasu i chronologia!?. Pierwsza polowa lat piecdziesia-
tych przyniosta dalsza rozbudowe programdw, pogiebiajac rozdzwiek pomie-
dzy celami a mozliwosciami i zainteresowaniami dzieci. Wzrastaly wymogi
w zakresie zapamietania dat, np. juz w klasie [V instrukcja programowa na
rok szkolny 1952/1953 wymieniala az 34 daty'®. W zwiazku z wprowadze-
niem do klasy V historii starozytnej pojawil sie problem starej i nowej ery.
O sposobach pracy nad zrozumieniem tego pojecia pisal Czeslaw Szybka na
tamach czasopisma przedmiotowego w 1955 r.14

Od 1959 r. powracano stopniowo do tradycji wzbogacania programu o
wskazowki metodyczne, w tym dotyczace czasu historycznego. Uwagi pro-
gramu z tegoz roku ograniczaly wymogi w klasie IV do ,,oswcjenia” ucznia z
perspektywa historyczng i sugerowaly zapamietanie kilku dat z zalaczonego
zestawu. W klasie V ze wzgledu na rezygnacje z historii starozytnej, zestaw
ten obejmowatl tylko daty z historii Polski. Program przypominal o umiejet-
nosci uszeregowania wydarzen wedlug ich kolejnosci i zaddal by zapanuqtanad
date uczen wiazal z krétkim opowiadaniem o fakciel®

Mimo ponownego przwrdcenia historii starozytnej w osmioklasowej
szkole podstawowej, program z 1963 r. nie zakladal wprowadzenia pojecia
starej ery. Pierwsza data w klasie V- byl rok 966. Orientacje w czasie na tym
poziomie powinno sie rozwija¢ na podstawie dat naszej ery, a pojecie czasu
przed X wiekiem ,,przez nast¢pstwo tematdw oraz systematyczne ¢wiczenia
z chronologii”'®. Z wymienionych dat obowiazkowemu zapamietaniu miaty
podlegaé tylko daty bez nawiasu.

Sposréd programdw po II wojnie swiatowej klarowny i szczegélowy zapis
dotyczacy wymogdéw zrozumienia pojecia czasu oraz zwiazanych z nim umie-

7. Korman ow a, Zatozenia naukowe i ideowe nowego programu historii szkoty
podstawowej, ,Wiadomosci Historyczne” 1948, nr 1.

12Por. Plany godzin i materiaty programowe na rok szkolny 1945/1946 dla szkdt po-
wszechnych i I klasy gimnazjdw ogdlnoksztatcaqcych, Warszawa 1945; Plany godzin i pro-
gramy przejsciowe na rok szkolny 1946/1947 dla szkot powszechnych, Warszawa 1946.

13 Instrukcja programowa dla 11-letnich szkdt ogdinoksztatcacych na rok szkolny
1952/1953, Warszawa 1952, s. 46-58.

MC. Szybka, Wprowadzenie ucznidw w chronologie, ,Historia i Nauka o Konstytucji”
1955, nr 3.

15 Program nauczania w szkole podstawowej, Warszawa 1959, s. 127 oraz 264-289.

16 Program nauczania osmioklasowej szkoty podstawowej, Warszawa 1963, s. 288—289.
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jetnosci prezentowal program z 1985 r.17 Precyzowanie ich miato miejsce na
koricu tresci kazdej klasy. Dodatkowe wyjasnienia znajdowaly sie w uwagach
konicowych. Najobszerniejsze wytyczne dotyczyly kursu propedeutycznego w
klasie IV. Praca nad pojeciem czasu na tym szczeblu miala by¢ prowadzona
stopniowo. W trakcie realizacji dzialu drugiego ksztaltowanie pojecia czasu
powinno odbywaé sie przez uswiadomienie uczniom zmian w kulturze ma-
terialnej, obrazujacych zycie ludzi w rdoznych okresach historycznych oraz
przez rozwijanie umiejetnosci umiesczania wydarzen historycznych w prze-
dzialach czasowych: 3500, 1000, 250 i 100 lat. W trakcie realizacji dzialu
trzeciego (obrazy z dziejéw Polski) uczeii powinien opanowac umiejetnosé
uszeregowania wazniejszych epizodéw — obrazéw w kolejnosci chronologicz-
nej, wykonujac ¢wiczenia z linia chronologiczna. W intencji autoréw pro-
gramu nie lezalo wiec wprowadzenie pojecia wieku, ery ani dat do obowiaz-
kowego zapamietania, mimo iz kilka takowych znajdowalo sie w niektdrych
tematach, jak np. Zjazd w Gnieznie w 1000 r., czy upadek parnistwa pol-
skiego w 1795 r., przy czym data druga ujeta zostala w nawias. Brak dat do
zapamietania w wykazie umiejetnosci, ale umieszczenie ich w tematach lub
hasltach programowych bylo przedmiotem kontrowersji wéréd dydaktykow i
nauczycieli. Czes¢ nauczycieli — zgodnie z uwagami o realizacji programu
-— dat nie wymagala. Inni uwazali za obowiazkowe daty bez nawiasu, jeszcze
inni, w tym autorzy przewodnika do klasy IV, wszystkie daty wymienione
w tresciach traktowali jako obowiazkowe. Obserwacja wielu lekcji historii w
klasie IV wykazuje, ze uczniowie z latwoscia zapamietuja daty mechanicznie
i chetnie sie popisuja ich znajomoscia. Wydaje sie, iz sprawe te w nastepnej
wersji czy tez w przyszlym nowym programie nalezy usciélié. Opowiadamy
sie za pierwszym stanowiskiem jako blizszym specyfice nauczania prope-
deutycznego. Najtrudniejsze wymagania stawial program w klasie V. Uczen
powinien poznaé pojecia starej i nowej ery, wieku, polowy wieku, tysiacle-
cia, ponadto posias¢ umiejetnosc obliczenia liczby lat miedzy wydarzeniami
historycznymi starej i nowej ery z dniem dzisiejszym. Pojeciem era, wiek,
tysiaclecie winna by¢ poswiecona pierwsza lekcja w klasie V.

W klasie VI uczen poglebial umiejetnosé umieszczania wydarzen na po-
czatku i na koncu wieku oraz na przelomie wiekdw, ukladal tez tablice chro-
nologiczne oraz synchronistyczne. W klasach VII i VIII doskonalil powyzsze
umiejetnosci oraz opanowywal pamieciowo wyznaczone daty w lacznej licz-
bie 52.

Whprawdzie program z 1985 r. precyzyjniej niz dotychczasowe okreslat
wyniki w zakresie umiejetnosci pracy nad pojeciem czasu, ale bezsprzecz-

17 Program szkoly podstawowej. Historia. Klasy 1V-VI11I, Warszawa 1985.
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nie stawial w tym zakresie najwyzsze wymagania na przestrzeni ostatnich
siedemdziesieciu lat. Problemem otwartym stawalo sie wiec pytanie, na ile
stawiane uczniowi szkoly podstawowej wymagania byly realne i na jakie
trudnosci napotykala ich realizacja. Inaczej méwiac chodzilo o to, w jakim
zakresie uczniowie klas V-VIII opanowuja umiejetnos¢ umieszczania fak-
tow w czasie. Pytania te stawiane w latach 1985-1990 nie stracity do dzis
na aktualnosci. Wprawdzie realizowany w roku szkolnym 1990/1991 tekst
programu z data 1990 prezentuje wersje znacznie odchudzong (okolo 40%),
ale bez zmiany dotychczasowej koncepcji. Wymagania w zakresie pracy nad
pojeciem czasu — poza automatycznym pominieciem dat wynikajacym z
rezygnacji z niektorych tresci — nie ulegly w zasadzie zmianom.

Prébujac odpowiedzied na powyzsze pytania zasadnicze, autorzy sformu-
towali nastepujace pytania pomocnicze:
— Czy uczniowie potrafia uszeregowac wydarzenia z przeszlosci w kolejnosci
chronologicznej?
— Czy potrafia kojarzyé date z odpowiednim wiekiem starej i nowej ery,
podac poprawnie polowe wieku oraz okresli¢ przelom wiekéw?
— Czy potrafia obliczy¢ roznice lat dzielaca wydarzenia historyczne od dnia
dziesiejszego?
— Ile obowiazkowych dat uczniowie pamietaja?

Badania przeprowadzono w marcu 1989 r. w kilku szkotach miejskich
Zielonej Gory, posiadajacych wykwalifikowanych nauczycieli historii i nie
budzacych zastrzezen pod wzgledem osiaganych wynikéw nauczania. Bada-
niem objeto 514 ucznidéw klas od V do VIII, w tym 270 dziewczat. Narzedzie
badawcze stanowil test wiadomosci nie zapowiedziany, a wiec stwarzajacy —
jak nam si¢ wydawalo — optymalne warunki do ustalenia stopnia wzglednie
trwalych umiejetnosci. Uczniowie klas V-VIII otrzymali do wykonania toz-
same zadanie. W zaleznosci od klasy zmieniono tylko daty i fakty, dobierajac
je zgodnie z obowiazujaca wowczas wersja programowa,.

Pierwsze zadanie polegalo na ustaleniu kolejnosci pieciu wydarzen pro-
gramowych, opisanych w obowiazujacym podreczniku szkolnym. Mozliwie
wyczerpujacy opis faktu w podreczniku stanowil warunek ujecia go w tescie.
Przykladowo uczen klasy VIII mial uporzadkowac chronologicznie takie wy-
darzenia jak wojna obronna Polski w 1939 1., uchwalenie konstytucji marco-
wej, powstanie zbrojne w Wielkopolsce, objecie rzadéw w Niemchech przez
Hitlera, poczatki rzadéw autorytarnych Jézefa Pilsudskiego. Uczniowie po-
zostaltych klas porzadkowali inne wydarzenia adekwatne do reprezentowane;j
klasy. Tylko 17% uczniéw potrafilo bezblednie uszeregowad pie¢ wymienio-
nych w tescie faktow, 20% wykonalo to z dwoma bledami a 63% z trzema
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lub wiecej. Najwiecej poprawnych odpowiedzi udzielili uczniowie klas miod-
szych: w klasie V — 21%, w klasie VI — 33%. Najgorsze wyniki zaprezento-
wali uczniowie klasy VII — 6% i klasy VIII - 7% poprawnych odpowiedzi. W
klasach starszych bylo tez najwiecej odpowiedzi z dwoma i wiecej bledami.
Badania nie wykazaly rdznicy pomiedzy umiejetnosciami dziewczat i chlop-
cow. Zastanawia natomiast okolo czterokrotnie nizsza umiejetnos¢ chrono-
lohicznego szeregowania wydarzen przez uczniow klas starszych. Wydaje sie,
iz powodem takiego stanu rzeczy moze by¢ zmniejszona troska nauczycieli
o utrwalanie wprowadzonego w klasach mtodszych pojecia czasu, znacznie
mniejszy dystans czasowy pomiedzy poznawanymi wydarzeniami, wreszcie
mechaniczny — odrywajacy date od jej tresci — sposob powtarzania dat
przez uczniow.

Poprawniej, chociaz takze niezadowalajaco zaprezentowali badani umie-
jetnoéé okreslania wieku, jego pierwszej i drugiej polowy oraz przelom wie-
kow. Na podstawie podanego wraz z data wydarzenia $rednio 42% uczniow
bezblednie wykonalo powyzsze zadanie. Najlepsze wyniki osiagneli ucznio-
wie klasy VI (50% poprawnych odpowiedzi), nieco stabsze siedmio- i o$mio-
klasisci. Bez trudnosci 98% uczniéw klas V-VIII rozszyfrowalo skrét p.n.e.
Znacznie trudniejsze okazalo sie obliczenie czasu jaki uplynal od przykla-
dowej daty starej ery (44% poprawnych odpowiedzi). Natomiast tylko 20%
badanych skojarzylo odpowiedni wiek z podana w tescie przykiadowa, data
starej ery. OdpowiedZ na ostanie pytanie wykazala niezadowalajace wyniki
w zakresie pamieciowego opanowania obowiazkowych dat. Pytano o 6 dat
wybranych z programowego wykazu, z ktérymi uczniowie zetkneli sie w okre-
sie ostatniego pé6irocza, przy czym polowa zadania polegala na uzupelnieniu
brakujacej daty do podanego wydarzenia, a do pozostalych trzech dat na-
lezalo dopisaé ich znaczenie. Tulko 10% uczniéw potrafito podaé¢ wszystkie
trzy daty do wypisanych wydarzen, tylez uczynilo to z jednym bledem, po-
zostali znali tylko jedna date lub Zadnej. Stosunkowo mniejsze trudnosci z
zapamietaniem dat i tym razem mieli uczniowie klas VI (blisko 22% pel-
nych odpowiedzi), najstabiej pamietali daty uczniowie klas V (niecale 2%).
Zadanie drugie polegajace na wyjasnieniu znaczenia trzech podanych dat,
wbrew oczekiwaniom, wykazalo podobny stopieri trudnosci.

Wyniki przeprowadzonych badan ze wzgledu na niewielksa reprezenta-
tywnosc nie daja podstawy do uogdlnien, nasuwaja jednak kilka wnioskdéw:

1. Efekty w zakresie umiejetnosci umieszczania faktéw w czasie, poza
rozszyfrowaniem skrétu p.n.e. okazaly sie zdaniem autoréw niezadowala-
jace. Duze trudnosci sprawilo uczniom chronologiczne uszeregowanie wyda-
rzen historycznych, obejmujace material pierwszego pdlrocza. Bezblednie
potrafil to wykonaé tylko co piaty uczen. Nie jest to jednak fakt zaskaku-
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jacy, bowiem juz badania Wandy Ptaszynskiej z lat pieédziesiagtych dowio-
dly, iz porzadkowanie faktéw stwarza uczniom szkoly podstawowej ogromne
trudnoaci'®, a Tadeusz Slowikowski i Stanistaw Wrébel w 1959 r. podtrzy-
mujac stanowisko Ptaszynskiej, podawali przyklady tego rodzaju bledéw
popetnianych nawet przez ucznidw klas licealnych!®. Tylko ujmowanie ma-
terialu w jego zwiazkach czasowych i przyczynowo-skutkowych, a nie jego
szufladkowanie, zar6wno w procesie wprowadzania w nowy material, jak w
‘trakcie jego utrwalania, moze stanowi¢ klucz do przezwyciezania trudnosci.

2. Ogromne klopoty powoduje umieszczanie faktow w starej erze. jest to
bowiem jeden z najtrudniejszych skladnikéw czasu i problem wprowadZenia
go do programoéw szkoly podstawowej zawsze byl kontrowersyjny. Wydaje
sie, ze 1 dzis pozostaje nadal otwarty.

3. Niepokoi¢ musi stabe opanowanie umiejetno$ci oznacznia wieku oraz
okreslen pochodnych. Swiadczy to — jak sie wydaje — o niewystarczajacej
liczbie ¢wiczen.

4. Problemem otwartym pozostaje liczba dat do zapamietania. Czy wy-
starczajaca jest dokonana w 1990 r. redukacja dat obowiazkowych?

5. Wzglednie lepsze wyniki w klasach mlodszych wydaja sie posiadac wy-
jaénienie m.in. w programie nauczania, ktory w wykazie umiejetrniosci ekspo-
nuje umieszczanie faktow w czasie i przypomina nauczyei€élowi o potrzebie
organizowania odpowiednich ¢wiczen. Program klas VII-VIII ogranicza sie
do wykazu obowiazkowych dat, a obserwacje lekcji rzadko dostarczaja, przy-
ktadéw pracy nad pojeciem czasu i chronologia,. '

Ze wzgledu na wage problemu autorzy zamierzaja kontynuowad powyzsze
badania, obejmujac nimi réowniez uczniow szkét ponadpodstawowych.
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