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PRZEBIEG REALIZACJI CELOW EDUKACYJNYCH NA LEKCIJI

1. CELE EDUKACJYJNE W OKRESIE PRZEMIAN

Reforma naszego szkolnictwa przyczynila si¢ do wzrostu zainteresowan szerokich kregow
spotecznych — naukowcOw uprawiajacych pedagogike, nauczycieli, rodzicoOw i ucznidéw —
celami edukacyjnymi. Zainteresowanie to wynika — z jednej strony ze zrozumienia
kluczowej roli celéw w systemie edukacyjnym, z drugiej zas strony z glebokiej troski
0 przysziosC miodego pokolenia i calego narodu.

Cele edukacyjne sa no$nikiem przyjetych przez spoleczenstwo wartosci. Pelnig role
drogowskazow. W dzialalnosci dydaktyczno-wychowawczej stanowia punkt wyjscia,
wyznaczajq organizacj¢ i przebieg procesu ksztalcenia i sq punktem odniesienia do
okreslania jego efektow [T. Mro6z, 1989].

Wokol stanowienia i realizacji celow edukacyjnych powstalo szereg nieporozumien
1 nawarstwilo si¢ szereg nieprawidlowosci [Denek, 1989]. W naszym szkolnictwie opar-
tym na systemie klasowo—-lekcyjnym, w ktérym cele edukacyjne realizuje si¢ giownie na
lekcjach 1 poprzez lekcje [W. Okon, 1987] wytworzyl si¢ — przy aktywnym poparciu bylej
administracji szkolnej — pewien stereotyp ujmowania i realizacji tych celéw. Mozna go
generalnie okreslic jako ,,rutynowe dzialania™ nauczyciela na lekcji (lub zwigzane z lekcja),
sprowadzajace si¢ najczescie) do formalnego sformulowania celow (cele dydaktyczne:
poznawcze i1 ksztalcace oraz cele wychowawcze) 1 ogélnikowych stwierdzen dotyczacych
ich projektowania lub rzeczywistej realizacji, opartych bardziej na poczuciu samego nauczy-
ciela niz na faktach [T. Mro6z, 1991].

Trudna i skomplikowana sytuacja naszego szkolnictwa w okresie reformy w ogole,
a w zakresie stanowienia nowych celow edukacyjnych oraz ich realizacji w codzienne]
praktyce dydaktycznej w szczegolnosci, ma wiele scisle ze sobg powigzanych przyczyn.
Jako wazniejsze z nich mozna wskazac:

1) Koniecznos¢ odrzucania wartosci preferowanych przez panujacq niepodzielnie
pedagogike socjalistyczng i zastapienie ich nowymi wartosciami chrzescijanskimi
1 wyprowadzonymi z nich celami edukacyjnymi [W. Pasterniak, 1991].

2) Brak kompleksowych badan nad celami edukacyjnymi w ogoéle [K. Denek, 1971},
a w szczeg6lnosci nad celami wyprowadzanymi z nowych wartosci oraz faktycznym przebie-
giem ich realizacji 1 uzyskiwanymi efektami.

3) Stopien faktycznego, a nie tylko formalnego, przygotowania szerokich rzesz
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nauczycielskich do realizacji nowych celéw wynikajacych z nich zadan pedagogicznych
|J. Poplucz, 1978] w tworzonym systemic edukacyjnvm.

4) Liczne kontrowersje wokol nowego modelu systemu edukacyjnego i realizowanych
w nim celow zaréwno ogolnych, jak i1 szczegdlowych.

O powodzeniu szkoly w realizacji celow edukacyjnych decyduje szereg scisle
powigzanych ze sobg czynnikéw. Jednym z podstawowych czynnikéw skutecznej realizacji
tvch celow jest ich dobre zrozumienie 1 pelna akceptacja przez ucznidow oraz aktywne
uczestnictwo we wszystkich etapach realizacji. Prawidlowa i1 skuteczna realizacja celow
edukacyjnych wymaga ponadto scislej wspolpracy nauczyciela 1 uczniow opartej na zasa-
dach partnerskich. Z jednej strony uczen powinien zdoby¢ — dzigki wysitkom nauczyciela
- przeswiadczenie. ze nauczyciel jest jego przyjacielem. doradcg i przewodnikiem w trud-
nym procesie realizacji celow edukacyjnych. Jednak bez jego osobistego zaangazowania
1 wysitku oraz systematycznej pracy realizacja tych celow podejmowanych w jege wlasnym
interesie jest zupelnie niemoZli\}j. Z drugiej strony kazdy nauczyciel powinien miec pelng
swiadomosC tego, ze podstawowym miernikiem jego wartosci 1 przydatnosci w szkole
sq postepy. w rozwoju osobowosci powierzonych mu ucznidéw zachodzace w procesie
wspolngj realizacji celow edukacyjnych.

Istotne znaczenie w procesie realizacji celow edukacyjnych ma kontrola 1 ocena prze-.

biegu tego procesu dokonywana przez nauczyciela przy aktywnym wspoétudziale uczacych
si¢. Istota kontroli 1 oceny tkwi w optymalizacji dzialan zapewniajacych najlepsze efekty

realizacj celow.
ﬁ\lauczycie] 1 uczen w nowoczesnej szkole musi mieC petng swiadomosC, ze wspdlne
cele edukacyjne wymagajq wspolnych dzialan zapewniajacych ich najlepszg realizacj¢
1 przyjecia odpowiedzialnosci — kazdy w swoim zakresie — za uzyskane efekty.

Podstaw¢ do orzekania o stopniu realizacji celow edukacyjnych stanowig zmiany
zachodzace w osobowosci uczniow w zakresie poznawania swiata 1 siebie (system wiado-
mosci) przezywania swiata (system wartosci) i dziatlania w Swiecie (system umiejetnosci).
Cele realizujemy poprzez odpowiednio dobrane dzialania w postaci zadan pedagogicznych
wykonywanych przez uczniéw. Zadanie stanowi model dzialania i wymaga od uczniow

| powigzania celu z programem dzialania [T. Tomaszewski, 1975]. Cele edukacyjne mozna
traktowac jako ,,wzorce” lub ,,projekty dzialania” spelniajgce porzadkujaca 1 integrujaca
funkcje w stosunku do czynnosci nauczyciela 1 ucznidow w procesie ksztalcenia.

2. INFORMACJA O BADANIACH

Dotyvchczasowe badania [T. Mréz. 1991] i1 praktyka pedagogiczna dowodza wyraznie.
ze problem realizacji celow edukacyjnych na lekcjach budzi szereg uzasadnionych obaw
oraz kontrowersji i pozostaje ciagle otwarty. Szczegoélnie staby element wielu lekcji stanowi
kontrola i ocena realizacji jej celdw. Celem naszych badan jest udzielenie odpowiedzi na
nastepujace pytanie: ‘

Jak przebiega proces realizacji celéw edukacyjnych na lekcjach w klasach I-1I17
W celu zgromadzenia materiatu faktograficznego dla udzielenia odpowiedzi na postawione
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pytanie zorganizowano obserwacj¢ lekcji, ktorej wyniki byly notowane na specjalnie przy-
gotowanym arkuszu obserwacyjnym. Obserwowano lekcje (150) z jez. polskiego, matema-
tyki 1 srodowiska spoleczno—przyrodniczego w klasie drugiej (75) 1 trzeciej (75) w sto-
sunku okreslonym przez liczb¢ godzin przeznaczonych na realizacje tych przedmiotow w
planie nauczania. Obserwacje lekcji przeprowadzono w szkolach na terenie trzech miast
wojewodzkich: Bydgoszczy, Torunia, i Wloclawka w roku szkolnym 1991/1992. Doboru
lekcji, do obserwacji z poszczegélnych przedmiotow nauczania dokonywano w sposob
losowy. W czasie badan przyjeto zasade, aby kazda obserwowana lekcja byla prowadzona
przez innego nauczyciela.

Obserwowane lekcje w 100% prowadzily kobiety. Wszystkie nauczycielki miaty przy-
gotowanie fachowe do nauczania w klasach I-III. Wi¢gkszos¢ z nich — 61,4% miala ukon-
czone wyzsze studia magisterskie, 26,7% nauczycielek kontynuowala zaoczne studia
magisterskie, a pozostala grupa stanowigca 12,9% posiadala ukonczone studium
nauczycielskie w zakresie nauczania poczatkowego. Zdecydowana wigkszosC (92,3%)
nauczycielek legitymowata si¢ ponad trzyletnim stazem pracy w cyklu nauczamia po-
czatkowego. Pozostale 7,7% nauczycielek posiadalo staz pracy ponizej 3 lat. Mozna wigc
sadziC, ze nauczycielki prowadzace lekcje posiadaty odpowiednie przygotowanie teorety-
czne 1 praktyczne do prowadzenia lekcji.

3. WYNIKI PRZEPROWADZONYCH BADAN

Analiza zgromadzonego materiahu faktograficznego pozwolila na skonstruowanie mode-
lu procesu realizacji celow edukacyjnych na lekcjach w klasach I-III (rys. 1).

Mozna stwierdzi¢, ze najwyrazniej i najpelniej pod wzgledem ilosciowym 1 jakosciowym
zaznaczy! si¢ na badanych lekcjach etap uswiadamiania celow lekcji (faza 1). Mniej lub
bardziej precyzyjnie zapoznawano ucznioéw z celami edukacyjnymi na 78,4% obserwowa-
nych lekcji. Na pozostalych 21,6% lekcji nauczyciele nie zapoznawali uczniow z celami
i zadaniami tylko przystepowali do ich realizacji. W znacznej wigkszosci — 51,4% nauczy-
cicle zapoznawali z celami lekcji jedynie w sposéb czysto formalny. Nauczyciele
po prostu podawali jaki jest temat lekcji i informowali uczniéw co beda robiC, czego
beda sie uczy¢. Tematy lekcji najczesciej byly zapisywane na tablicy. Na 27,3% lekcj
nastapilo pelne uswiadomienie celow i zadan lekcji polaczone z budzeniem wartoscio-
wych motywOw uczenia si¢ oraz zainteresowan uczniow. Na tych lekcjach nastapilo
dobre zrozumienie i pelna akceptacja celow edukacyjnych przez uczniow.

Na podstawie obserwacji lekcji i rozméw przeprowadzonych z nauczycielami stwier-
dzono, ze ciagle jeszcze dominuje tradycyjny i mocno sformalizowany sposob ujmowania
celow edukacyjnych (cele dydaktyczne: poznawcze i ksztalcace oraz cele wychowawcze).
Zaledwie na 8,4% lekcji stwierdzono proby operacjonalizacji celéw edukacyjnych.

Warto réwniez odnotowaé, ze na 11,2% lekcji uswiadomienie celow nie wyst¢powato
jako wyraznie wyodrebniona faza, lecz bylo rozproszone w pozniejszych ich etapach. Na
9.1% lekcji mozna bylo dostrzec u prowadzacych je nauczycieli brak jasnej koncepcii
celéw edukacyjnych oraz spdjnych i konsekwentnych poczynan prowadzacych do skute-
cznej ich realizacji.
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Sformulowanie zadan pedagogicznych (probleméw) uwzgledniajacych konsekwentnie
podstawowe tresci zgodnie z naturg przedmiotu nauczania (faza 2) wystapilo wyraznie
na 38,9% lekcji. W tej fazie lekcji nauczyciele nie tylko okreslali same zadania, lecz
rowniez sposoby ich wykonania (23,3%). Na pozostalych lekcjach brak bylo wyraznie
okreslonych zadan prowadzacych do realizacji celow lub byly one formulowane w postaci
doraznych 1 drobiazgowych polecen narzucanych uczniom do wykonania. Przy ich wyko-
naniu liczyl si¢ glownie ostateczny wynik, a tylko w sporadycznych przypadkach zwra-
cano uwagg na droge prowadzaca do tego wyniku.

Swiadomy wybor metod 1 odpowiednich srodkéw z uwzglednieniem aktualnych wa-
runkow (pora roku, srodowisko itp.) oraz konsekwentna ich realizacja (faza 3) wyraznie
zaznaczyla si¢ na 29.4% lekcji. Na pozostatych lekcjach zaznaczat si¢ brak jasnych konce-
pcyi 1 konsekwencji w doborze metod ksztalcenia do realizowania tresci, a z kolei do
metod srodkow z uwzglednieniem aktualnych warunkow przebiegu procesu dydaktyczno
—wychowawczego. W wigkszosci lekcj1 powtarzat si¢ ,,nakazowo—-rozdzielczy™ sposob do-
boru 1 wykorzystania tych elementéw. Czgsto na lekcjach powtarzaly si¢ nast¢pujace
sytuacje: dzieci teraz wezcie to 1 to 1 zrébcie to 1 tamto. Znacznie rzadziej nauczyciele
podawali 1 uzasadniali dokonywany wybor 1 sposdb wykonania. Racze) sporadyczne (9,8%
lekcji), lecz bardzo interesujace byly lekcje, na ktorych nauczyciele wspolnie z uczniami
planowali i rozwigzywali zadania. Na tych lekcjach liczyl si¢ nie tylko sam wynik zadania,
lecz rowniez droga do niego prowadzaca, oparta na wlasnych poszukiwaniach.

Wiele zastrzezen i uzasadnionych obaw w procesie realizacji celow edukacyjnych le-
kcji budzi kontrola i ocena prawidtowosci przebiegu tego procesu 1 uzyskiwanych efek-
tow (faza 4). Generalnie mozna stwierdzi¢, ze nauczyciele na prowadzonych lekcjach w
zbyt malym stopniu rozliczajq zaré6wno uczniéw, jak i siebie z przebiegu i uzyskiwanych
efektow realizacji celéw edukacyjnych. Zaledwie na 38,9% lekcji stwierdzono mniej lub
bardziej planowe dzialania nauczycieli zmierzajace do obiektywnego rozliczenia klasy
i siebie z realizacji zadan i stopnia osiagni¢cia celéw edukacyjnych lekcji. Na po-
zostalych lekcjach kontrola i ocena ma przebieg dorazny i fragmentaryczny 1 nie stanowi
wyraznej fazy lekcji. Nauczyciele pod koniec lekcji zadajq rutynowe pytania: co robili-
$my? czego si¢ uczyli$émy?, zamiast pytac i rozstrzygac: co zrobiliSmy?, czego si¢ nauczy-
liSmy? co udalo nam si¢ zrobi¢ lepiej? co zrobiliSmy gorzej? dlaczego tak sig
stalo? co zrobi¢ na przyszlo$é, aby tego uniknac¢? itp. Nauczyciele, podobnie jak ich
uczniowie, po zakonczeniu lekcji czgsto bardzo plynnie relacjonuja przebieg lekci,
lecz maja powazne trudnosci w dokonaniu obiektywnej oceny przeprowadzonej lekcji.
Pewnie dzieje si¢ to tak dlatego, ze zbyt rzadko ich si¢ tego uczy w czasie studiow.
Nauczyciele nie bardzo sq przygotowani do oceny lekcji poprzez pryzmat faktycznych
osiagniec poszczegoblnych ucznidw i to nie tylko tych najlepszych.

4. KONKLUZIJE

1) Badani nauczyciele wykazuja szereg brakOw w zakresie teoretycznego i praktycznego
przygotowania (brak wiadomosci i umiejetnosci dydaktycznych) do realizacji celow eduka-
cyjnych na prowadzonych lekcjach.



48

2) Badani nie zawsze dostrzegajq i respektuja potrzebe dobrego uémadomlema uczniom

celow 1 zadan kazdej lekcji,

3) Badani na prowadzonych lekqach nie przywiazuja nalezyte_] wagi do systematy-
cznej kontroli 1 oceny realizacji celow edukacyjnych.

4) Badani nauczyciele najczesciej traktujq cele 1 zadania lekcji glownie jako ich wlasne
1 za takie czujq si¢ odpowiedzialni.

5) Na obserwowanych lekcjach stwierdzono stanowczo zbyt malo nowoczesnych
rozwigzan w ujmowaniu i realizacji celéw ksztalcaco-wychowawczych (np. poprzez ich
operacjonalizacje).

6) Analiza procesu lekcyjnego wykazala, ze w wiekszosci przypadkéw nauczyciele w
sposob mocno sformalizowany, a czgsto przypadkowy uwzgledniajq poszczegdlne etapy
realizacji celow 1 zadan lekcji.

7) Istnieje pilna potrzeba szerszego uwzglednienia problematyki celow edukacyjnych i
ich praktycznej realizacji w programach ksztalcenia i doskonalenia nauczycielsi.

8) Juz od pierwszej klasy 1 na wszystkich lekcjach nalezy wdraza¢ uczniéw do aktyw-
nego uczestnictwa w realizacji celéw lekcji i systematycznej i krytycznej oceny swoich
dzatan. Skianiac ich do szukania rzeczywistych przyczyn wlasnych powodzen oraz niepo-
wodzen w nauce szkolnej oraz uczy¢ ich odpowiedzialnosci za wlasne postepy.

9) Nie stwierdzono znaczacych rdéznic w realizacji celow edukacyjnych na lekcjach w
obrgbie badanych przedmiotéw. Zaobserwowane fakty powtarzaly si¢ 1 to dos¢ regular-
nie, zar6wno na lekcjach j. polskiego, matematyki jak i1 sSrodowiska spoleczno—przyrod-
niczego.
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