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The article addresses the issue of one of the aspects of civic education
in educational interactions, namely obedience to the norms and rules of
collective coexistence and disobedience to various forms of oppression that
restrict the exercise of human and children’s rights. The author describes
and analyses the specificity of obedience and disobedience, which may take
on an infantile/childish form or a mature, courageous and responsible one.
Each of these can be shaped and reinforced through experiences in the
process of formal education. The paper is structured around the following
hypothesis: both obedience and disobedience in educational interactions are
related to students’, teachers’ and parents’ everyday life experiences, the
type of social order and educational management policies and policies in
education.
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WYCHOWANIE DO (NIE)POSEUSZENSTWA

Stowa kluczowe: edukacja formalna, wychowanie obywatelskie, wychowa-
nie do postuszenistwa, niepostuszenstwo obywatelskie.

W tekécie podjeta jest problematyka jednego z aspektéw wychowania
obywatelskiego w interakcjach edukacyjnych, a mianowicie postuszenstwa
normom i zasadom wspdlzycia zbiorowego i niepostuszenistwa wobec
roznych form opresji ograniczajacych korzystanie z praw czlowieka i praw
dziecka. Przedmiotem opisu i analizy jest specyfika postuszenstwa i nie-
postuszenstwa, ktéore moga przybra¢ posta¢ infantylna/dziecigca albo
dojrzala, odwazna i odpowiedzialna. Kazda z tych postaci moze by¢
ksztaltowana i utrwalana poprzez doswiadczenia w procesie formalnej
edukacji. Treéé¢ tekstu organizuje nastepujaca teza: zaréwno postuszenstwo
jak i niepostuszenstwo w interakcjach edukacyjnych pozostaje w zwiazku
z uczniowskimi, nauczycielskim i rodzicielskimi doswiadczenia w codzien-
nym zyciu, z typem tadu spolecznego oraz polityka zarzadzania edukacja
i w edukacji.

Wprowadzenie

Dynamicznie poszerzajace sie $§wiaty jednostkowego i zbiorowego zycia staja
sie srodkami i o$rodkami wzbogacania podmiotowych doswiadczen oraz od-
krywania specyfiki wlasnych relacji z ludZzmi, rzeczami i zjawiskami. Staja
sie przestrzenia uczenia sie. Rzecz w tym, ze efekty uczenia sie w dostepnych
Swiatach nie zawsze sa zgodne, a niekiedy wrecz sprzeczne z celami edukacji
formalne;j.

Zrodla wiedzy i umiejetnosci oraz przekonar i pogladow wykraczaja
poza krag os6b, grup i zjawisk natury. Tkwia one bowiem réwniez w poza-
osobowych elementach zycia spolecznego, takich jak czas, przestrzen, znak
(logo/marka), itp. Oddzialywanie tych czynnikow sprawia, ze poszerzaja sie
pola zniewolenia i podporzadkowania, ale takze pola odkrywania skali wta-
snej mocy sprawczej i odpowiedzialnosci. Zwieksza sie repertuar okoliczno-
$ci i srodkoéw uczenia sie, w tym uczenia sie sposobow reagowania na oferty,
opresje i pokusy oraz uczenia si¢ podejmowania decyzji w codziennych in-
terakcjach formalnych i nieformalnych i odpowiedzialnosci za dokonywane
wybory.

Codzienne zycie toczace sie w przenikajacych sie rzeczywistosciach — re-
alnej, wirtualnej i poszerzonej — dostarcza mozliwosci ksztaltowania postaw
obywatelskich, przejawiania aktywnosci obywatelskiej we wspoélnotach lo-
kalnych, regionalnych oraz we wspolnocie globalnej, rozwijania kompetencji
samorzadnych w malych i duzych grupach.
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Wychowanie obywatelskie stanowi istotny element edukacji formalnej
w instytucjach edukacyjnych od przedszkola do matury'. W to wychowanie,
jak w kazde inne, wpisana jest przemoc symboliczna (w znaczeniu Bourdieu
2006, s. 75) to znaczy narzucanie znaczen i interpretacji wzoréw zachowan
i symboli, ktére sa zorientowane na podtrzymywanie kultury dominujace;j.
Edukacja jest bowiem $rodkiem i osrodkiem realizacji interesu politycznego
grup sprawujacych wtadze.

Podmiotowe odczuwanie przemocy symbolicznej jest tym silniejsze, im
wieksze sa roznice miedzy jej tresciami i formami a pozainstytucjonalnymi
do$wiadczeniami os6b i grup. Doswiadczenie opresji moze wywolywaé re-
akcje dostosowania, akceptacji narzucanych wzoréw i wartosci albo opor.
Odnosi sie to takze do wychowania w szkole. Realizacja celow wychowania
zapisanych w Podstawie programowej moze przebiega¢ w atmosferze zgody
i sprzyja¢ ksztaltowaniu postaw postuszenstwa, ale moze takze wyzwalaé
zachowania oporowe i niepostuszerstwo.

Obydwie te postawy nie sa prostym dwubiegunowym przeciwienstwem.
Odnosi sie to takze do ich wartosciowania. Obydwie przybieraja wiele mo-
dalnosci i wiele warto$ci. W efekcie kazda z tych postaw moze by¢ po-
myslnym efektem wychowania jak i zagrozeniem dla rozwoju osoby i tadu
spolecznego. Istotne jest zatem rozumienie specyfiki tych postaw, ich wie-
loznacznoéci oraz roli wyobrazni w zarzadzaniu strukturami i procesami
w edukacji formalnej. Wazne jest zdawanie sobie sprawy z wagi pytania: ku
czemu wychowywac? i, po ustaleniu odpowiedzi na nie, uwrazliwienie na
konsekwencje jej arbitralnodci.

W tym tekscie skupiam sie na przyblizeniu modalnoéci postuszeristwa
i niepostuszenstwa jako postaw, do ktorych ksztattowania prowadzi formal-
na edukacja podporzadkowana ,stusznej” polityce. Deklaracje i dziatania
politykéw w kwestiach tresci edukacji sa zrédtem intelektualnych, emocjo-
nalnych i behawioralnych reakcji wszystkich podmiotéow edukacji: nauczy-
cieli, uczniéw i rodzicow. Wywoluja tez refleksje i zachowania na wszystkich

! Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie pod-
stawy programowej. Dz.U. 2017r., poz. 356: ,Ksztalcenie i wychowanie w szkole podstawo-
wej sprzyja rozwijaniu postaw obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéow. Za-
daniem szkoly jest wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej, przywiazania do historii
i tradycji narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz sro-
dowiska szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat. Szkota dba o wy-
chowanie dzieci i mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztat-
tuje postawe szacunku dla srodowiska przyrodniczego, w tym upowszechnia wiedze o za-
sadach zréwnowazonego rozwoju, motywuje do dziatan na rzecz ochrony srodowiska oraz
rozwija zainteresowanie ekologia.” Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej. Okres obowigzywania: od 2017. https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-
podstawowa-IV-VIII [data dost¢pu: 29.10.2020].
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szczeblach zarzadzania w oswiacie: od ministerstwa po klase szkolna. Moje
spostrzezenia i namyst odnosze do zachowan postuszeristwa i oporu w klasie
szkolnej, a wiec do bezposrednich interakcji edukacyjnych, w tym takze do
tych, ktére odbywaja sie w warunkach wymuszonych pandemia.

Posluszenstwo — niesympatyczna zaleta czy sympatyczna wada??

Rownie szkodliwe jak upolitycznienie edukacji jest jej zanurzenie w potocz-
nym, pozbawionym refleksji przywiazaniu do tradycji. Do schematow i ste-
reotypow urastajacych do rangi najwazniejszej reguly, a majacych swoje
korzenie w XIX-wiecznym modelu edukacji, skupionym na encyklopedy-
zmie i behawioryzmie. Interakcje edukacyjne sa bardziej ,behawiorystycz-
ne’ niz ,konstruktywistyczne”. Sa ukierunkowane na ,normalizowanie”, to
znaczy zrownywania wszystkich do ustalonych odgérnie norm. Nastawione
na pilnowanie by wszystko byto poprawne, zgodne z zasadami, ze znanymi,
oswojonymi wzorami i modelami. Jest to widoczne zaréwno w sytuacjach
trwatosci 1 podtrzymywania istniejacego porzadku, jak i w sytuacjach pro-
testu, dziatan ukierunkowanych na zmiane. Konsekwencja takich interakcji
sa normy i wzory, ktore ,(W)pajane i wbijane w umyst, powoduja zamyka-
nie sie tego umystu w kregu warunkéw wyznaczonych formuta.” (Marcuse
1991, s. 119).

Skupienie sie na postuszeiistwie w interakcjach edukacyjnych jest, z jed-
nej strony naturalna konsekwencja pojmowania edukacji, z drugiej zas
poszukiwaniem jej nowych potencjaléw generowanych przez dynamicznie
zmieniajace sie konteksty jej funkcjonowania. Edukacja w tradycyjnym
(i potocznym) rozumieniu jest procesem wdrazania do odtwarzania uzna-
nych wzoréow (myslenia i dziatania). Jest obciazona pojmowaniem jej jako
procesu i osrodka ,transmisji, dostarczania, darowania, mesjanizmu, mecha-
nicznego transferu, kulturowej inwazji, manipulacji, itd.” (Freire 2005, s. 89).
Wymaga wiec postuszeristwa wobec tych, ktorzy wiedzq lepiej, co jest do-
bre, wtasciwe i pozgdane. Jednoczesnie wieloprzymiotnikowe konteksty oso-
bowego i zbiorowego zycia, w jakich proces ten jest realizowany, wywoluja
pytania dotyczace istoty i sensu postuszenistwa jako celu wychowania.

Szkolng codziennos¢ zgodna z ustawa i rozporzadzeniami oraz wieko-
wa tradycja cechuja regularne struktury i zasady, ktore organizuja prace
szkoly w tym znormalizowane praktyki organizacyjne w zakresie dzielenia
czasu i przestrzeni, klasyfikowania uczniéw i przydzielania ich do sal lek-
cyjnych i dzielenia wiedzy na przedmioty. David Tyack i William Tobin
(1994, s. 454) nazwali to ,gramatyka szkoly”. Jak gramatyke jezyka tak

2okreslenia te zaczerpnelam z tomu Jana Twardowskiego pt. Czas bez pozegnai, Swiat
Ksiazki, Warszawa 2004, s. 295.
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i ,gramatyke” szkoly cechuje trwalosé¢ i odporno$é na wpltywy zewnetrzne.
,Gramatyka szkoty” sprawia, ze doswiadczenia postuszenstwa wpisane sa
w codzienne funkcjonowanie podmiotéw edukacji. Odnosi sie to zaréwno do
postuszenistwa intelektualnego jak i behawioralnego.

Jednakze w stowie ,postuszeristwo” miesci si¢ wiele znaczen. Postawa ta
ma wiele zrodel, przejawow i konsekwencji. Powszechne (i potoczne) poj-
mowanie postuszenstwa jako podporzadkowania i ulegtosci wobec znajduja-
cych sie wyzej w hierarchii, gwarantujacego sprawne funkcjonowanie kazdej
zorganizowanej zbiorowosci wyznacza jego standardy w wychowaniu. Po-
zwala zrozumieé przestanki i uzasadnienia powszechnosci pedagogii postu-
szefistwa. Nie oznacza to jednak, ze sg one przyjmowane bezwarunkowo.
Zaroéwno przez organizatorow interakcji (nauczycieli), jaki i przez uczniow
i ich rodzicow. Wprawdzie zyjac w warunkach przymusu, przyzwyczajamy
sie do tego, ale tez do$wiadczajac ograniczen i opresji szukamy sposobow
uwolnienia sie od nich, a co najmniej ich ztagodzenia. Juz na poczatku
wieku XIX zwrocit na to uwage Johann Friedrich Herbart: ,Ciagly i Scisty
dozoér jest w réwnej mierze przykry dla dozorujacego i dozorowanego i dla-
tego zwykle przez obydwu w chytry sposéb bywa omijany przy lada okazji.”
(Herbart 2007, s. 36). Wyzwalane sa akty i procesy reaktancji jako dazenie
do wolnosci wyboru zagrozonej przez inna osobe/grupe, ktora co§ narzuca
lub czegos zakazuje.

W rozwazaniach nad istota postuszenistwa wazne miejsce zajmuje usta-
lenie, czym ono jest. Na potrzeby moich analiz przyjmuje, ze postuszeristwo
to postawa wyrazajaca sie w przestrzeganiu zasad, dostosowaniu sie do na-
kazow i zakazow, ktore moga pochodzi¢ od oséb posiadajacych wladze lub
obdarzonych autorytetem, albo od transcendencji/absolutu lub sit natury.
Zrodlem tych zasad moze by¢ takze osoba dla siebie. Oznacza to, ze po-
shusznym /postuszng mozna by¢ komus/czemus, ale takze sobie.

W dyskusji nad zwiazkami wychowania i postuszeristwa stawiane sa
pytania o wychowanie w postuszenstwie (jakim i komu/czemu) i wycho-
wanie do postuszeristwa (komu/czemu) oraz o mozliwosci i warunki $wia-
domego oporu i niepostuszenistwa. Istotne przy tym jest zdawanie sobie
sprawy z relacji miedzy nieprzestrzeganiem/tamaniem regul i przestrzega-
niem niewladciwych zasad, realizacja niewtasciwych wartosci. Réwnie wazne
jest odroznianie postuszenstwa wymuszonego (strachem, gniewem, manipu-
lacja) od postuszenstwa wlasnym zasadom, uwewnetrznionym wartosciom
oraz uwzglednianie znaczenia dorastania do postuszenstwa.

Kiedy pytamy, dlaczego cztowiek powinien by¢ postuszny, prosimy o wy-
jasnienie, co jest normatywne w takich pojeciach, jak autorytet, suweren-
nosé, wolnosé oraz o uzasadnienie ich waznosci w argumentach politycznych.
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To stowa, w ktorych imie wydaje sie rozkazy, przymusza sie ludzi, toczy sie
wojny, tworzy sie nowe spoleczenistwa i niszczy stare — wyrazenia, ktore od-
grywaja w naszym zyciu rownie wielka role, jak inne (Berlin 1999, s. 148).

Postuszenistwo jest pojmowane w kategoriach relacji z autorytetem
i prawami jako jego przykazan, gdzie lojalnosé i obecnos¢ wladzy sa nie-
kwestionowane (Berlin 1999, s. 155). Moze ono przybraé¢ co najmniej dwie
postaci, a mianowicie postuszenstwa infantylnego (dzieciecego) albo postu-
szenistwa dojrzatego. O typie postuszenistwa decyduje poziom rozwoju rozu-
mowania moralnego i wyznawany system wartosci. Nie mozna wiec, mimo
przyjetych przeze mnie nazw, wigzaé¢ typu postuszeristwa z wiekiem me-
trycznym.

Pokroétee przedstawie specyfike kazdego z tych rodzajow.

Postuszenstwo dzieciece/infantylne wyraza sie w podporzadkowaniu
wladzy, ktéra wyznacza zasady zachowania si¢, myé$lenia i dzialania, do-
stosowaniu sie do wymagan, orientacji na bezpieczeristwo, nagrody za ich
przestrzeganie i na unikanie kar. Wywohuje pragnienie uzyskiwania aprobaty
ze strony dorostych/przetozonych. Deklarowana przez zwierzchnosé troska,
zwlaszcza o réwnoéé, jakosé, sprawiedliwo$é w dostepie do dobr jest wystar-
czajaca podstawa zawierzenia tym, ktérzy z wlasnej perspektywy ustalaja
tresci i formy realizacji wartosci. O konsekwencje takiego postuszenstwa py-
tat Stanley Milgran gdy organizowal swoje doswiadczenie, znane pod nazwa
eksperyment Milgrana (Furnham 2008, s. 96-98). Mozna to takze zaobserwo-
waé¢ w reakcjach niektoérych dyrektoréow szkot i nauczycieli na decyzje MEN
miedzy innymi w zwiagzku z uczestniczeniem w akcjach protestacyjnych.

Ten typ postuszenstwa oznacza brak $wiadomosci osoby/grupy, a co
najmniej brak refleksji nad tym, ze jest przymuszana do okreslonych za-
chowan. Widoczny jest brak solidarnosci wsréd przymuszanych, uciskanych
oraz obojetnos¢ osob uciskanych na ich sytuacje, uznania tego stanu za
normalny, oczywisty. Takie poshuszeristwo jest specyficzne dla wyr6znionej
przez Paulo Freire §wiadomosci magicznej i Swiadomosci naiwnej (Freire,
2005, s. 14).

Nie bez znaczenia dla postuszenstwa w interakcjach edukacyjnych jest
indywidualizm w ksztalceniu i ocenianiu efektéw. W pojedynke trudniej
jest stawia¢ opor wobec narzucanych zasad. Nieprzestrzeganie tych zasad
wywoluje poczucie winy i wstydu. Wywoluje takze lek przed kara, co prowa-
dzi do zachowan nielojalnych nie tylko wobec autorytetu, ale takze wobec
rowiednikow i partneréw.

Postuszeristwo dojrzate jest wyrazem krytycznego i odpowiedzialnego
przyjecia nakazow i zakazow. Jest to postepowanie wedlug tych norm i za-
sad, ktore przyjmowane sa ze zrozumieniem, zdawaniem sobie sprawy z ich
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7zrodet i konsekwencji. Jest to swiadoma zgoda na dostosowanie, konkor-
dans, ktory przejawia sie w $Swiadomym uczestniczeniu osoby w systemie
zaleznosci, uznanie i przyjecie racji regulujacych te zaleznosci. Zgoda jest
wynikiem wolnego wyboru i $wiadomego przyjecia zasad, takze tych ograni-
czajacych. Jest postuszeristwem zaréwno wobec formalnie zadekretowanych
jak i usankcjonowanych tradycja idei, wartosci i wzoréw socjalizacji i eduka-
cji. Wyraza sie w $wiadomej akceptacji tadu spotecznego i réwnowagi w sto-
sunkach miedzyludzkich w szkole i w jej otoczeniu. (Czerepaniak-Walczak
2018, s. 97-98).

Przejawem dojrzatego postuszeristwa jest spoteczna solidarnosé, ktora
stuzy jako czynnik obrony przed destrukcyjnym postuszenstwem wobec wla-
dzy. Przyktadem tego jest uczestniczenie w protestach, ktére na przetomie
pazdziernika i listopada 2020 r. odbywaja sie na ulicach duzych i matych
miast, udzial w strajku nauczycieli wiosna 2019 r.

O niepostuszenstwie w wychowaniu

Postuszeristwo jest dostosowaniem (wymuszonym lub dobrowolnym) do ist-
niejacego tadu spotecznego, do obowiazujacych norm i zasad. Te zas moga
okazaé sie zbyt uciazliwe, opresyjne, przekraczajace potencjal intelektualny,
emocjonalny i/albo fizyczny i materialny osoby/grupy. Wowczas powstaje
op6r wobec nich, unikanie sytuacji, w ktorych one obowigzuja, omijanie
przepiséw. Taka kunktatorska niezgoda albo nie zawsze swiadome odrzuca-
nie opresji, wraz z rozpoznawaniem zroédel przymusu i rozumieniem wtasne-
go potozenia moze prowadzi¢ albo do zgody na doswiadczana opresje, albo
do jawnego wyrazania niezgody na nia, do sprzeciwu i buntu.

Niepostuszenstwo, podobnie jak postuszenstwo moze przybraé¢ wskaza-
ne wyzej postaci, a mianowicie, infantylne/dzieciece wyrazajace sie w za-
chowaniach krnabrnych, nielojalnych, unikowych, ,robienia na zlo$é¢” albo
dojrzate uwidacznianie poprzez zachowania odwazne i odpowiedzialne. Wta-
$nie odwaga i odpowiedzialno$é¢ sa immanentnymi atrybutami dojrzatego
niepostuszenstwa.

Przyktadem tego sa nauczycielskie protesty wobec decyzji wtadz cen-
tralnych w okresie zagrozenia pandemicznego, ale wymowna jest odpowiedz
Fahity Agag-Boudjahlat, nauczycielki geografii i historii w gimnazjum w Tu-
luzie na pytanie: Jakie wyzwania stoja przed nauczycielem we Francji?
wZadaniem nauczyciela jest uwolnienie uczniow od konfliktu lojalnosci. Oni
w sposOb naturalny wierza bardziej rodzicom, kolegom i YouTube’owi niz
profesorce od historii. Zeby ich zainteresowaé, trzeba sie natrudzi¢. Obudzié
zainteresowanie, ale pozosta¢ surowym, wiernym swoim wartosciom i pro-
gramowi szkolnemu. Mam obowiazek powiedzie¢ im, ze Ziemia wcale nie jest
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plaska, jak moéwia niektérzy ghupi imamowie na YouTubie. Ze dziewczynki
maja takie same prawa jak chlopcy. Ze homoseksualizm to nie jest choroba
ani zboczenie” (Gazeta Wyborcza 24.10.2020, s. 19).

Niepostuszenstwo wywotuje reakcje tych, wobec ktérych jest przeja-
wiane. Moga one mieé¢ rézny poziom dotkliwosci i rézne postaci. Jedna
z nich jest zastraszanie, stosowanie kar i ocen niedostatecznych nie za wy-
niki w uczeniu sie a za niedotrzymywanie terminéw, niesubordynacje, itp.
7Z tej formy korzystaja ci, ktorzy sprawuja wtadze nad albo pelnig formalne
funkcje dajace im poczucie takiej wladzy na poszczegélnych szczeblach za-
rzadzania w o$wiacie®. Wykorzystuja takze rozne postaci ,kulturowego im-
perializmu” (Babicka-Wirkus 2019, s. 137), wsérod ktorych na czoto wysuwa
sie centralne zarzadzanie, a raczej sterowanie, w tym ustalanie tresci pod-
stawy programowej. Przyktadem tego sa enuncjacje i publiczne wypowiedzi
przedstawicieli wtadz oswiatowych, w tym ministra Edukacji Narodowej.

Poszczegolne formy opresji wywoluja sprzeciw i odrzucanie ograniczen.
Niepostuszenstwo jest nierzadko wymuszone opresyjnymi decyzjami, polece-
niami, obowigzkami, nakazami albo zakazami. Wsréd form przemocy skut-
kujacej niepostuszeristwem znajduja si¢ przepisy ograniczajace korzystanie
z praw cztowieka i praw dziecka, w tym prawo do swobody wypowiedzi i pra-
wo do informacji zapisane w artykutach 12, 13, 14 i 15 Konwencji o Prawach
Dziecka. Pozbawianie albo ograniczanie korzystania z tych praw, pozba-
wianie glosu jest opresja, ktora skutkuje/moze skutkowaé¢ jawnym niepo-
stuszenstwem, badz udawaniem postuszenstwa. Zrodlem niepostuszenstwa
jest réwniez marginalizacja i wyzysk, ktérym, w odniesieniu do interakcji
edukacyjnych jest obciazanie uczniéw nadmiernymi zadaniami domowymi
(Babicka-Wirkus 2019, s. 133).

Szkota jako instytucja funkcjonujaca wedtug zasad ,,gramatyki edukacji”
oraz ,rezimu policzalnosci”’, odpowiedzi ,,pod klucz” i tym podobnych opresji
jest naturalnym srodowiskiem wyzwalania réznych form nieposhuszeristwa,
zaréwno uczniéw, nauczycieli jak i rodzicow. Jest miejscem nieuswiadamia-
nego przez wielu wychowania do niepostuszenstwa. Szkoda tylko, ze nie
zawsze dorastania do niepostuszenistwa dojrzatego.

Sarkastycznie mozna uznaé trafnos¢ wypowiedzi niektorych politykow,
ze w protestach ulicznych wobec stanowiska Trybunalu Konstytucyjnego

3 Uczelnie, ktére daly wczoraj swoim studentom godziny dziekariskie na
Strajk Kobiet, moga pozegnaé¢ si¢ ze srodkami na badania” — zasugerowal mi-
nister P. Czarnek. Dodal, ze ,zostang wyciagniete konsekwencje wobec tych
rektorow. Uczelnie moga mie¢ obciete sSrodki na badania czy inwestycje.”
https://gazetaplus.pl/czarnek-straszy-uczelnie-popierajace-strajk-moga-
pozegnac-sie-ze-srodkami-na-badania/23657/ [data dostepu: 30.10.2020]
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uczestnicza gimnazjalistki. Mozna doszukaé sie stusznosci tych wypowiedzi.
Istotnie, wtasnie gimnazjum jako szkota dla mtodziezy byla czasem i miej-
scem, srodkiem i osrodkiem dorastania, uwalniania si¢ od dzieciecej niedoj-
rzatosci 1 uczenia sie bycia odwaznym i odpowiedzialnym uczestnikiem zycia
zbiorowego. Nie dziwi wiec, ze ten etap formalnej edukacji zostal usuniety.

Konkluzje

Edukacja publiczna jest tak zaprojektowana i zorganizowana, aby wyksztal-
ci¢ postusznych obywateli. Jest to utrwalane poprzez centralne zarzadzanie
oswiatg, lekcewazenie dialogu z samorzadami lokalnymi, nauczycielami, ro-
dzicami i mtodzieza oraz poprzez podejmowanie decyzji o§wiatowych z per-
spektywy wielkiego miasta. Nie bez znaczenia dla postuszenstwa w oswiacie
i w edukacji jest zakl6écona komunikacja. Przyktadem tego sa komunika-
ty MEN w sprawie organizacji pracy szkoét w okresie pandemii. ,Jakie be-
da decyzje, dopiero bedziemy komunikowaé¢” (wypowiedZ ministra Edukacji
Narodowej z dnia 29.10.2020 r.). Oznacza to koniecznosé¢ postusznego wy-
czekiwania na kolejne komunikaty-rozkazy.

Nie mniejszym czynnikiem postuszenistwa jest upolitycznienie, a raczej
upartyjnienie tresci ksztalcenia. Mimo wysitkow wielu nauczycieli, ktorzy
poszukuja drog oporu wobec centralnie wprowadzanych tresci i form ich
pracy oraz uwalniania sie od doswiadczanych ograniczenn w organizowaniu
interakcji edukacyjnych sprzyjajacych praktykowaniu wolnosci i krytyczne-
go myslenia, obowiazujace formalne zarzadzenia czynia ze szkoly miejsce
wéwiczania w podlegtosé i postuszenstwo. Efektem takich szkolnych do-
Swiadczen jest reaktancja, jawne lub ukryte odrzucanie zasad ,gramatyki
edukacji”. Zamiast uczy¢ sie, jak staé¢ sie niezaleznymi podmiotami uczest-
nicy interakcji edukacyjnych w szkole nabywaja wyniszczajace nawyki, kto-
re czynia ich biernymi i postusznymi. I tylko czes¢ z nich, pod wplywem
doswiadczanych opresji i rozumienia ich znaczenia podejmuja decyzje o nie-
postuszenistwie.

Wychowanie do postuszenstwa krytycznego to dtugotrwaty proces pro-
wadzacy do samodzielnego, odwaznego i odpowiedzialnego podejmowania
decyzji, takiegoz korzystania z informacji zaréwno przekazywanych w szko-
le jak i poza nig, Swiadomego odrzucania stereotypdéw i uwalniania sie od
uprzedzen, a przede wszystkim do przeswiadczenia o wlasnej mocy spraw-
czej w zmienianiu siebie i Swiata. Jego celem jest zmiana koncepcji edukacji
jako érodka i osrodka ksztattowania tozsamosci konwencjonalnej, tozsamosci
roli i zastapienia jej koncepcja edukacji otwartej na odkrycia nauki i zmia-
ny w bliskim i dalszym otoczeniu. Tak pojmowane wychowanie wymaga
wzajemnego zaufania podmiotéw interakcji edukacyjnych, aktywnej rela-
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cji z dynamicznie zmieniajacg sie rzeczywistodcia, w ktorej toczy sie¢ zycie
codzienne. Jest wyrazem wrazliwosci moralnej i spolecznej. Centralne ste-
rowanie edukacja jest czynnikiem niewatpliwie utrudniajacym taka zmiane.

Orientacja na postuszenistwo w szkole, zwlaszcza na ten jego rodzaj,
ktory jest przejawem leku przed karg, wspotwystepuje z orientacja na opoér
oraz dazenie do wolnodci intelektualnej i emocjonalnej. I, jak pisat 220 lat
temu J.F.Herbart, wyzwala aktywnos¢ zorientowana na omijanie nakazow
i zakazow przy lada okazji. Sprzyja nielojalnosci, nieufnosci i podejrzliwosci.
A to jest sprzeczne z wychowaniem do krytycznego, odwaznego i odpowie-
dzialnego obywatelstwa oraz sprawiedliwego spoteczenstwa.
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