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+WARTO PAMIETAC".
MIEJSCA PAMIECI NARODOWE)J
I ICH ROLA W EDUKACJI

d 1989 r. Polska przezywa okres gwaltownej modernizacji. W ciagu tych kilku-

nastu lat nastgpilo ogromne przemieszanie réznorodnych wartoéci i idealow.
Stawia to przed szkolna praktyka nowe zadania i wyzwania. Zmieniono system szkol-
ny, a kolejne reformy przewarto$ciowuja tresci nauczania. Tradycyjne wartoscii cele
ksztalcenia ustepuja koniecznosci uzyskiwania wymiernych umiejetnoséci — kompe-
tencji. Jak okredlili to tworcy raportu wykonanego dla UNESCO Miedzynarodowej
Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacquesa Delorsa:

Poniewaz nadchodzacy wiek stworzy bezprecedensowe warunki do obiegu i gromadzenia
wiedzy, podporzadkuje edukacje podwojnemu nakazowi, ktdry na pierwszy rzut oka moze okaza¢
sie sprzeczny. Edukacja powinna przekazywaé masowo i skutecznie coraz wiecej wiedzy i umie-
jetnosci, ktore ewoluuja, adekwatnych do kognitywnej cywilizacji, albowiem sg one podstawa
kompetencji jutra. Jednocze$nie powinna znalez¢ i zaznaczy¢ punkty odniesienia, ktore beda
chroni¢ sfere publiczng i prywatng przed zalewem informacji, mniej lub bardziej efemerycznych,
oraz pozwola zachowa¢ wlasciwy kierunek indywidualnym i zbiorowym projektom rozwoju.
Edukacja jest niejako zobowigzana do dostarczenia mapy ztozonego i wiecznie niespokojnego
$wiata i busoli umozliwiajacej po nim zegluge. [...] Aby spetni¢ w catoéci swoja misje, edukacja
powinna organizowac si¢ wokdt czterech aspektow ksztalcenia, ktore przez cale zycie beda nie-
jako dla kazdej jednostki filarami jej wiedzy: uczy¢ sie, aby wiedzie¢, tzn. aby zdoby¢ narzedzia
rozumienia; uczy¢ sig, aby dziata¢, aby méc oddzialywac na swoje srodowisko; uczy¢ sie, aby zy¢
wspdlnie, aby uczestniczy¢i wspotpracowac z innymi na wszystkich plaszczyznach dziatalnosci
ludzkiej; wreszcie, uczy¢ sie, aby by¢ [...]".

Zmiany te dokonuja si¢ takze w toku edukacji historycznej. Odchodzi si¢ od utoz-
samiania historii wylacznie z wiedzg faktograficzng. Edukacji historycznej wyznacza
sie nowe funkcje i zadania. Oprdcz wyposazania ucznia w rzetelng wiedze, takimi
zadaniami jest uczenie myslenia historycznego, poznanie metod badan, zaszczepie-
nie ,,zmystu historycznego”, ktéry umozliwi uczniowi analizowanie wspoétczesnych
zjawisk politycznych, gospodarczych czy kulturalnych. Spoteczna funkcja historii

' Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod prze-
wodnictwem Jacques'a Delorsa, [w:] Edukacja: jest w niej ukryty skarb, Warszawa, 1998; http://
www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/4_Filary_Raport_Delorsa.pdf [10 X 2014].
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zdaniem Jerzego Maternickiego powinna by¢ ujmowana w kilku podstawowych
punktach, takich jak: dostarczanie narzedzi intelektualnych przydatnych do lepszego
rozumienia zycia spotecznego i jego przemian, wprowadzanie w $wiat cenionych
w zyciu zbiorowym wartosci, utatwienie korzystania z dorobku kultury, pobudzanie
ciekawosci $wiata, dostarczanie zajecia intelektualnego tym, ktérzy upatruja w historii
ratunek na nude i frustracje.

Miejsca pamieci narodowej z racji swego specyficznego charakteru rowniez wspot-
uczestnicza w realizacji wskazanych celow oraz funkcji historii. Proby zdefiniowania
miejsca pamigci* odnajdujemy w literaturze historycznej oraz dydaktyczno-pedago-
gicznej zwigzanej z ich edukacyjnym wykorzystaniem. Jak zauwaza Stanistaw Roszak,
wspolng cechg definicji miejsca pamieci w historii jest pojmowanie go jako symbolu,
ktéry jest utrwalony w pamieci zbiorowej i kulturoweji ktéry moze stanowic¢ spoiwo
danej spolecznoscit. Krzysztof Pomian z kolei definiuje miejsce pamieci jako: ,,miejsca
materialne i wyobrazone, gdzie wspomnienia zbiorowe wystepuja w szczegdlnym
stezeniu™ i dodaje:
przestrzen pamieci nie jest bynajmniej jednorodna. Zawiera miejsca, ktore budza skojarzenia
z przesztoécia tylko w rodzinach czy w spolecznosciach lokalnych. I takie, ktére — na ogot za
sprawg dlugotrwatego i skutecznego dziatania odpowiednich instytucji — sa wybitnie nasycone
wspomnieniami wspolnymi duzym grupom zawodowym czy terytorialnym, klasom spotecznym,
calym narodom, wyznawcom jakiej$ religii czy ideologii, co nie znaczy, by znal je kazdy, kto
do nich nalezy, ale co znaczy, ze podziela je wiekszo$¢, a zwlaszcza ci, ktdrzy dang zbiorowoéé
W jej mniemaniu reprezentuja®.

Andrzej Szpocinski z kolei stawia teze, ze wspolczesnych zrodet kariery terminu
»miejsca pamieci” mozna si¢ dopatrywac w zwigkszonej wrazliwo$ci kultury, w tym
réwniez kultury historycznej na aspekty przestrzenno-wizualne, podkreslajace role
zmystow. Taka teatralizacja i wizualizacja kultury historycznej jest stymulowana nie
tylko przez rozwdj techniki, ale réwniez czynniki wewnetrznie kulturowe, podkre-
$lajace wrazliwo$¢ na przestrzenny aspekt kultury. Jak zauwaza autor: ,nabieranie
przez pewne przedmioty statusu miejsc pamieci, sprawia, ze w obszarze danej kultury
zaczyna funkcjonowac regula orzekajaca o tym, iz przeszto$¢ dana jest nam nie tylko

* J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994, s.132-133.

3 Za prekursora badan nad problemem miejsc pamieci uznaje sie francuskiego historyka Pier-
re’a Nore. Zob. m.in. obraz zmian rozumienia ,,miejsc pamieci” przez Pierre’a Nore w P. Ricoeur,
Pamigd, historia, zapomnienie, przekl. J. Marganski, Krakow 2007, s. 533-545; A. Szpocinski, Miej-
sca pamieci (lieux de mémoire), Second Texts (Teksty Drugie), nr 4, 2008, s. 13; za P. Nora, Between
Memory and History. Les lieux de mémoire, ,Representation” 1989, no. 26.

+ S. Roszak, O miejscach pamieci, [w:] Miejsca pamigci w edukacji historycznej. Zbiér studiow,
red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, Torun 2009, s. 7.

5 K. Pomian, Pamiec podzielona: miejsca pamieci w Europie jako zjawisko polityczne i kul-
turowe, http://www.enrs.eu/pl/articles/112-pamiec-podzielona-miejsca-pamieci-w-europie-jako-
zjawisko-polityczne-i-kulturowe [12 X 2014].

¢ Ibidem.
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w relacjach bezposrednich $wiadkow zdarzen, lecz takze posrednio poprzez znaki
i symbole™.

Na ten aspekt zwraca uwage takze Piotr Unger, wskazujac, Ze miejsca pamieci nie
muszg posiada¢ charakteru materialnego. Ich wymiar ideowy spycha na drugi plan
charakter materialny, eksponujac metaforyczne rozumienie ,,miejsca”. Autor wska-
zuje na tradycje jako specyficzne miejsce pamieci — tradycje regionu czy rodziny?®.
Najwazniejszym zadaniem nadawania znaczenia miejscom pamieci jest mozliwo$¢
zdobywania i przyswajania wiedzy historycznej, krytycznego i $wiadomego mysle-
nia o przeszlosci, a takze stworzenia okazji do refleksji i konstrukcji indywidualnej
i zbiorowej tozsamosci.

Artykul 2 projektu ustawy o miejscach pamieci, nad ktérym Sejm pracowat od
1999 1., zawierat definicje miejsca pamieci narodowej i mowit:

Miejscem pamieci narodowej w rozumieniu ustawy jest: 1) obiekt budowlany wraz
z gruntem, na ktérym jest polozony, lub grunt, upamietniajacy postaci lub wydarzenia
znaczgce dla dziedzictwa panstwa i narodu polskiego lub innego narodu, a w szczegél-
nosci pomnik, krzyz, kapliczka i kopiec; 2) inny przedmiot upamietniajacy postaci lub
wydarzenia znaczace dla dziedzictwa panstwa i narodu polskiego lub innego narodu; 3)
grob lub cmentarz wojenny’.

Definicja ta jest bardzo szeroka i obejmuje wiele miejsc o réznym potencjale eduka-
cyjnym. Warto o tym pamietac¢ i nie zawezaé¢ w dziataniach edukacyjnych miejsc
pamieci tylko do okresu zwigzanego z II wojng §wiatowg i okresem po niej naste-
pujacym. Miejsca pamieci przywolujg takze odlegle w czasie wydarzenia. W tym
kierunku poszli m.in. tworcy projektu ,,Miejsca pamieci narodowej. Program wycie-
czek edukacyjnych dla dzieci i mtodziezy. Podréze historyczno-kulturowe w czasie

7 A. Szpocinski, Miejsca pamieci (lieux de mémoire); Second Texts (Teksty Drugie), nr 4, 2008,
s. 19-20, http://tslmorawa.files.wordpress.com/2012/06/konwersatorium-rs_mk_szpocinski_miej-
sca-pamieci.pdf [10 X 2014].

8 P. Unger, Tradycja tez jest miejscem pamieci, [W:] S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek
(red.), Miejsca pamigci..., op.cit., s. 197; zob. takze M.Fic, Edukacyjny wymiar miejsc pamieci, [w:]
Widma pamieci, red. ]. Kurek, K. Maliszewski. Chorzéw 2010, s. 263-272.

o 21 punkt porzgdku dziennego: Pierwsze czytanie rzgdowego projektu ustawy o miejscach pa-
mieci narodowej (druk nr 1268); http://orkaz.sejm.gov.pl/Debata3.nsf/main/3736498F [10.10.2014];
zob. takze Ustawa z dnia 21 stycznia 1988r. o Radzie Ochrony Pamieci Walk i Meczenstwa (Dz.U.
z dnia 28 stycznia 1988, Nr 2, poz. 2 z pdzn. zm.); Ustawa z dnia 28 marca 1933r. o grobach i cmen-
tarzach wojennych (Dz.U. z dnia 30 maja 1933, Nr 39, poz. 311, ostatnia zmiana: Dz.U. z 2006,
Nr 144, poz. 1041); Ustawa z dnia 31 stycznia 1959r. o cmentarzach i chowaniu zmartych (Dz.U.
z 2000, Nr 23, poz. 295, z pozn. zm.). Dla przyktadu sprawy pomigdzy Rzeczapospolita Polska
a Republika Federalng Niemiec dotyczace m.in. grobéw i cmentarzy wojennych reguluje Traktat
o dobrym sasiedztwie i przyjaznej wspolpracy z 17 czerwca 1991 r. (ratyfikowany ustawa z 18 paz-
dziernika 1991 r. O ratyfikacji Traktatu pomiedzy Rzeczapospolita Polska a Republikg Federalng
Niemiec o dobrym sasiedztwie i przyjaznej wspolpracy podpisanego w Bonn dnia 17 czerwca
1991 1., Dz.U., nr 105, poz. 454).
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i przestrzeni™. Projekt Ministerstwa Edukacji Narodowej funkcjonowal w roku
szkolnym 2007/2008 i mogly z niego skorzystac¢ szkoty prowadzone przez jednostki
samorzadu terytorialnego oraz organizacje pozarzadowe i podmioty wymienione
w art. 3 ust. 3 ustawy z 24 kwietnia 2003 r. o dziatalnosci pozytku publicznegoi o wo-
lontariacie. W zakresie celéw autorzy koncepcji wycieczek historycznych zwrocili
uwage na wspolne dziedzictwo kulturowe i panstwowe przekazywane poprzez miej-
sca pamieci pochodzgce z réznych epok i upamietniajace rozne wydarzenia. Duzy
nacisk zostat takze polozony na wymiar krajoznawczy projektow. Za miejsca majace
walor narodowych imponderabiliéw twércy koncepcji przyjeli: Warszawe z Grobem
Nieznanego Zotnierza, Krakéw i wawelska katedre oraz zamek na Wawelu, Gniezno,
Jasng Gore, a z miejsc poloznych poza granicami kraju — Wilno z Ostra Brama oraz
Katyn i Rzym. Oprdcz tych miejsc najwazniejszych w koncepcji pojawily sie takze
inne propozycje pogrupowane w 30 tematycznych zbioréw. Sg to m.in.: Piastowski
rodowdd, czyliw poszukiwaniu Zrédet panstwowosci polskiej (Szlakiem Piastowskim);
Polska murowana Kazimierza Wielkiego; Polsko-krzyzackie zmagania o ujscie Wisty;
Wolniz wolnymi - réwni z réwnymi. Fenomen polskiej tolerancji, czyli sladami przy-
byszéw i innych narodéw tworzacych Rzeczpospolita; Pod znakiem Orla i Pogoni.
Jagielloniska idea Rzeczypospolitej Narodow; Rzeczypospolita — przedmurzem
chrzescijanskiej Europy; Bylismy pierwsi w Europie. Dziedzictwo Konstytucji 3 Maja;
Zywig i bronig, czyli pod Naczelnikiem Tadeuszem Kosciuszka; Dat nam przyklad
Bonaparte, czyli Polacy pod Napoleonskimi ortami; Nastepstwa Nocy Listopadowe;.
Szlakami oreza polskiego w latach 1830-1831; Polskie §lady powiewu Wiosny Ludow;
Powstanczym szlakiem insurekeji 1863 r.; Strajk szkolny i zryw 1905 r.; Szlakiem czynu
niepodleglosciowego 1914-1918; 1918 — odzyskana Niepodleglo$¢; Przetomowy rok 1920;
Muzea wybitnych Polakéw z uwzglednieniem poszczegélnych regionéw; Muzea oraz
centra historiii kultury ogélnonarodoweji regionalnej; Wybrane przyklady polskiej
mysli technicznej i sukcesu gospodarczego; Gtéwne o$rodki intelektualne™.

Po zakonczeniu w 2008 r. projektu edukacyjnego ,Miejsca pamigci narodowe;j.
Program wycieczek edukacyjnych dla dzieci i mlodziezy. Podréze historyczno-kul-
turowe w czasie i przestrzeni” Ministerstwo Edukacji Narodowej nie podjeto jego
kontynuacji w kolejnym roku, lecz rozpoczeto dzialania majace na celu wypracowanie
i wprowadzenie systemowych rozwigzan w zakresie o$wiaty i wychowania. Maja
one uwzglednia¢ ksztaltowanie postawy obywatelskiej uczniéw, poczucie tozsamosci
narodowej, poszanowanie symboli narodowych, przygotowanie do $wiadomego oraz
odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu publicznym panstwa. Do rozwigzan tych
mozna zaliczy¢ przygotowanie i wdroZenie w 2009 r. nowej podstawy programowej,

° Miejsca pamieci narodowej. Program wycieczek edukacyjnych dla dzieci i mlodziezy. Podroze hi-
storyczno-kulturowe w czasie i przestrzeni, http://www.kuratorium.wroclaw.pl/zal/437.pdf [10 X 2014]..
u Ibidem, s. 5-33.
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w ktorej rowniez potozony jest mocny akcent na problematyke ksztaltowania postaw
uczniéw®. Zmiany te — zgodnie z zapewnieniami ich autoréw — maja uczyni¢ polska
szkote bardziej skuteczna, przyjazna i nowoczesna. Szczegélny nacisk autorzy reformy
potozyli na kwestie zawigzane z wychowaniem. Historii jako przedmiotowi szkolnej
edukacji zawsze stawiano szczegolne cele. Nie inaczej postrzegaja to autorzy reformy,
ktérzy wskazuja, ze:

Winna ona nie tylko zaznajamia¢ uczniéw z dziedzictwem minionych epok, ale réwniez
ksztattowac ich postawy — wprowadza¢ w ogélnoludzki system wartosci, wpajaé wartosci
zwiagzane z tradycja, zwlaszcza ojczysta, umacniaé przywigzanie do idei wolnosci i tole-
rancji, przygotowywaé do uczestnictwa w zyciu publicznym, pomagaé lepiej zrozumie¢
otaczajacy $wiat i mechanizmy Zycia spolecznego. Celem edukacji historycznej, na ktory
ktadzie nacisk wspdlczesna dydaktyka, jest rowniez zaznajomienie ucznidéw z warsztatem

historyka i ksztaltowanie tzw. my$lenia historycznego oraz umiejetnosci pozwalajacych na
tworczy i aktywny udzial w procesie poznawczym®.

Na etapie szkoly podstawowej do zadan szkoly nalezy ksztaltowanie postaw zaanga-
zowaniaw dzialania spoleczne, wrazliwosci spolecznej, odpowiedzialnosci, poczucia
wiezi oraz tolerancji. Realizacja tych zadan ma zapewni¢ wyksztalcenie $wiadomego
i nastawionego prospotecznie mlodego obywatela. Aby w pelni uzyska¢ ten cel, nie-
zbedne jest zapoznanie uczniéw z wydarzeniami waznymi dla spotecznosci lokalne;j
oraz panstwa.

Na etapie nauczania zintegrowanego w zakresie edukacji spolecznej twércy pod-
stawy programowej przewidzieli miejsce na rozwdj patriotyzmu, zaréwno w ujeciu
lokalnym i ogélnonarodowym. W zakresie tresci nauczania wymagan szczegélowych
uczen konczacy klase IIT powinien pozna¢ najblizszg okolice, jej wazniejsze obiekty,
tradycje; wiedzie¢, w jakim regionie mieszka; uczestniczy¢ w wydarzeniach organi-
zowanych przez lokalng spolecznos¢; zna¢ symbole narodowe (barwy, godlo, hymn
narodowy) i najwazniejsze wydarzenia historyczne; zna¢ ludzi szczegdlnie zastuzo-
nych dla miejscowosci, w ktorej mieszka, dla Polski i §wiata**. Na etapie klas IV-VI
podstawa programowa zaklada realizacje zagadnien, w ktorych wprost wskazane
jest wykorzystanie miejsc pamigci narodowe;j. I tak blok zagadnien Mata Ojczyzna
i Ojczyzna zaklada, ze uczen:
opisuje swoja ,malg Ojczyzng”, uwzgledniajac tradycje historyczno-kulturows i problemy
spoleczno-gospodarcze; zbiera informacje o rozmaitych formach upamietniania postaci i wy-

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegoélnych typach
szkot z 15 stycznia 2009 r., Dz.U. Nr 4, poz. 17.

» D. Babianska et al., Komentarz do podstawy programowej przedmiotéw. Historia oraz historia
i spoleczetistwo, [w:] Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja historyczna i obywatelska
w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, t. 4, [s. 1], s. 67.

4 Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja historyczna..., s. 26.
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darzen z przeszlosci ,,matej Ojczyzny”; wymienia i thumaczy znaczenie najwazniejszych $wiat
narodowych, symboli panistwowych i miejsc waznych dla pamieci narodowe;j'.

Ciekawym rozwigzaniem jest wprowadzenie w szkole ponadgimnazjalnej przed-
miotu uzupelniajacego Historia i spoleczenstwo. Dziedzictwo epok. Jego realizacja
jest przewidziana w klasach, w ktérych uczniowie skoncentruja swoja edukacje na
przedmiotach $cistych i przyrodniczych. Realizacja bloku Dziedzictwo epok ma im
zapewni¢ wszechstronny rozwdj intelektualny, niepomijajacy przedmiotéw huma-
nistycznych. Sposrdd zaproponowanych do realizacji dzialéw na szczegolng uwage
zastuguje blok zagadnien: Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Jest on realizowany
obowiazkowo, a jego celem jest, jak wskazujg tworcy podstawy programowe;j: ,wzmoc-
nienia postawy wobec przesztoéci, ktorg mozemy nazwaé gotowoscia do podjecia
dziedzictwa oraz do wyrobienia przekonania, ze historie warto nieustannie poznawac,
nawet gdy w dorostym zyciu zajmujemy si¢ czyms$ zgota innym™®.

Cele edukacji w miejscach pamieci

Pedagogika miejsc pamieci jest stosunkowo nowym obszarem teorii i praktyki edu-
kacyjnej. Do polskiej dydaktyki termin ten przenikngl z doswiadczen pedagogiki
niemieckiej, gdzie rozwijal si¢ od lat 70 XX w. za sprawa stowarzyszenia Akcja Znak
Pokuty. Poczatkowo stanowit on czes¢ skladowg procesu spoltecznego zwigzanego
z rozliczeniem z dziedzictwem nazizmu. Z czasem jednak przeksztalcit sie w odrebna
forme edukacji historycznej i politycznej”. Tomasz Kranz, autor analizy dotyczacej
edukacji historycznej w miejscach pamieci, definiuje to zagadnienie jako: ,proces
poznawczy odbywajacy sie w autentycznym miejscu historycznym, ktéra faczy pozna-
wanie historii z autorefleksjg egzystencjalng tzn. refleksja nad wtasnymi postawami,
opiniami i zachowaniami™®. Definicja ta faczy w sobie elementy nauczania historii,
pracy o$wiatowej i popularyzatorskiej muzedw — miejsc pamieci, jak i zagadnien
zwigzanych z ksztalceniem postaw.

Warto zastanowic sig, jaka role w edukacji historycznej winny odgrywac¢ miejsca
pamieci. Podstawowe znaczenie ma tu z pewno$cig kwestia ksztalttowania §wiado-
mos$ci historycznej mtodego pokolenia®. Jerzy Szacki, probujac zdefiniowac to

5 Ibidem, s. 29.

1 Tworcy podstawy zaznaczaja takze: ,,Celem zajec jest pokazanie uczniowi zainteresowanemu
naukami matematycznymii przyrodoznawstwem, ze wiedza humanistyczna moze stanowi¢ klucz
do rozumienia §wiata wspolczesnego i pomaga w autoidentyfikacji w §wiecie”; D. Babianska et al.,
op. cit., s. 81.

v T. Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamieci: zarys problematyki, Lublin 2002, s. 60.

8 Ibidem, s.12.

¥ Pojecie $wiadomosci historycznej bylo rozpatrywane zaréwno przez historykéw, dydakty-
kow historii, jak i politologdw i socjologéw, jednakze nie wypracowano definicji, ktora zadowoli-
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wieloznaczne pojecie, stwierdzil, ze ,méwiac o $wiadomosci historycznej miewamy
na myséli zaréwno bardziej lub mniej usystematyzowang wiedze filozoficzna, histo-
ryczng czy socjologiczna, jak i luzne wyobrazenia, opinie, symboz1e rozpowszechnione
w mysleniu powszechnym lub zgola zakorzenione w podswiadomosci zbiorowe;j 2.
Autor zaznacza, iz $wiadomos¢ historyczna funkcjonuje w powiazaniu z historia,
tworzong przez cztowieka. Mimo ze powiazana z nauka historyczng - swiadomo$é
historyczna nie powinna by¢ utozsamiana z wiedzg, ktéra dysponuja ludzie. Jerzy
Maternicki zauwaza, ze ,na tre$¢ $wiadomosci historycznej sklada si¢ zawsze jakis
kompleks wyobrazen o przesztoici [...], wraz z towarzyszacym tym wyobrazeniom
systemem warto$ci™'. Swiadomo$¢ historyczna moze si¢ ksztaltowaé na podstawie
roznorodnych zrodel. Janina Mazur wymienia m.in. takie, jak: aktualny stan badan
historycznych i jego popularyzacja, szkolna edukacja historyczna, mass media, ide-
ologie, tradycja przekazywana z pokolenia na pokolenie*2.

Zaréwno w odniesieniu do jednostki, jak i wielkich zbiorowosci, na tre$¢ swia-
domosci historycznej wplywaja tylko zywe wyobrazenia o przesztosci, czyli takie,
ktére w bezposredni sposdb sg zwigzane z sytuacja danej jednostki (grupy), z ak-
ceptowanym przez nig systemem wartos$ci i jej wizja przesztosci. Na swiadomos¢é
historyczng nie ma natomiast wplywu tzw. historia martwa, zawierajaca tresci,
w stosunku do ktdrych cztowiek zachowuje obojetnos¢ i ktore nie maja odniesienia
do aktualnej sytuacji. Miejsca pamieci narodowej maja wielki potencjat edukacyjny
wlasnie w zakresieksztaltowania historii Zywej opartej na emocjach i war-
to§ciach. Oczywiscie kultywowanie pamieci nalezy taczy¢ z okreslonym procesem
poznawczym, przede wszystkim za$ z rozwojem myslenia historycznego. Miejsca te
s3 no$nikami pamieci, ktére winny wywotywa¢ u ucznia okreslone wyobrazenia,
wrazenia i odczucia, ktére z kolei moga by¢ bodzcem do przezywania i aktywnego
poznawania przesztosci. Wykorzystywanie w edukacji tych czynnikow wydaje sie rze-
czg nieodzowng. Pamie¢ o przeszlosci wplywa w znaczacym stopniu na ksztaltowanie
tozsamos$cii pomaga w budowaniu poczucia wspélnoty pomiedzy pokoleniami.

Jednakze warto pamietaé, ze $wiadomos$¢ historyczna, ztozona z réznorod-
nych skladnikéw, zawierajaca elementy zaréwno prawdziwe, jak i falszywe, jest
w znaczgcym stopniu poddana mitologizacji, warto$ciowaniu preferujagcemu proste
i jednoznaczne schematy ocen (typu czarne - biale) oraz charakteryzuje si¢ matg
podatnoscig na racjonalne argumentowanie, funkcjonujac na zasadzie autorytetu. Jak

taby wszystkich badaczy, zob. J. Rulka, Przemiany swiadomosci historycznej mlodziezy, Bydgoszcz
1991, S. 10.

20 J. Szacki, Swiadomos¢ historyczna a wizja przysztosci, ,Studia Filozoficzne” 1975, nr 8, s. 41.

2 J. Maternicki, Historia, kultura historyczna, Swiadomos¢ historyczna, ,,Wiadomosci Histo-
ryczne” 1984, nr 5-6, s. 400.

22 . Mazur, Z badati nad swiadomoscig historyczng mlodziezy szkolnej, ,Wiadomosci Histo-
ryczne” 1985,nr 3, S. 244.
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wskazuje Maternicki, rozwinieta sSwiadomo$¢ historyczng mozna posiada¢, dysponu-
jac nawet niewielkim zasobem wiedzy. Dlatego jednym z gléwnych zadan stojacych
przed edukacja historyczng jest racjonalizacja §wiadomosci historycznej
spoteczenstwa. Taktownie i rozwaznie nalezy eliminowa¢ z obszaréw mysélenia
historycznego zdezaktualizowane mity i legendy, a w nauce szkolnej szczegélnie
wiele uwagi poswieci¢ faktom, zjawiskom i postaciom obrostym w takie wlasnie
legendy®. Aby osiagna¢ pozytywne rezultaty, istotne jest takze podnoszenie kultury
historycznej spoleczenistwa, gdyz im wyzsza kultura historyczna, tym bardziej ra-
cjonalna $wiadomos¢ historyczna*. W przypadku miejsc pamieci narodowej ma to
znaczenie fundamentalne. Losy polskiego panstwa i narodu, skomplikowane relacje
z sgsiadami, wojny i konflikty, a przede wszystkim tragiczne wydarzenia XX w.,
zbrodniczy charakter dyktatur komunistycznej i nazistowskiej odcisnely pietno na
dziejach Polski i naroddw ja zamieszkujacych, ale daly tez podstawy do manifestacji
o skrajnie radykalnym zabarwieniu. Niezbedne jest wiec dobre przygotowanie me-
rytoryczne uczniow, ktore bedzie solidng podstawg do budowania wtasnych refleks;ji,
wyzbycia sie nietolerancji, ekstremalnych haset i klisz myslowych.

Proces zdobywania wiedzy na temat historii jest niezbedny, gdyz tylko z odpo-
wiednim przygotowaniem merytorycznym uczen zrozumie sens i cel upa-
mietnienia, jak rowniez dostrzeze sensi cel przeobrazen, jakim ulegajg same miejsca
pamieci. Pierwszoplanowg role na pierwszym etapie pracy odgrywac bedzie nauczyciel,
ktéry winien poprowadzi¢ proces nauczania — uczenia si¢. Dobre przygotowanie me-
rytoryczne ucznia pozwoli na uzmystowienie ztozonosci sytuacji politycznej Polski
i jej wplywu na rézne postrzeganie symboliki miejsc pamieci. Jest to istotne, gdyz
w przypadku wielu pomnikéw oraz miejsc pamie¢ symbolika zostata znieksztalcona
lub zatarta. W okresie PRL-u na pierwszy plan wysunieto miejsca pamieci, ktore
odpowiadaty panstwowej, oficjalnej ideologii. Obecnie czesto ulegaja one margina-
lizacji i zapomnieniu, jak np. cmentarze zotnierzy Armii Czerwonej. Na kolejnych
etapach pracy kluczowa rol¢ odgrywac bedzie samodzielna, tworcza praca uczniow.
Podejmowany przez nich wysitek badawczy powinien doprowadzi¢ do formulowania
sadow warto$ciujacych i wlasnych wnioskdw oraz ocen. Laczac wartosci historyczne
i spoleczne, uczen winien zdoby¢ umiejetnos¢ krytycznej oceny zdobywanych infor-
magji, dostrzegania problemoéw. Jak podkresla Maria Zaluska:

Pozostaloscia po systemach totalitarnych manipulujacych zbiorowa pamiecia o przesztoéci

sa biale plamy historii, ktorych wypelnianie wiaze si¢ z potrzeba réznych form upamietnienia,
w tym pomnikéw. Z drugiej strony nie mozna zapominad, ze i dzi§ w demokratycznej Europie

3 J. Maternicki, op. cit., s. 399-400.
4 Ibidem, s. 402.
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walka o wplywy, dominacje, i dostep do dobr moze sktania¢ rozne grupy do siegania po mani-
pulacje zbiorowa pamiecig gléwnie poprzez $rodki masowego przekazu®.

Zdobycie i utrwalenie opisanych umiejetnosci pozwoli wiec uczniowi na angazowanie
sie w merytoryczng dyskusje nad przesztoscia i terazniejszo$cig.

Nie tylko podwyzszanie kultury historycznej moze by¢ warunkiem rozwijania
racjonalnej $wiadomosci historycznej. Jak podkresla Jerzy Szacki: ,Warunkiem roz-
woju $wiadomosci historycznej jest istnienie takiej wizji przysziosci, ktéra nie tylko
kieruje uwage na realizacje¢ wartosci, ale zarazem otwiera przed zwyklym czlowiekiem
realng szanse¢ wspotuczestnictwa w historii pojmowanej jako dziatalno$¢ iudzka, a nie
bezosobowy wielki mechanizm™®. Dlatego realizujgc zadania edukacyjne w miejscach
pamieci, zawsze na plan pierwszy nalezy wysuwaé cztowieka, jego przezycia
i dokonania. Jozef Brynkus zwraca uwage, ze w szkolnej wizji historii mamy do
czynienia z popularyzacyjnym schematem, polegajacym na tym, Ze koncepcje wizji
czlowieka tworzga postacie wybitne, ukazane w perspektywie wielkich wydarzen®.
Obcowanie z historig w miejscach pamieci umozliwia wprowadzenie w edukacje
historyczng watkdw zycia zwyktych ludzi, uwiklanych w dziejowe wydarzenia, ludzi,
ktérzy, parafrazujac stowa Andrzeja Szczypiorskiego, nie wybierali sytuacji, ale musieli
jej sprostac. Taka perspektywa jest nie mniej atrakcyjna i daje mozliwos¢ odwotania
sie do tego, co w zyciu czlowieka jest wazne, moze pomoc w samookresleniu sie.
Poznajac przesztos¢ w miejscach pamieci, $ledzac losy zwyktych ludzii ich przezycia,
uczen moze dokona¢ autokreacji wlasnego systemu aksjologicznego.

W przypadku edukacji w miejscach pamieci wazna role odgrywa historia regio-
nalna i lokalna. Zastanawiajac si¢ nad poczuciem tozsamosci czlowieka, spogla-
damy na nig z wielu perspektyw, np.: psychologicznej, socjologicznej, ekonomicznej,
politologicznej, historycznej, geograficznej, antropologiczno-etnograficznej i urba-
nistyczno-architektonicznej. Bierzemy pod uwage zwigzek czlowieka z konkretnym
miejscem, che¢ podejmowania dzialan na jego rzecz, integracje z miejscowg spolecz-
noscig, poczucie odrebnoéci, zainteresowanie historig lokalna, jej bohaterami i insty-
tucjami oraz posiadang $wiadomoscia dziedzictwa kulturowego®®. Najwazniejszym
celem edukacji regionalnej jest wiec uksztaltowanie wiezi z lokalnym srodowiskiem.
Te wigzi to nie tylko znajomos¢ historii regionu oraz zaangazowanie do aktywnego
dzialania na rzecz srodowiska lokalnego. Edukacja regionalna ma da¢ mtodziezy
poczucie zakotwiczenia w tradycji i kulturze regionu, dzigki ktéremu latwiej bedzie

» M. Zatuska, Czy pamiec potrzebuje pomnikow — wprowadzenie do tematu, http://pntzp.com/
dok/15Maria_Zaluska.pdf [10 X 2014].

26 J. Szacki, op. cit., s. 51.

7 J. Brynkus, Czlowiek jako warto$¢ podstawowa w edukacji historycznej, [w:] Wartosci w edu-
kacji historycznej, red. J. Rulka, Bydgoszcz 1999, s. 106-107.

* M.S. Szczepanski, Spofecznosci lokalne i regionalne a tad kontynentalny i globalny, s. 1-15,
www.jezyk-polski.pl/pts/mszczepanski.htm [10 X 2014].
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sie jej porusza¢ wéréd mieszkancow lokalnego srodowiska. To réwniez uwrazliwienie
na pickno najblizszej okolicy i potrzebe jego ochrony®. Miejsca pamiegci stanowia
cze$¢ dziedzictwa kulturowego i historycznego regionu i powinny by¢ znane uczniom
mieszkajacym na danym terenie i otoczone ich opieka.

Edukacja w miejscach pamieci ma takze jeszcze jeden istotny walor, ktéry odnosi
sie w szczegdlny sposob do historii najnowszej. Moze stanowi¢ pomost pomiedzy
pokoleniami. Przekaz wiedzy o przeszloséci jest okreslong, miedzypokoleniowa
sytuacja komunikacyjng. Uczen, doswiadczajac historii, ktorej sam nie przezyl, za
posrednictwem dorostych - rodzicéw, dziadkéw, a pdzniej nauczyciela, z czasem
sam nabywa doswiadczen, ktére umozliwiaja mu tworzenie wlasnych ocen i refleks;ji.
W toku edukacji historycznej mtody czlowiek staje przed koniecznoscig trudnej oceny
wydarzen z przeszlosci. Wydaje sie, ze szczegodlnie skomplikowany do takiej oceny jest
wiek XX. Nie tylko dlatego, ze wydarzenia tego czasu ciggle ulegaja przedefiniowaniu,
pojawia sie wiele nowych informacjii ocen, ale réwniez dlatego, Ze wciaz jeszcze Zyja
ludzie, ktérzy pamietajg przelomowe wydarzenia tego stulecia. Spotkanie i konfron-
tacja doswiadczen, a takze ich dysproporcja moze stwarza¢ wiele problemow. Jak
zauwaza Violetta Julkowska:

[...] na gruncie historii, a raczej jej okreslonego przekazu, dochodzi do spotkania pokolen uwi-
ktanych w réznym stopniu w historie. To wlasnie uczestnictwo w wydarzeniach bywa najczesciej
elementem réznicujacym grupy ludzi, ktore obejmuje sie okresleniem pokolenia. Ludzi wspolnie
uczestniczacych w wielkich wydarzeniach historycznych, przy zalozeniu, ze miaty one dla nich
istotne znaczenie, faczy pewne osobowe podobienstwo i postawe wzajemnego porozumienie (np.
pokolenie Kolumboéw). Ale nie tylko udzial w wielkich wydarzeniach historycznych, jakie dana
zbiorowo$¢ przezywa wspdlnie, pozostawia trwate pietno i ksztaltuje osobowo$¢ spofeczna. Dla
wspolczesnych pokolen mlodziezy przezywane przez nich doswiadczenia spoteczne i kulturowe,
zachodzgce w okresie dojrzewania i socjalizacji, wytwarzaja rodzaj zbiorowego ogladu $wiata,
ktorego konsekwencja jest zespot podzielanych postaw i wartosci. [...] Moze dlatego spotkanie
réznych generacji bywa tak czesto spotkaniem obcych sobie stron, ktore méwig innym jezykiem,
w inny sposob doswiadczaja $wiatai w innych jego obszarach dostrzegaja rzeczy, ktore oceniaja
jako istotne. Jest to tym trudniejsze, im bardziej generacja starsza opiera si¢ na przekonaniu,
ze $wiat przezy¢ mlodszej generacji jest taki sam jak ten, ktory sami zaznali w mlodoscii dzie-
cinstwie. Spotkaniom takim towarzyszy zazwyczaj rozczarowanie i agresja, rzadziej zdziwienie,

ktore mogloby sta¢ sie poczatkiem wzajemnego poznania i porozumienia®.

» W 1999 r. do polskiego systemu edukacyjnego wprowadzono m.in. $ciezke edukacyjna
Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie (Podstawa programowa ksztalcenia
ogoblnego, Dz.U. z 23 lutego 1999, Nr 14, poz. 129) Jej celem mialo by¢ poznanie przez uczniow
wlasnej tozsamosci i ksztaltowanie postaw tolerancyjnych, otwartych, nastawionych na pluralizm,
na rozumienie i akceptacje réznych kultur. Podstawowym elementem realizacji tej §ciezki bylto
wychowywanie mlodego czlowieka dla przysztosci oraz ksztalcenie umiejetnosci niezbednych do
samodzielnego ksztaltowania wlasnego, lokalnego srodowiska. W nowej podstawie programowej
$ciezek edukacyjnych juz nie ma, a ich zadania zostaly wkomponowane w treéci ksztalcenia.

V. Julkowska, Naprzeciw siebie. Komunikacja miedzypokoleniowa na gruncie edukacji histo-
rycznej, [w:] Uczeri i nowa humanistyka, red. M. Kujawskiej, Poznan 2000, s. 106-107.
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Wydaje si¢ wiec, ze jednym ze specyficznych zadan edukacyjnych w miejscach pamigci
bedzie proba ukazania i uéwiadomienia facznosci z pokoleniami starszymi, proba
nawigzania dialogu, a takze proba ukazania historii w wymiarze indywidualnym.
Wazng role w tym procesie odgrywac bedzie nauczyciel, ktéry winien by¢ przewod-
nikiem i opiekunem w poszukiwaniach porozumienia.

Edukacja w miejscach pamigci i muzeach ma na celu réwniez podnoszenie
kompetencji kulturowych ucznia oraz zaakcentowanie wychowawczych
aspektow oraz pobudzanie sfery emocjonalnej ucznia. Jak pisze Zbigniew
Melosik: ,,Muzeum stanowi [...] tekst pedagogiczny. Edukuje populacje poprzez roz-
powszechnianie wiedzy odno$nie tego, jaki $wiat byt lub jaki jest, co stanowi wiec nic
innego, jak tylko uniwersalizacj¢ jednego ze sposobow postrzegania §wiata™. Muzea,
podobnie jak szkoly, aktywnie uczestniczg w przekazywaniu wiadomosci i tradycji
o walorach wychowawczych?.

Zbiory muzealne i zabytki historyczne w $rodowisku naturalnym maja ogrom-
na role w ksztaltowaniu wyobrazen odtwdrczych w procesie uczenia si¢ historii.
Nawigzywanie do materialu spostrzezeniowego i wyobrazeniowego pozyskanego
przez uczniéw na lekcji w muzeum pozwala ksztaltowaé wyobrazenia historyczne.
Dzigki temu wiadomosci wyniesione z lekcji w muzeum zostang utrwalone i prze-
ksztalcone w procesie myélenia. Przestrzen muzeum, jego atmosfera, ekspozycja
stanowig szerokie pole do dziatan edukacyjnych. Jednak aby byly one efektywne
i przynosilty korzysci poznawcze uczniom, musi by¢ spelnionych kilka warunkoéw.
Jednym z najwazniejszych jest opanowanie specyficznego kodu estetycznego, jakim
postuguje si¢ muzeum: ,konsumpcja wiedzy w muzeum stanowi akt komunikacji.
Dekodowanie przekazu wymaga panowania nad kodem estetycznym. Wytwarzana
przez muzeum wiedza ma znacznie tylko dla kogos, kto posiada wystarczajace kom-
petencje kulturowe™:. Tak wiec aby uczenn w pelni wykorzystal mozliwosci, jakie
w zakresie poznawania historii daje muzeum, musi on najpierw nauczy¢ si¢ postu-
giwania odpowiednim kodem. Dla ucznidéw i nauczycieli muzea stanowia bezcenne
zrédlo informacji o kulturze pokolen, ludziach, miejscach szczegélnie zapisanych
w historii.

3 Z. Melosik, Tozsamos¢, ciato, wladza. teksty kulturowe jako (kon)teksty pedagogiczne, Po-
znan-Torun 1996, s. 37.

» E. Adamska, Aspekty wychowawcze na lekcjach historii, ,Wiadomo$ci Historyczne” 1981,
nr 2, s. 108.

3 Ibidem, s. 40.

3 Region Srodkowego Nadodrza dysponuje ciekawymi i oryginalnymi placowkami muze-
alnymi, ktorych zbiory moga przyczynic sie do efektywnego realizowania zadan edukacyjnych
zwigzanych z miejscami pamigci narodowej. Wérdd wielu placéwek na uwage zastugujaMuzeum
w Miedzyrzeczu - Pomnik Kultury Tysiaclecia Panstwa Polskiego, Muzeum Archeologiczne
Srodkowego Nadodrza w Zielonej Gérze z siedzibg w Swidnicy, Muzeum Diecezjalne Diecezji
Zielonogorsko-Gorzowskiej w Rokitnie, Muzeum Cysterskie w Paradyzu, Muzeum Ziemi Lubu-
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Wspdlpraca miedzy szkotami a muzeami pozwolila na wypracowanie m.in.
odpowiednich metod wykorzystywania zbioréw muzealnych w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym zaréwno szkoly, jak i muzeum®. Realizowana dzigki niej
zasada pogladowosci, tzn. laczenia nauczania werbalnego, stownego z naocznym
ukazywaniem przedmiotu, o ktérym sie moéwi, znajduje doskonale zastosowanie.
Wprawdzie edukacja w miejscach historycznych, muzeach upamigtnienia odbywa
sie incydentalnie, co znacznie ogranicza pole wychowawcze, to jednak nie zamyka go
zupelnie. Zasada non multa, sed multum, odnoszaca si¢ do metodyki, wydaje sie w tym
przypadku bardzo odpowiednia. Aby cele wychowawcze mogly by¢ zrealizowane,
nauczyciel, realizujac zawarta w zasadzie nauczania wielostronnego droge uczenia
sie przez przezywanie¥, powinien akcentowac okreslone wyobrazenia, wrazeniai od-
czucia oraz ksztalci¢ postawy empatyczne. Jednak zbytnie epatowanie drastycznymi
scenami moze doprowadzi¢ do zbyt duzego poruszenia mfodego odbiorcy, czesto nie-
przygotowanego na tak silne przezycia. Latwo wtedy o wypaczenia czy manipulacje.
Odpowiedni dobér informacji, obrazéw oraz stopniowanie emocji znaczaco utatwi
uczniowi poradzenie sobie z naplywajacymi don wiadomosciami i uczuciami®®.

Formy pracy z uczniami w miejscach pamieci

Sposréd metod, ktore wydaja sie godne polecenia podczas pracy w miejscach pamieci,
na pierwszym miejscu nalezy umiesci¢ wycieczke. Ta forma pracy pozalekcyjnej
i pozaszkolnej pozwala na bezposrednie zetkniecie ucznia ze spuscizng historyczna
w postaci naturalnej i w naturalnym $rodowisku. Taka, cho¢by tylko czesciowa,
rekonstrukcja procesu dziejowego ulatwia tworzenie prawidlowych wyobrazen hi-
storycznych. Wycieczka spelnia wiele funkgji i jest doskonalg okazjg do ksztalcenia
uczué patriotycznych, wyrabianie poczucia dumy narodowej, wytwarzanie wiezi
dziecka ze srodowiskiem, w ktérym zyje. Najwazniejsze funkcje wycieczki to funkcja
poznawcza polegajaca na dostarczaniu informacjii daniu mozliwosci poznania prze-

skiej w Zielonej Gorze, Muzeum Lubuskie w Gorzowie Wlkp., Muzeum Martyrologii Alianckich
Jeticow Wojennych z siedzibg w Zaganiu, Muzeum Woldenberczykéw w Dobiegniewie, Muzeum
Martyrologii Ofiar Obozu Sonnenburg. W rozwijaniu zainteresowania ,,malg ojczyzna” ogromna
role odgrywaja regionalne izby pamieci, takie jak np.: Izba Pamigci Stalagu ITIC Alt Drewitz w Sta-
rych Drzewicach, Izba Pamieci Holokaustu Szpitala w Obrzycach.

% Zob. m.in. IV Torufnskie Spotkania Dydaktyczne. Muzea i archiwa w edukacji historycznej,
red. S. Roszak, M. Strzelecka, Torun 2007; Lekcja w muzeum, [w:] E. Chorazy, D. Konieczka-
-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2008, s. 258-
261; P. Unger, Muzea w nauczaniu historii, Warszawa 1988; Muzeum w nauczaniu historii, red.
A. Zielecki, Rzeszéw 1989; M. Dabrowa, Jak wykorzystuje zbiory muzealne w nauczaniu historii,
»Wiadomo$ci Historyczne” 1981, nr 3.

3¢ T. Gotaszewski, Dziecko w muzeum, Warszawa 1967, s. 30.

7 Zob.J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, op. cit., s. 247.

3 T. Kranz, op. cit., s. 62.



SWarto pamieta¢”. Miejsca pamieci narodowej i ich rola w edukacji 275

szto$ci wlasnego regionu, dorobku kultury. Funkcja ksztalcgca wycieczki obejmuje
dostarczenie niezbednych do pracy myslowej, tworzenia wyobrazen i ksztaltowania
pojec spostrzezen i wrazen. Z kolei funkcja wychowawcza wyraza sie w dostarczaniu
wzoréw postepowania i ksztaltowaniu umiejetnoséci zachowania si¢ wobec swoich
kolegow, spoleczenstwa, przyrody i wytwordw pracy ludzkiej. Funkcja motywacyjna
wycieczki polega na wyzwalaniu i rozwijaniu zainteresowan otaczajaca rzeczywisto-
$cia, rekreacji, aktywnej percepcji.

Roéwnie wiele zalet ma lekcja w muzeum lub archiwum. Lekcje muzealne
pozwalaja na bezposrednie zetkniecie ucznia z kulturg materialna, artystyczng po-
kolen w srodowisku sztucznym. Jak podkresla J. Krantz:

Nalezy pamieta¢, ze proces edukacyjny w muzeach upamietnienia nie polega na naucza-
niu, lecz na uczeniu si¢. Ponadto celem pracy edukacyjnej miejsc pamieci nie jest przekaz
faktograficzny, ale [...] przede wszystkim rozwijanie myslenia historycznego i empatii.
W odréznieniu od nauczania szkolnego w dzialalnosci edukacyjnej miejsc pamieci nale-
zy zatem polozy¢ wigkszy nacisk na aktywnos¢ odbiorcéw, umozliwiajac im samodzielne
przyswajanie historii, ktorej celem nie jest wytacznie zdobywanie i akumulacja wiadomo$ci,
ale przede wszystkim odkrywanie prawdy historycznej i dochodzenie w ten sposéb do
wnioskow, ktére moga miec znaczenie dla wewnetrznego rozwoju czlowieka.

Wiele zalet ma takze edukacja metoda projektdw, czyli pracy opartej na dzia-
taniach praktycznych, koncepcyjnych i zespolowych, integrujacych wiedze i umie-
jetnosci z wielu dziedzin. Projekt polega na realizacji zadan o interdyscyplinarnym
charakterze, a jego celem jest przede wszystkim wyrobienie umiej¢tnosci planowania
i organizowania pracy, zbierania oraz selekcji materiatu, pracy grupowej. Uczniowie
otrzymuja od nauczyciela materialy oraz instrukcje, muszg samodzielnie rozwigza¢
problem i opracowa¢ go w okreslonej formie — wystawy, albumu, filmu, portfolia,
wywiadu, gazetki, przedstawienia artystycznego itp. Projekt moze by¢ réwniez po-
faczony z pracg fizyczna stuzacg zachowaniu obiektéw i przestrzeni historyczne;.
Takie poszukiwanie i dokumentowanie §ladéw historycznych moze by¢ réwniez
realizowane podczas prac w bibliotece, muzeum czy archiwum, a ich efektem moze
by¢ zaprojektowanie i przeprowadzenie warsztatow historycznych lub prezentacja
wynikow pracy podczas spotkan kota historycznego*.

Podsumowujac rozwazania o roli miejsc pamieci w edukacji dzieci i mltodziezy,
warto przytoczy¢ stowa Barbary Szackiej, ktdra zapytana w wywiadzie prasowym, czy
nalezy moéwic o przeszlosciludziom bez dyplomoéw, odpowiedziala: ,,Trzeba. Wiedza
historyczna i moéwienie o historii odgrywa ogromna role — uprawomocnia wiladze,
buduje tozsamos¢ wspolnoty. [...] Nie ma zbiorowosci bez przeszloéci. Czlowiek

» J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, op. cit., s. 325-326.
“ T.Kranz, op. cit.,s. 64.
# E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, op. cit., s. 149-151.
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w amnezji si¢ gubi. Nie wie, kim jest. Wiemy, kim jestesmy, tylko dlatego, ze wiemy,
co robiliSmy wczoraj i przedwczoraj™. Edukacja w miejscach pamieci, mimo ze
moze wywolywac wiele spotecznych emocji zwigzanych z oceng wydarzen i ludzi,
jest niezwykle potrzebna w polskiej szkole. Jest nie tylko probg aktywizacji pamieci
historycznej, ukazaniem bohaterstwa przodkéw i ich stuzby Ojczyznie, wyzwoleniem
poczucia dumy z osiagnie¢ przesztych pokolen. Jest takze dziataniem wymierzonym
w przyszlosé. Jako forma edukacji historycznej i spolecznej stanowi istotny element
nauczania historii oraz edukacji obywatelskiej i powinna by¢ celem pracy dydaktycz-
nej i wychowawczej kazdego nauczyciela.

Malgorzata Szymczak

LWORTH TO REMEMBER”.
MEMORY LOCATIONS IN AN AREA
AND ITS ROLE IN EDUCATION

Summary

Pedagogy memory locations is an area of educational theory and practice, which began in Germany
since the 70s of the twentieth century. Has developed through the work of the association “Action
Reconciliation”. As time became a distinct form of historical and political education. National
Memory Places are specific and participate in the realization of the various objectives and functions
of the story. National Memory Places has great educational potential. This education is based on
emotions and values. An important role is played by regional and local history. These are part of
the cultural and historical heritage of the region. These places should be known to students living
in the area and surrounded their care. Education in memorial sites can be a bridge between the
generations and increase cultural competence student.

# A. Leszczynski, Tylko elita pamieta?, rozmowa z Prof. Barbara Szacka, ,,Gazeta Wyborcza”
15-16 I1X 2007, . 4-5.



