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Przeobrazenia dokonujace sie na réznych plaszczyznach zycia publicznego i prywat-
nego (np. funkcjonowanie panistwa, spoleczenstwa, kultury, polityki, techniki, sztuki)
powinny by¢ sprzezone ze zmianami w edukacji, ktérej zadaniem jest pomaganie
czlowiekowi w poszukiwaniu sensu Zycia, samego siebie, w budowaniu wlasnej hie-
rarchii wartoéci oraz w odnajdywaniu sie i prawidlowym funkcjonowaniu w inten-
sywnie zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci spolecznej (Radziewicz-Winnicki 2004, s. 28).
Staje si¢ oczywiste, ze aktualnie rola edukacji, kierunki jej rozwoju i jako$¢ dziatan
podejmowanych w tym obszarze sa $cisle powigzane ze zmianami dokonujacymi si¢
w spoleczenstwie. Tempo tak dynamicznie przeobrazajacego sie $wiata stawia przed
edukacjg konieczno$¢ dokonywania zmian w niej samej (w zakresie celdw, tresci,
metod).

Oczekuje si¢, iz podstawowym zadaniem tego procesu - zgodnie z zatozeniem wy-
nikajacym z samej definicji - bedzie przygotowanie dzieci i mtodziezy do panujacych
w danym spoleczenstwie ideatow i celow wychowania (Okon 1992, s. 50). Przemiany
dokonujgce sie w $wiecie w naturalny sposob generujg koniecznos¢ zmian w edukacji.
Modernizacja proceséw zmian dokonujacych si¢ w spoleczenstwie powoduje (wasci-
wie wrecz wymusza) przemiany w plaszczyznie edukacji. Powinny odnosi¢ si¢ one
zarowno do celow, metod oraz strategii nauczania — uczenia si¢. Istotne wydaje si¢
takze okreslenie roli wiedzy, samego procesu uczenia si¢ i doskonalenia. Rownie wazne
jest ustalenie miejsca edukacji w przebiegu ludzkiego zycia (Radziewicz-Winnicki
2004, 5. 28).
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0s6b niepetnosprawnych, ksztaltowania postaw i pozytywnych relacji interpersonalnych pomiedzy
jednostkami pelno- a niepelnosprawnymi oraz zagadnien zwiagzanych z przygotowaniem mlodego
pokolenia, poprzez podjecie odpowiednich oddziatywan dydaktycznych (ksztalcenie) i socjaliza-
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Zmieniajacy sie Swiat a proces edukacji

Przed wspodlczesng edukacja stawia sie wiele celéw i funkcji. Pozostajac w zgodzie
z zasadniczymi kierunkami pojawiajacymi si¢ we wspdtczesnym mysleniu o eduka-
cji, zwraca sie szczegdlng uwage na jej zasadniczy wplyw na rozwdj poszczegdlnych
jednostek, ale i catego spoteczenstwa. Przyjmujac taki sposdb patrzenia na edukacje,
upatruje si¢ w niej tym samym niejako czynnika minimalizujacego lub likwidujacego
zjawisko szeroko rozumianej nietolerancji, wykluczenia spotecznego, ubdstwa, pato-
logii, agresji, przemocy czy konfliktéw zbrojnych. Doniosla role edukacji podkreslano
szczegolnie w raporcie Miedzynarodowej Komisji ds. Edukacji dla XXI wieku przygo-
towanym pod koniec lat 90. XX wieku pod kierownictwem Jacques’a Delorsa (Delors
1998, s. 85-99) dla UNESCO. Raport ten znany jest w naszym kraju pod tytulem
Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Sama juz nazwa raportu sugeruje oczekiwania -
zbawiennego niemal wplywu na mlodego czlowieka - kierowane pod adresem edu-
kacji. Upatrywano w niej wtasciwosci uniwersalnego antidotum na problemy, z jakimi
borykaja sie wspolczesne spoteczenstwa, prowadzace w efekcie do wykluczenia.
Wsrdd celow edukacji za najwazniejsze uznaje si¢ dwa podstawowe (w zasadniczy
sposob determinujace jako$¢ zycia jednostki): zdrowe zycie oraz zdobywanie wiedzy
i dostep do zasobow zapewniajacych taki poziom Zycia, ktéry bedzie optymalizowal
wszechstronny rozwoj. W dalszej kolejnosci wymienia si¢ takie mozliwosci, jak:
wolno$¢ polityczna, spoleczna i ekonomiczna, kreatywnos¢ w mysleniu i dziataniu,
godnos¢ osobista, poszanowanie praw czlowieka, dostep do edukaciji, sprawiedliwo$¢
i rowno$¢ spoteczna, demokratyczne uczestnictwo. Wszystkie wspomniane mozliwo-
$ci muszg jednak wyrasta¢ z wewnetrznego przekonania jednostki o potrzebie i ko-
niecznosci kierowania wlasnym rozwojem. Stad za ostateczny cel edukacji uznaje si¢
pomoc czlowiekowi w nauczeniu si¢ decydowania o wlasnym losie, przy jednoczesnym
przyczynianiu si¢ do postepu spolecznego poprzez uswiadomienie jednostce potrzeby
permanentnego samoksztalcenia (Olubinski 2013, s. 19-20). Sam wspominany juz
wczesniej Delors akcentowal wyraznie w przywolywanym raporcie, ze koncepcja
edukacji przez cale zycie stanowi klucz do bram XXI wieku (Delors 1998, s. 17).
Zasadniczego sensu wspodlczesnej edukacji upatruje sie w optymalizacji rozwoju
czlowieka i rozszerzaniu jego mozliwosci. Jesli dokonamy analizy procesu eduka-
cji, przyjmujac zaréwno kryterium wertykalne, jak i horyzontalne (Gnitecki 1999,
s. 360-405), okaze sie, ze w ciggu trwania zycia i rozwoju jednostkowego cztowieka
mozliwosci zdaja si¢ wrecz nieograniczone. Ponadto ich rodzaj i charakter warunkuje
faza rozwoju, w jakiej czltowiek si¢ znajduje. Kryterium wertykalne jest uznawane
za perspektywe rozwojowsg, poniewaz rozpatruje poszczegolne etapy calozyciowego
rozwoju czlowieka i wynikajace z tego problemy edukacyjne. Natomiast kryterium
horyzontalne odnosi si¢ do kregéw srodowiskowych, instytucji, form i systemow wy-
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chowania. Zwraca si¢ tutaj uwage na réznorodno$¢ dziedzin dzialalnosci wychowaw-
czej, od poznawczej i zabawowej rozpoczynajac, na artystycznej i fizyczno-ruchowe;j
konczac (Gnitecki 1999, s. 360, 380).

Edukacja wreszcie traktowana jest jako niepowtarzalna szansa przyspieszania prze-
obrazen, rozstrzygania o poziomie i jakosci zycia zaréwno pojedynczych jednostek,
jak i calych spoteczenstw. Dzieje si¢ tak, poniewaz wlasnie w toku edukacji czlowiek
zdobywa nie tylko okreslong wiedze¢ i umiejetnosci umozliwiajace mu pelnienie rol
zawodowych, ale rowniez niezwykle cenne kompetencje spoteczne umozliwiajagce mu
zgodne funkcjonowanie z innymi ludzmi. Umiejetnosci te w zasadniczy sposéb rzutuja
na inne obszary i plaszczyzny aktywnosci Zyciowej, a nawet pozycji spotecznej, decy-
dujg o uznaniu i losie cztowieka przez cale jego zycie (Olubinski 2004, s. 4). Zgodnie
z przewidywaniami Federico Mayora edukacja wszystkich ludzi przez cafe ich zycie
stala si¢ jednym z najwazniejszych wyzwan zaréwno dla pojedynczej jednostki, jak
i dla calego spoleczenstwa (Mayor 2001, s. 375).

Zaklada sie takze, iz w wyniku edukacji jednostki zostang wtasciwie uksztaltowane
postawy wobec innych ludzi i wchodzenia w poprawne relacje z nimi oraz pozytywne
postawy wobec $wiata. Na edukacje skladaja si¢ zaréwno problemy indywidualne
odnoszace si¢ do pojedynczej jednostki, jak i problemy globalne o znacznie szer-
szym zasiegu. Do uporzadkowania tak rozleglej przestrzeni edukacyjnej Zbigniew
Kwiecinski przyjmuje stworzony przez siebie model, w ktérym wyroéznia nastepujace
procesy skiadajace si¢ na edukacj¢. Zalicza do nich: globalizacje, etatyzacje, nacjo-
nalizacje, kolektywizacje, polityzacje, biurokratyzacje, profesjonalizacje, socjalizacje,
inkulturacje i personalizacje, wychowanie i jurydyfikacje, ksztalcenie i humanizacje,
hominizacje. Jednak o skuteczno$ci procesu edukacji decydowa¢ beda zaleznosci
i wzajemne harmonijne relacje pomi¢dzy wymienionymi procesami (elementami
skladowymi) (Kwiecinski 1995, s. 13-20).

Edukacja szansa dla osob niepetnosprawnych

Relacje 0séb pelnosprawnych z niepelnosprawnymi ulegly na przestrzeni wiekow
zasadniczym zmianom. Przechodzily droge od catkowitej wrogosci, przejawiajacej
sie eliminacjg tych jednostek poprzez zrzucenie ze skaly w starozytnej Grecji, po
akceptacje spoteczng wspdlczesnie. W ostatnim czasie mozna zauwazy<, iz w kwestii
postrzegania zjawiska niepelnosprawnosci dokonuja si¢ daleko idgce zmiany w znacza-
cy sposob wplywajace na sytuacje osob z niepetnosprawnoscia. Pojecie niepetnospraw-
nosci bywa definiowane w sposdb dos¢ réznorodny, trudno jest zatem spodziewac sie
definicyjnego konsensusu. Proponuje sie rozpatrywanie niepetnosprawnosci w trzech
perspektywach: medyczny model niepetnosprawnosci, tworzony przez ograniczenia



28 Iwona Banach

funkcjonalne, model spoteczny, ukazujacy niepelnosprawnos¢ jako kwestie spoteczng
oraz model prawny, odnoszacy sie do obowigzujgcego prawa (Kirenko 2007).

Dzialaniem w istotny sposob zmieniajacym sytuacje osob niepelnosprawnych
jest idea integracji spolecznej. Jej wyrazem jest uwzglednianie potrzeb zyciowych,
edukacyjnych i zawodowych 0séb z niepetnosprawnoscig oraz traktowanie ich jako
naturalnego ogniwa struktury spolecznej. Wazne jest, by patrze¢ na osoby niepel-
nosprawne z perspektywy ich rozwoju dokonujacego si¢ na wielu plaszczyznach.
Niepelnosprawno$¢ nie wyklucza bowiem czltowieka ze wszystkich sfer i ptaszczyzn
jego funkcjonowania. Nie wszystkie aspekty jego zycia dotyka niepelnosprawnos¢,
a jesli dotyka, to nie wszystkich w takim samym zakresie. Pomimo braku czy ogra-
niczonej sprawnosci, moze dokonywac si¢ rozwdj osobisty, rodzinny, spoteczny,
zawodowy, psychoseksualny. Zainteresowanie problematyka zwigzang z zyciem
i funkcjonowaniem tych oséb pozwala intensyfikowa¢ dzialania zmierzajace do po-
prawy jako$ci ich Zycia, co prowadzi do rzeczywistego i realnego wiaczania ich w nurt
normalnego Zycia spotecznego.

Szersze perspektywy otworzyly sie przed dzie¢mi i mtodziezg z réznym stopniem
i rodzajem niepetnosprawnosci wraz z wejSciem w Zycie ustawy o integracji eduka-
cyjnej z dnia 7 wrzesnia 1991 roku. Wczesne zapoznanie z istotg zjawiska integracji
spotecznej 0séb niepetnosprawnych oraz preferowanie propagowania wtasciwych
postaw wobec tych jednostek wéréd mlodego pokolenia ma niebagatelny wptyw na
caloksztalt pozniejszych poprawnych relacji miedzyludzkich. Integracja spoteczna
rozumiana jest jako humanitarny nurt przemian spolecznych na rzecz oséb niepet-
nosprawnych, przeciwstawiajacy sie ich izolacji i dyskryminacji (Maciarz 1999, s. 11).
Jest dynamicznym procesem psychospotecznym polegajacym na tworzeniu wspdlnoty
ideowej, wspdlnoty warunkdow zycia i wspdlnoty intereséw, dazen i dziatan ludzkich.
Jej istota opiera si¢ na zmianach dokonujacych si¢ na wielu ptaszczyznach wspolnego
zycia. Szczegolnego znaczenia nabierajg tu wzajemne relacje miedzy uczestnikami
tego procesu.

Mozliwos¢ wspolnego przebywania dzieci niepetnosprawnych z petnosprawnymi
stwarza im szanse¢ na pelniejszy rozwoj emocjonalny i spoteczny. Wspolpraca w wielu
dziedzinach Zycia, wspoldziatanie i wspdtuczestnictwo w realizacji zwyktych sytuaciji,
wspolne podejmowanie decyzji i rozwigzywanie probleméw na terenach przedszkola
i szkoty daje mozliwo$¢ wchodzenia w bliskie relacje interpersonalne. Inny fad zycia
spolecznego, w ktérym dominuja dialog, tolerancja, akceptacja, wolnos¢, otwartosé,
podmiotowos¢ grupy i jednostki, wkroczyt - za sprawg ksztalcenia integracyjnego -
réwniez do szkél. Zatem placéwka ta powinna stanowic istotne ogniwo spoleczen-
stwa wychowujacego (Kosyrz 2000, s. 90-110). Z funkcjonowaniem szkoly wiaze si¢
trwanie struktur Zycia spolecznego. Na terenie szkoly aktualizuje si¢ proces uspotecz-
nienia trwajacy wiele lat oraz odbywa si¢ w pewnym sensie wychowanie naturalne
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(wychowanie dzieci przez dzieci), co moze prowadzi¢ do barbaryzacji stosunkéw
miedzyludzkich.
Zatem trudno nie zgodzi¢ sie ze stowami:

szkola na kazdym poziomie powinna podejmowac dzialania na rzecz uspdjniania swoich dziatan
z wymogami otoczenia spoteczno-ekonomicznego. Sztywny system o$wiaty nie ma zdolnosci
adaptacyjnych do zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spoteczno-ekonomicznej. Jezeli nie otworzy sie
na glos spoleczenstwa, badaczy, kompetentnych ekspertéw i doradcéw-praktykéw bedzie ulegat
alienacjiiuprawial edukacje ,ksiezycowq’, nieprzystajaca do realiow zycia. W tak zwanej ptynnej,
nieprzejrzystej i czesto nieprzewidywalnej rzeczywistoéci edukacja moze i powinna aktywnie
stuzy¢ wlaczaniu mtodego pokolenia do coraz pelniejszego uczestnictwa w zyciu spotecznym,
ekonomicznym, kulturalnym i czyni¢ jego $rodowisko bardziej przyjaznym i zrozumiatym
(Biernat, Malinowski (red.) 2013, s. 13).

Dokonujgce si¢ zmiany wyznaczaja nowe obszary dziatan lub redefiniujg dotychczaso-
we. Priorytetem jest jednak potrzeba calosciowego spojrzenia na sprawy wychowania.
Jedng z perspektyw stanowig postawy prezentowane przez dzieci i mtodziez w sto-
sunku do 0séb niepelnosprawnych. Podejmowane przez nauczycieli-wychowawcow
dzialania nad ksztaltowaniem pozytywnych postaw wobec jednostek o ograniczone;j
sprawnosci powinny uwzglednia¢ rozbieznosci zachodzgce pomigedzy postawami
deklarowanymi a faktycznie prezentowanymi wobec niepelnosprawnych. Postawy
odgrywaja istotng role w funkcjonowaniu cztowieka. Powstaja w Zyciu osobniczym
na podstawie potrzeb spolecznych jednostki oraz indywidualnego do$wiadczenia
nabywanego w toku codziennego zycia (Rudek 2012b, s. 229-235). Taka szans¢ moga
da¢ opracowane przez specjalistow i realizowane przez nauczycieli (we wspotpracy
z rodzicami) programy wychowawcze, majace na celu uczenie szacunku dla rézno-
rodnosci jednostek i grup ludzkich. Instytucja ta stanowi wigc doskonate miejsce do
podejmowania pracy wychowawczej w zakresie propagowania hasta tolerancji.

We wspolczesnej szkole zauwazy¢é mozna rozmaite dzialania zmierzajgce do
ksztaltowania wlasciwych postaw wobec 0séb niepetnosprawnych. Jednym z naj-
wlasciwszych sposobow jest zapoznawanie dzieci i mlodziezy z hierarchig wartosci,
zwlaszcza gdy powszechnie slyszymy narzekania na dewaluacje podstawowych war-
tosci i norm regulujacych zachowania cztowieka. Waznym zadaniem pedagogdow jest
réwniez zapoznanie ucznidéw z podstawowymi prawami czlowieka i koniecznoscia
ich przestrzegania, wedlug tych przepiséw bowiem wszyscy ludzie sg rowni i kazdy,
bez wzgledu na przyczyne, ma prawo do odmiennosci oraz normalnego zycia, nauki
i pracy. Ksztaltowanie postaw tolerancji i akceptacji wobec 0s6b w jakim$ zakresie
odmiennych (rézniacych si¢), a szczegolnie, gdy odmiennoscig jest niepelnosprawnosc,
wywiera u mlodych ludzi zasadniczy wplyw na caloksztalt ich pdzniejszych relacji
interpersonalnych. Szkota jako instytucja stara si¢ sprosta¢ wymaganiom, jakie stawia
przed nig spoteczenstwo.
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Badania podejmowane nad obrazem zachowan oséb petnosprawnych wobec nie-
pelnosprawnych, oddzialywaniami wychowawczymi nauczycieli w zakresie uczenia
tolerancji oraz ich samooceny w zakresie tych czynnosci osadzane sg najczesciej
w teorii interakcjonizmu. Gtéwna cechg tej koncepcji jest specyficzna budowa $wiata
spolecznego, przyjmujaca za punkt wyjscia stosunek wzajemnego oddzialywania
dwdch jednostek ludzkich, czyli interakeje.

Teorie interakcjonistyczne opieraja si¢ na badaniu proceséw interakcji spofecznych
iich wplywu najednostkiispoleczenstwa. Przedstawicieli tej teorii interesujg wzajem-
ne relacje pomiedzy spoleczenstwem a jednostka. W ramach teorii interakcjonistycz-
nych wyroznia sie kilka koncepcji. Jedna z nich jest symboliczny interakcjonizm, ktory
za punkt wyjscia przyjmuje zdolnosci ludzi do tworzenia symboli i manipulowania
nimi. Inng koncepcja jest teoria Roberta E. Parka, Georga Simmla, Jacoba L. Moreno
iRalpha Lintona oraz teorie rol Ralpha H. Turnera (Gnitecki 1999, s. 246). Jak wyjasnia
Gnitecki: ,,istote jej [interakeji — I.B.] oddaje analogia miedzy aktorami na scenie a ludz-
mi dziatajgcymi w spoleczenstwie. Podobnie jak aktorzy wnosza do kazdej roli wtasng
niepowtarzalng interpretacje, tak ludzie w spoleczenstwie posiadajg wtasne style inte-
rakcji” (Gnitecki 1999, s. 246). Do klasykow interakcjonizmu symbolicznego zalicza
sie: Williama Jamesa, Johna Deweya i Georga H. Mead. Na wspolczesny jego ksztalt
najwigkszy wptyw wywarli: Herbert Blumer, Manfred Kuhn oraz Anselm Strauss.
Podejmowane przez nich rozwazania pozwalaja na ujrzenie cztowieka i otaczajacego
go srodowiska w bardzo szerokiej perspektywie. Okazuje si¢, zZe interakcja symbolicz-
na, czyli - innymi stowy - interakcja interpretacyjna odgrywa wazna role w procesie
dokonywania zmian w podejsciu do osob niepetnosprawnych i jest istotna w realizacji
celow wychowawczych zwiazanych z ksztalttowaniem pozytywnych postaw i relacji
z osobami niepetnosprawnymi. Interakcja rozumiana jest tutaj jako specyficzny rodzaj
dzialania spolecznego, w toku ktérego dwie osoby, oddzialujac na siebie w procesie
komunikacji, modyfikuja nawzajem swoje zachowanie. Wedtug tej teorii ludzie nie
reaguja, lecz interpretujg nawzajem swoje dzialania. Symboliczny charakter interakcji
polega na wymianie przekazéw komunikacyjnych pomigdzy uczestnikami interak-
cji, ktorzy naprzemiennie wchodza w role nadawcéw i odbiorcéw tych przekazow.
Koncepcja interakeji symbolicznych odnosi si¢ zaréwno do sposobu postrzegania
obiektu, wyrazania opinii o nim, jak i podejmowanych dzialan wobec niego. Zatem
interakcje, w ktorych partnerzy odczytuja nawzajem znaczenie swoich dziatan, sg
interakcjami symbolicznymi.

Rozwojowi tzw. osobowosci otwartej stuzy ,model interakcyjnej tozsamosci”.
Wrynika z tego, ze
czlowiek [...] kazdorazowo podejmujac okre$long role wynikajacg z interakcji, w jakie wchodzi
z jednostkami, ma mozliwo$¢ nie tylko ja odtworzy¢, ale jednoczesnie ukaza¢ swoje wnetrze,
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jazn, tozsamo$¢, pierwiastki swojej wlasnej, nieskrepowanej osobowosci. Takie pojmowanie roli
cztowieka w spoleczenstwie pozwala mu na nieskrepowane, w petni wolne funkcjonowanie, czyli
daje mu szanse bycia tworczym i aktywnie te wlasciwos¢ przejawia¢ w sytuacjach zyciowych,
kontaktach, interakcjach (Gnitecki 1999, s. 247).

W praktyce edukacyjnej termin ten zyskat szczegolne znaczenie, traktuje bowiem
relacje zachodzgce migdzy nauczycielem a uczniem jako specyficzng interakcje
spoleczng. Takie ujecie tych relacji stwarza mozliwo$ci rozpatrywania zjawisk Zycia
szkolnego w innej ptaszczyznie. Koncepcja swiata spolecznego budowana przez inte-
rakcjonizm zawsze za punkt wyjscia przyjmuje stosunek wzajemnego oddziatywania
dwdch jednostek ludzkich. Przyjecie takiego stanowiska stwarza nowe mozliwosci
spojrzenia na jednostki oddziatujace na siebie w procesie ksztalcenia i wychowania.
Przyjmujac takie stanowisko, mozna uznad, iz szkola stanowi plaszczyzne, na ktorej
dzialaja dwa podmioty: uczen i nauczyciel, ktére funkcjonujg, opierajac si¢ na pew-
nych zalozeniach:

- zachowanie jednostki stanowi wynik interakcji, jaka zachodzi pomiedzy tg jed-
nostka a sytuacjami, w jakich sie ona znajduje;

- rodzaj interakeji, w jakie wchodzi jednostka, zalezy od towarzyszacych intencji;

- decydujacych wptyw na zachowanie jednostki wywieraja czynniki poznawcze,
nastepnie — czynniki emocjonalne;

- zagléwny czynnik sytuacyjny wywierajacy wplyw na zachowanie uznaje sie¢ psy-
chologiczne znaczenie sytuacji dla danej jednostki.

Ksztaltowanie tolerancji uczniéw wobec niepetnosprawnych rowiesnikow jest
mozliwe dzigki przyjeciu przedstawionych wyzej zalozen interakcjonistycznego
ujmowania szkoly. Domene szkoly funkcjonujacej w przedstawiony sposob stanowi
znak réwnosci postawiony pomiedzy gléwnymi partnerami procesu wychowania
i nauczania — uczniem i nauczycielem.

Funkcjonowanie spoteczne os6b niepetnosprawnych

Funkcjonowanie spoleczne 0s6b niepetnosprawnych zalezne jest od dwoéch gtéwnych
czynnikéw. Z jednej strony konieczne jest przygotowanie spoleczenstwa i otoczenia
(dostosowanie do specyfiki ograniczen) na przyjecie tych osob, z drugiej zas nie nalezy
zapominad, iz specjalnych oddziatywan przygotowujacych do wlaczenia w struktury
spoleczne wymagaja same osoby niepelnosprawne. Warto rdwniez zauwazy¢, ze sytu-
acja spoleczna 0s6b z niepetnosprawnosécia w duzym stopniu zalezy od nich samych.
Stanowi rezultat podejmowanej aktywnosci, postaw oraz sposobu ksztaltowania relacji
ze $wiatem (Ostrowska, Sikorska, Gaciarz 2001, s. 188. Decydujacy wplyw maja tu
nastepujace zjawiska i tendencje:
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1. Osoby niepetnosprawne s3 bardzo slabo poinformowane o mozliwosciach prawnych,
instytucjonalnych i spotecznych uzyskiwania wsparcia, podejmowania rozmaitych form
aktywnosci i kontaktowania sie¢ wzajemnego. Ten niski stopient uswiadomienia pogtebia
trudnosci w zaspokajaniu wielu potrzeb, integrowaniu sie z otoczeniem spotecznym czy tez
po prostu ulatwianiu sobie rozwiazywania codziennych spraw.

2. Pomimo odnotowanego wzrostu liczby i aktywno$ci organizacji spotecznych zorientowanych
na rozwigzywanie problemoéw srodowiska 0sdb niepetlnosprawnych, nadal ich znaczenie
ma charakter marginalny. Szczegdlna ,,pustka spoleczna” panuje w $rodowisku wiejskim
i matomiasteczkowym.

3. Poza problemami materialnymi i zdrowotnymi, ktére dominujg w hierarchiach probleméw
do rozwigzania, niewatpliwie najwazniejsza potrzebg 0séb niepelnosprawnych jest kontakt
z innymi ludZmi, posiadania normalnych, mozliwie intensywnych stosunkéw z innymi oso-
bami. Tworzenie warunkdw dla takiego kontaktu jest praktycznie poza zasiegiem programow
dziatalno$ci instytucji publicznych, a rodzina z coraz wigkszymi trudno$ciami wypelnia
te funkcje. Jest to wigc potrzeba stosunkowo silnie zdeprywowana (Ostrowska, Sikorska,
Gaciarz 2001, s. 188-189).

Jakos$¢ wzajemnych relacji osob pelnosprawnych z niepelnosprawnymi w duzej
mierze zalezy jednak od samych ludzi z niepelnosprawnoscig. Ich ciggle niezado-
walajgca sytuacja spoleczna stanowi wynik ,stabej artykulacji wlasnych interesow
i oczekiwan, co wynika z braku sprecyzowanego planu dzialania wobec instytucji
oraz braku motywacji do samoorganizacji spolecznej” (Ostrowska, Sikorska, Gaciarz
2001, s. 191 . Podejmujac rozwazania na temat wzajemnych relacji interpersonalnych,
nalezy pamietac, ze
czlowiek nie tylko posiada mozliwosci roznorodnych kontaktéw z innymi, ale ich potrzebuje
i faktycznie je nawigzuje. Sam sobie nie wystarcza: tylko w spotecznosci moze osiagna¢ i osigga

pelniejszy rozwoj swoich mozliwosci fizycznych i psychicznych, intelektualnych i moralnych,
ekonomicznych, spolecznych i politycznych (Darowski 2002, s. 126).

Wskazuje to walory, jakie daje osobom pelnosprawnym mozliwos¢ wspdlnego
przebywania z ludZzmi niepelnosprawnymi.

Osoby niepetnosprawne nalezy obejmowaé wsparciem spotecznym o szeroko
zakre$lonych rozmiarach. Dzialania podejmowane na rzecz tych oséb powinny do-
tyczy¢ wszystkich podmiotéw z otoczenia jednostki (rodzina, instytucje publiczne,
organizacje spoleczne). Jednak, jak stusznie zauwazono, ,najlepsze decyzje podej-
mowane na szczeblu centralnym nie przyniosg oczekiwanych rezultatéw, jesli na
szczeblu lokalnym nie znajda odpowiedniego umocowania w konkretnych formach
pomocy, kierowanych do 0séb niepetnosprawnych” (Klinik, Rottermund 2004, s. 219.
Oczywiscie uczyniono juz wiele krokéw majacych doprowadzi¢ do poprawy sytuacji
ludzi niepetnosprawnych, jednak nadal pozostaje jeszcze duzo do zrobienia w tym
zakresie. Kluczowa role odgrywa tu upowszechnianie wiedzy o osobach niepetno-
sprawnych, szczegdlnie w spolecznosciach lokalnych, a co sie z tym wigze — podej-
mowanie konkretnych dzialan. Srodowisko lokalne nabiera szczegélnego znaczenia
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w odniesieniu do 0s6b z niepelnosprawnoscia. Ograniczona mobilnos¢, udomowiony
model aktywnosci oraz najczesciej niezbyt korzystna sytuacja ekonomiczna powoduja
wzrost istotnosci tego srodowiska (Rudek 2011, s. 37-38).

W podejsciu do 0s6b niepetnosprawnych postuluje si¢ przestrzeganie nastepuja-
cych zasad mogacych stanowi¢ wskazdwke, jak odpowiednio odnosi¢ si¢ do nich:

1) osoba niepelnosprawna |[...] jest w pelni ludzkim podmiotem, z odpowiadajacymi temu
przyrodzonymi, $wietymi i nienaruszalnymi prawami,

2) osobie niepelnosprawnej nalezy utatwi¢ udziat w zyciu spoleczenstwa we wszystkich jego
wymiarach i na wszystkich poziomach, ktdre lezg w granicach jej mozliwosci,

3) jakos¢ spoleczenstwa i cywilizacji mierzy sie szacunkiem, jaki okazuja najstabszym ze swoich
czlonkoéw,

4) podstawowe nastawienie w podchodzeniu do probleméw zwigzanych z uczestnictwem oséb
niepetnosprawnych w zyciu spotecznym musi by¢ inspirowane przez zasady:

- integracji, ktora przeciwstawia sie tendencji do izolowania, segregowania i spychania na
margines osoby niepelnosprawnej, a rownocze$nie idzie dalej, anizeli postawa czystej
tolerancji,

- normalizacji, ktéra oznacza i pociaga za sobg wysilek zmierzajacy do calkowitej re-
habilitacji 0s6b niepelnosprawnych za pomoca wszelkich dostepnych dzi§ srodkow
i technik, a w przypadkach, gdy to okaze si¢ niemozliwe — do stworzenia im warunkéw
zycia i dziatania zblizonych najbardziej do normalnych,

- personalizacji, ktora ukazuje, Ze we wszystkiego rodzaju staraniach, jak tez w rozmaitych
stosunkach wychowawczych i spolecznych zmierzajacych do wyeliminowania niepet-
nosprawnosci, zawsze trzeba przede wszystkim uwzgledniaé, chroni¢ i wspomaga¢
godnos¢, warunki zycia i integralny rozwoj osoby, we wszystkich jej rozmiarach oraz
uzdolnieniach fizycznych, moralnych i duchowych (Zratek 1999, s. 67-68).

Zamiast podsumowania...

Humanizacja zauwazalna jest juz w codziennych czynnosciach podejmowanych przez
nauczycieli w toku proceséw nauczania i wychowania. Przejawia si¢ ona w zindywi-
dualizowanym podejsciu do ucznia, we wzmacnianiu jego poczucia wlasnej wartosci,
w dostrzeganiu mocnych stron, we wspieraniu w podejmowanych zadaniach, w pracy
nad sobg czy pokonywaniu wlasnych stabosci. Dzialania te pozwalaja na wyzwolenie
aktywnosci dzieci niepetnosprawnych w granicach ich mozliwosci, co moze wplywac
na jako$¢ ich funkcjonowania w réznych sytuacjach spotecznych. W wyniku prze-
obrazen w centralnym punkcie wspoélczesnego §wiata usytuowany zostal czlowiek.
Sytuacja taka implikuje potrzebe uwzgledniania zmian dokonujacych sie w otaczajacej
rzeczywisto$ci. Sg one konieczne dla wychowania, poniewaz wspdlczesne spoteczen-
stwo ma $wiadomo$¢ moralnej odpowiedzialnosci za los 0s6b z niepetnosprawnoscia
(Olszak-Krzyzanowska 2008, s. 199). Wychowanie rozumiane jako dziatanie zmie-
rzajace w kierunku ,,poszukiwania wartosci” (Gnitecki, Pasterniak 1993) czy dazenie
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do osiagniecia wartosci zalozonych w celach edukacyjnych (Gnitecki 1999, s. 307)
moze by¢ uznane za swoista metode stuzaca ksztalttowaniu i utrwalaniu pozytywnych
postaw wobec 0s6b z niepelnosprawnoscia.

W konkluzji nalezy zatem stwierdzi¢, ze w wyniku podjecia powyzszych rozwazan
okazuje sig, iz problematyka zwigzana z ksztaltowaniem pozytywnych postaw wobec
0s06b z niepetnosprawnoscia w kontekscie spofecznym zastuguje na umiejscowienie
jej w glownych obszarach tematyki pedagogicznej.
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Spoteczny kontekst edukacji w procesie ksztattowania postaw
wobec 0s6b niepetnosprawnych

Streszczenie: Przed wspdlczesng edukacja stawia si¢ wiele celow i funkcji. Przemiany
dokonujace sie¢ w §wiecie w naturalny sposob generuja konieczno$¢ zmian w zakresie
edukacji. Pozostajac w zgodzie z zasadniczymi kierunkami pojawiajacymi si¢ we wspol-
czesnym mysleniu o edukacji, zwraca si¢ szczegdlna uwage na jej wplyw na rozwdj po-
szczegolnych jednostek, ale i calego spoteczenstwa. Zasadniczy sens wspdtczesnej edukacji
to optymalizacja rozwoju cztowieka i jego mozliwo$ci. Podstawowym zadaniem tego
procesu jest przygotowanie dzieci i mlodziezy do panujacych w danym spoleczenstwie
idealow i celéw wychowania.

Do najwazniejszych celéw edukacji zalicza si¢ dwa podstawowe (w zasadniczy sposéb
determinujace jakos¢ zycia jednostki): zdrowe zycie oraz zdobywanie wiedzy i dostep
do zasobow zapewniajacych poziom zycia, ktdry bedzie optymalizowat wszechstronny
rozwdj. Wspolczesna szkota, realizujgc te zalozenia, podejmuje dzialania zmierzajace do
ksztaltowania wlasciwych postaw wobec 0sdb niepelnosprawnych poprzez praktyczng
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realizacje idei integracji spolecznej. Jej wyrazem jest uwzglednianie potrzeb zyciowych,
edukacyjnych i zawodowych 0séb z niepetnosprawnoscia oraz traktowanie ich jako na-
turalnego ogniwa struktury spofeczne;.

Stowa klucze: edukacja, osoby niepelnosprawne, integracja spoteczna

Social context of education in shaping attitudes
towards people with disabilities

Abstract: Modern education has many purposes and functions. The transformations
occurring in the world naturally generate the need for changes in education system. We
pay attention mostly to its influence on development of each and every individual as well
as whole society. The thrust of modern education is to optimize human development and
its possibilities. The primary objective of this process is to prepare children and youth for
prevailing in a given society ideals and goals of education.

There are two basic and most important objectives of education significantly determi-
ning the quality of life of the individual: a healthy life and gaining knowledge and access
to resources to ensure the standard of living, which will optimize the comprehensive
development. Contemporary school realizes these objectives by taking steps to shape ap-
propriate attitudes towards people with disabilities through the practical implementation
of the idea of social integration. Its expression is to consider the needs of life, education
and professional career of people with disabilities and treat them as a natural element of
the social structure. Its mission is to consider the necessities of life, education and vocation
of people with disabilities and treat them as a natural element of the social structure.
Keywords: education, people with disabilities, social integration



