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Obok takich metod jak obserwacja, badanie tzw. wolnych skojarzen, a-
naliza ustnych i pisemnych ekspresji slownych testy stownikowe nalezg
do najczeSciej stosowanych sposobow badania slownictwa dzieci i mlo-
dziezy. Poczatki testow stownikowych siegajg drugiej polowy XIX wie-
ku. Pozostaja one w zwigzku z prowadzonymi wowczas badaniami nad
rozwojem mowy, a zwlaszecza stownictwa.

Wezesne amerykanskie badania nad rozwojem mowy dziecka w o-
dréznieniu od badan europejskich, zajmujgcych sie przede wszystkim
strong psychologiczng rozwoju mowy dziecka, zwracajg uwage na takie
aspekty, jak bogactwo leksykalne i czestotliwosé uzycia wyrazow.

Zagadnieniem slownictwa interesowala sie grupa badaczy ustalajgcych
zas6b wyobrazen i pojeé. Celem tych badan bylo otrzymanie informacji
o wiedzy wyobrazeniowo-pojeciowej dzieci, jak i miezbednych danych dla
stworzenia odpowiedniego programu nauczania w szZkole podstawowej.
Tego typu badania ma szerokg skale w koncu XIX wieku w Ameryce
zorganizowat G. Stanley Hall. Badacza tego interesowatly potrzeby mauki
szkolnej. W testach pytal dzieci o te rzeczy i zjawiska, z ktérymi w trak-
cie nauki stykaly sie w pierwszej klasie szkoly podstawowej. Pytania
obejmowaty przede wszystkim materiat podrecznikowy. W wyniku prze-
prowadzonych badan wykazal wiele blednych wyobrazen i poje¢ wiasci-
wych dzieciom rozpoczynajagcym nauke 'w szkolel.

Grupowe badania stownikowe zainicjowal w Polsce J. W. Dawid. Wska-
z6wki do nich wraz z kwestionariuszem zamiescil w Programie postrzezen
psychologiczno-wychowawczych nad dzieckiem od urodzenia do 20 roku 2y-
cia?, Badaniami objgl 520 dzieci w wieku 6—12 lat, pochodzgcych z réznych
Srodowisk. Zamiarem Dawida bylo statystyczne ujecie doswiadczen i wy-
obrazen dziecka wigzacych sie z bezposrednim jego otoczeniem?. Oto ty-

1 G. S. Hall, The contents of childern’s minds on entering school. Pedagogical Seminary
1891, nr 1, ss. 139—173.

*J. W. Dawid, Program postrzezepi psychologiczno-wychowawczych nad dzieckiem od
urodzenia do 20 roku 2Zycia. Przewodnik ulatwiajqcy poznanie dziecka. Warszawa 1887.

3J. W. Dawid, Zaséb umystowy dziecka, Przyczynek do psychologi; doswiadczalnej,
Warszawa 1895.
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powe dla tych kadan pytania: czy$ widzial: wolu, chrabaszcza, lipe, wi-
nogrona, gliste?, styszal: stowika, kukultke?, byt w menazerii?, mial w re-
ku rzepe?, jechal wozem? itd. 135 tego typu pytan, ma ktére dziecko miaio
odpowiedzieé, zgrupowanych bylo wokol swiata zwierzecego i roslinnego,
ziemi, zjawisk matury, cztowieka i zaje¢ ludzkich, wsi i miasta. Autor
testow eliminowat pytania za trudne, a takze zbyt tatwe.

Badania nad rozwojem umystowym dzieci byly mastepnie kontynuo-
wane przez uczennice Dawida, Aniele Szycowne? Przeprowadzila je za
pomocg kwestionariusza pojeé¢ i pogladow, zawierajgcego 56 pytan doty-
czgeych czesei ciala, znajomosci ksztaltow, stopni pokrewienstwa, zjawisk
przyrody, poje¢ religijnych, geograficznych craz zadan sprawdzajacych
wiadomogci, ma przyklad pochodzenie rzeczy, znajomosé faktéw histo-
ryeznych. g I8

Niejednokrotnie kwestia zasobu slownictwa zajmowano sie w zwigzku
z badaniem poziomu intelektualnego dzieci. W przygotowanych w 1908
roku przez Bineta i Simona testach do badan inteligencji postuzono sie
stownictwem jako jednym z jej miermikéw. Modyfikacji tej skali dokonat
Terman®. Skala ta zostala doprowadzona do osiemnastego roku zycia i stu-
zy do badania tzw. inteligencji globalnej. Poza czynnikami psychofi-
zycznymi analizuje réwniez wiedze dziecka. Niezaleznie od zgdania defi-
nicji wymaga cd badanych rozumienia wraz z wiekiem coraz to wiekszej
ilosci stéw. Byl to wiec rodzaj badania stownika biernego dzieci

L. M. Terman opracowal réwniez metode obliczania stownictwa na
podstawie specjalnie dobranego zestawu listé. Ze stownika jezyka ojczy-
stego dokonal wyboru pewnej flosci wyrazéw wedtug ckreslonej reguty
(na przyklad pierwsze i drugie stowo z konca kazdej dwudziestej stromicy),
tworzgc w ten sposob liste wyrazéw zastepujacg stowmik. Konkludowat,
ze procent stéw znanych z takiej listy odpowiada réwnoczesnie procento-
wi wyrazéw znanych dziecku z calego stownika.

W Europie badania Termana byty kontynuowane przez Alice Descoeu-
dres, ktora ulozyta serie testow jezykowych dla dzieci od 2 do 7,5 lat. Jej
testy okazaly sie przydatne mnie tylko dla ustalenia wieku mowy, lecz
takze dla stwierdzenia wieku inteligencji?.

Jezeli w przytoczonych badaniach testy stownikowe stanowily jedy-

tA Szycbébwna, Rozwéj pojeciowy dziecka w okresie lat 6—12. Badania nad dzieémi.
Warszawa 1899.

L. M. Terman, The measurement of intelligence: An explanation of and a complete
guide for the wuse of the Stanford revision and extension of the Binet-Simon intelligence
scale. Boston 1916 (za: S. Baley, Zarys psychologii w zwigzku z rozwojem psychiki dziecka.
Wroclaw — Warszawa 1948, s. 249).

¢ Por, S. Stefanski, Z badan nad stownictwem dzieci i mlodzie:y. Ruch Pedagogiczny
1933/34, nr 7, ss. 256—257.

7Por. M. Przetacznikowa, Rozwéj psychiczny dzieci ¢ mlodziezy. Warszawa 1967,
s. 111.
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nie stosunkowo niewielkg cze$S¢ obserwacji, to testy A. Descoeudres®
i E. Monastier? stawiajg sobie za podstawowe zadanie wnikliwe zbadanie
stownictwa dzieci. Ulozone przez nie testy stownikowe dla dzieci od 8 do
14 lat skladaly sie z pieciu préb nazw zawodoéw, materialow, barw, czyn-
nosci i przeciwienstw. Pytania w testach byly tak sformulowane, by dzie-
ci cdpowiadaly na nie jednoznacznie. Testem tym przebadano 600 genew-
skich dzieci w wieku od 8 do 14 lat.

Pierwszg powazng probe testu slownikowego przeprowadzita M. E.
Smith w 1926 roku w Ameryce. Jest to jedno z pierwszych podjetych na
szeroka skale badan ilosciowych nad rozwojem stownika dzieci. Smith
dokonata obserwacji 278 dzieci w 'wieku od 8 miesiecy do 6 lat za pomoca
203-wyrazowego testu, skonstruowanego przy uzyciu listy zawierajgce]
10 000 wyrazéw z The teacher’s word book E. L. Thorndike’a (New
York 1921). Jezeli dziecko nie byto w stanie wypowiedzie¢ stowa, kiodrego
oczekiwat testujgey w odpowiedzi ma ukazane mu obrazki i zadawane
pytania, woéwczas badajgcy stawial pytanie celowo tak skonstruowane,
by badane stowo zostalo uzyte. Dziecko mie moglo udzieli¢ odpowiedzi
dotgd, dopdki nie zrozumiato celowo uzytego w pytaniu badanego stowa.
Test M. E. Smith odznaczat sie duzg trafnoscig 1 wysokim stopniem rze-
telnoscil?, Petny stownik wediug niej moze byC oszacowany przez prze-
mnozenie wynikow testu przez odpowiedni wspoiczynnik. W rozprawie
An investigation of the development of the sentence and the extent of
vocabulary in young children zestawila ilosé stow, jakg dziecko dysponuje
w wieku od 8 miesiecy do 5 lat, a takze podata przyrost stownika dzieci
w tym wieku w odstepach pétrocznych. |

H. M. Williams i M. L. McFarland wykazali, ze postugujgc sie testem
Smith mozna jedynie orzec o liczbie znanych stow z 1000-wyrazowej
listy Thorndike’a, a nie, jak przypuszczata badaczka, dokladnie oszacowac
peiny stownik, W 1937 roku obaj uczeni zweryfikowali test stownikowy
Smith. Podzielonym na dwie czesci 42-wyrazowym testem przebadali
242 dzieci rodzicow lepiej sytuowanych w wieku od 2,3 do 6,2 roku o
ilorazie inteligencji rowyzej normy oraz 64 dzieci z sierocinca w wieku
2,4 do 6,3 o poziomie inteligencji ponizej $redniej. W celu dokladniejszej
kontroli metody przypominania dawali dziecku do rozwigzania najpierw

8 A. Descoeudres, Le dévaloppment de Uenfant de deux a sept ans., Neuchitel et
Paris 1921 (za: S. Brenstiern-Pfanhauser, Rozwéj] mowy dziecka. Prace Filolo-
giczne 1930, t. XV, cz. 1, s. 287). Por. takze: M. Przetacznikowa, Niektore problemy
rozwoju mowy dziecka, (W:y Materiaty do nauczania psychologii, t. 3, S. II. Praca zbiorowa
pod red. L. Woloszynowej. Warszawa 1968, s. 304.

"E. Monastier, Intermeédiaire des éducateurs. Genéve 1920 (za: E. Claparéde, Jak
rozpoznawac uzdolnienia uczniow. Lwow — Warszawa 1928, ss. 158—161).

WM. E. Smith, An investigation of the development of the sentence and the extent
of wocabulary in young children. University Iowa Study Child Welfare 1926, ser. III, nr 5
(za: D. McCarthy, Language development in children, (W:) Manual of child psychology.
Praca zbiorowa pod red. L. Carmichaela. New York 1960, ss. 496, 532—533).
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test przypomnienia, a dopiero pdézniej test slownego rozpoznaniall. Grigs-
by, postugujac sie w 1932 roku mie opublikowang jeszcze wersjg testu
stownikowego Smith-Williams, przebadal 83 dzieci w wieku 2,8 do 6,4
lati2,

Test slownikowy Van Alstyne’a (1929) przeznaczony byt do badania
biernego stownika 3-letniego dziecka z mozliwoscig zastosowania przy ba-
daniu dzieci, ktérych wiek umystowy miesci sie w granicach od 2 do 5 lat.
Podczas redagowania tego testu, skiadajgcego sie z 42 siow, zastosowano
metode wielokrotnego wyboru. Zadaniem dzieci bylo wybranie wiasci-
wego rzeczownika lub czasownika sposrod czterech pokazywanych im
obrazkéow zamieszczonyich na jednej karcie. Od dziecka oczekiwano tylko
wekazania jednego z czterech przedmiotow bez wypowiadania stéw. Tym
sposobem test zostal ograniczony do siow rozumianych przez dziecko.
Czas przeprowadzania catej probki wynosit 15 minut. Podana przez autora
rzetelnos¢ mierzona wediug wzoru Spearmana-Browna wynosita -8712.
Zagadnienie tempa wzrostu stownika byio takze przedmiotem obserwacji
I. Gansla. Badania przeprowadzil on w 1939 roku testem wielckrotnego
wyboru, zawierajgcym 100 pytan o wyrazy podstawiowe i derywatyl4® wy-
branych z dwudziestu dwoch testéw stownikowych.

Prébe ilosciowego wustalenia zasobu stowmnictwa w Polsce w okresie
miedzywojennym podjeli E. Romahnl5 i S. Stefanskil6. E. Romahn przy-
jal za podstawe metode obliczania Termana, nieznacznie jg tylko mody-
fikujge. Dgzyt do poznania zasobu stownictwa biernego najbardziej zbli-
zonego do mowy potocznej. Za material do badan postuzyto mu 7200 ha-
set zaczerpnietych ze Sfownika ilustrowanego jezyka polskiego M. Arc-
ta. Uwazal on, ze wsrod wyrazéw zrozumialych daloby sie jeszcze wy-
rozni¢ wyrazy znane i wyrazy zaledwie rozumiane.

Badania probne opracowat ma podstawie Stownika polsko-niemieckie-
go Lukaszewskiego. Testowanie prébne trzech uczniéw sposobem list
1 kolumn dato wynik 30 tysiecy wyrazow, jednakze obserwacje wiasciwe
nie potwierdzily tego wyniku. Badanie jednego ucznia sposobem kolumn

1H M Williams, M. L. McFarland, A revision of the Smith Vacabulary test jfor
preschool children, Part III. Development of language and vacabulary in young children.
University Iowa Study Child Welfare 1937, ser. XIII, nr 2, ss. 35—46 (za: D. McCarthy,
op. cit., s. 533).

20.J. Grigsby, An experimental study of the development of concepts of relationship
in preschool children as evidenced by their expressive ability. Journal of Experimental Edu-
cation 1932, nr 1, ss. 144—162 (za: D. McCarthy, op. cit.,, s. 533).

BD, Van Alstyne, The environment of three-yedar—old children: Factors related
to intelligence and vocabulary test. Teachers Coll. Contr. Eduec. 1929, nr 366 (za: D. M c C a r-
t hy, op. cit., ss. 523—534).

4 Tamze, s. 530; I. Gansl, Vocabulary: Its measurement and growth. Archives of Psy-
chology. N. Y. 1939, nr 236 (za: D. McCarthy, op. cit., ss. 533—534).

5 E. Romahn, Badania nad stowniczKiem Termana. Muzeum 1931, z. 1, ss. 24—39.

S Stefanski, Z badan nad stownictwem dzieci i miodziezy., Ruch Pedagogiczny
1933/34, nr 7, ss. 256—265.
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przeprowadzal w ciggu 6 godzin (z kazdej 20 stronicy odpytywai jedna
kolumne, czyli 20 wyrazéw, lgcznie 20 list). Najkorzystniejszy okazal sig
spos6b przeprowadzania badan metcdg przekrojéw (zespotu 10 list kolej-
nych odpytywal po jednym wyrazie z kazdej drugiej stronicy; czas ba-
dania 2—3 godziny). Metoda przekrojéw przebadal 19 seminarzystow.
Srednia odchylen we wszytkich przekrojach wynosita 8%. Lista skladala
sie z 60 wyrazéw, czas przeprowadzenia préby wynosit 10—15 minut
(z 1200 stron stownika Arcta wybieral z kazdej 20 strony jeden wyraz
z gory, dotu itp.). Tym sposobem przebadat szeSciu uczniéw szeScioma li-
stami i trzydziestu uczniéw jedng listg. Dla poréwnania: autor rozprawy
Badania nad stowniczkiem Termana przebadal tego samego ucznia od-
mianks kolumn i przekrojow. Konstatowanie jego bylo mastepujgce: po-
niewaz w badaniu metoda kolumn wuczen spo$réd 3600 wyrazéw znal
2106, to z ogdlnej liczby 7200 hasel winien zna¢ 42120 wyrazdéw. Ze
wzgledu ma to, ze w badaniu przekrojem ma 1200 wyrazéw uczen znal
827, wiec z og6lnej liczby 72 000 powinien rozumieé¢ 49 620 sléw. Biorgc
pod uwage powyzsze odchylenia, ustalil stownictwo badanego ucznia na
okoolo 40—50 tys. wyrazdowl?. Zdaniem autora, wyrazy znane uczniowi
posiadajagcemu najmmniejszy zasoéb stownictwa mozna uwazaé za znane
wiszystkim, natomiast nie znane przez najlepszych ucznidw malezy trak-
towaté za powszechnie nlie istniejgce w stowniku danej grupy wiekowej.
Wedtug sgdu tego badacza, wyrazy ze zbioru stéw dzieci klasy pierwszej
sg znane roéwniez dzieciom klasy czwartej!®. Jak z powyzszego wynika,
metoda badawcza Romahna jest doé¢ problematyczna. Mozna by wysunaé
powazne ‘zastrzezenia zaré6wno do zastosowanego czasu badania (6 godzin),
mechanicznego sposobu jej przeprowadzania, jak i do pewnej czesci
przedstawionego toku jego rozumowania.

S. Stefanski, ktéry kontynuowal badania Romahna, zamierzal ustali¢
przyrost slownika dziecka w poszczegblnych latach mauczania w szkole.
Do préby badawczej wybrat z kazdej klasy dwoje dzieci wyrédzniajacych
sie w pracy szkolnej i dwoje stabszych w mauce, w tym zawsze dwie
dziewczynki i dwéch chlopcéw. Badacz ten w pracy postuzyl sie, podobnie
jak Romahn, trzema odmiankami termanowskiej zasady: listami, szpalta-
mi i przekrojem. Obserwacje przeprowadzal indywidualnie. Kazdego
z uczniéw badal inng lista, co miewgtpliwie, whrew autorowi testéow, kid-
ry wyrazat odmienne zdanie, niekorzystnie odbijalo sie ma okreslaniu
przecigtnej wyniku danego rocznika. Zréznicowane testy stosewane w
jednorodnej pod wzgledem wieku grupie badanych nie dajg Tzetelnych
podstaw do poréwnywania otrzymanych rezultatéw. Poniewaz wyniki
uzyskane metodg przekrojéow byly bardzo zblizone do wyniku ogoélnego,

7 E. Romahn, op. cit.,, ss. 34—35.
18 Tamze, ss. 36—37.
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Stefaniski uznal sposéb badania metodg przekrojowg za najbardziej wlas-
ciwy. Obliczywszy $rednig arytmetyczng z badan listami, szpaltami i prze-
krojem, ustalit przecietne ogoélne zasobu stownika dzieci w réznym wie-
ku (od 6 do 19 lat)!®. Rezultatem zbyt dosltownego potraktowania przez
badacza zalozenia, Ze przypadkowy wybor stow ze slownika pomnozony
przez liczbe jego stron daje rzeczywisty obraz zasobu stownika dziecka,
byly znacznie zawyzone wyniki??. Na uwage zastuguje jednak fakt doce-
niania przez Stefanskiego znaczenia znajomo$ci stownictwa ucznidow dla
autorow podrecznikow szkolnych i mauczycieli?l. Ze wzgledu na to, ze
obserwacje E. Romahna i S. Stefanskiego przeprowadzane byly na male]
ilogci badanych i obejmowaly swoim zasiegiem tylko dzieci pochodzenia
robetniczego i chlopskiego, ich badania moga posiada¢ w zasadzie jedynie
znaczenie przyczynkéw metodologicznych.

Poza probami ilosciowego ustalenia zasobu stownictwa w Polsce mig-
dzywojennej zajmowano sie takze trescig stownika dzieci. Wiele uwagi
temu problemowi poswiecili F. Domanski i J. Szabuniewiczowa. Franci-
szek Domanski przeprowadzit w koncu 1933 wroku obserwacje na 112
dzieciach od 7 do 14 Toku zycia (8 dziewczynek i 8 chlopcow z kazdej
klasy)??. Test badal rozumienie 262 stéw zwigzanych ze zjawiskami psy-
chicznymi (m.in. wyrazy z zakresu uczué¢, ‘woli, usposobienia, lempera-
mentu itp.). W sklad testu wchodzilo 229 przymiotnikéw i 33 rzeczowniki,
w tym takie wyrazy, jak np. despota, lekkoduch, takomy, niegodziwy, po-
wolny, subtelny, wielkoduszny. Ucznidow klas mlodszych (I—III) testo-
wano indywidualnie drogs ustnego wypytywania, za$ starszych pisemnie
i zbiorowo (czas badania wynosit od 1 godz. 45 min. do 2 godz. 45 min.)?.
Inny test badajgcy leksyke z zakresu zjawisk psychicznych (tzw. slow-
nictwo charakterologiczne) opracowala ‘Janina Szabuniewiczowa?4, ktora
przebadata 15 dzieci 7- i 8-letnich, uczeszczajacych do II klasy.

Test stownikowy R. H. Seashore’a i L. D. Edkersona nalezy do jednego
z najdokladniej opracowywanych testéow tego typu w Ameryce w latach
czterdziestych?. Opracowanc go po dokonaniu pomiaréw wyrazéw pien-
nych i derywatoéw ze slownika Funka. Wyniki testowe przemnazano przez
odpowiedni wskaznik dla wyrazéw podstawowych i pochodnych, infor-

S Stefanski, op. cit., s. 263.

% Por. J. Konopnicki, M. Ziemba, Zadania (testy) slownikowe i ich zastosowanie.
Wroclaw—Warszawa—Krakow 1968, s. 12.

18 Stefanski, op. cit.,, s. 256.

2ZF. Domanski, Stownictwo charakterologiczne dzieci od 7 do 14 roku zZycia. Polskie
Archiwum Psychologii 1934/35, t. VII, nr 1, ss. 5—51.

3 Tamze, ss. 6—11.

#J Szabuniewiczowa, Stownik charakterologiczny dziecka 7 i 8-letniego. Polskie
Archiwum Psychologii 1934/35, t. VII, nr 1, ss. 52—718.

% R. H  Seashore, L. D, Eckerson, The measurement of individual differences in
general English vocabularies. Journal of Educational Psychology 1940, nr 31, ss. 14-—38 (za:
D. McCarthy, Language development in children, ss. 528-—530).
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mujgcy o stosunku zachodzgcym miedzy ogélng liczbg wyrazéw danej
kategorii a loscig tych wyrazéw w tekscie. Opracowany test autorzy
uznali za odpowiedni ido przeprowadzenia badan nad stowmictwem dzieci
klas od I do XII. Normy dla testu szkolnego po 'przebadaniu 867 ucz-
niéw wustalita M. K. Smith26, W przypadku niemoznosci udzielenia odpo-
wiedzi w postaci danego wyrazu autorka normy podawata do wyboru
cztery mozliwcsci, sposréd ktérych badany winien odszuka¢ wlasciwe
stowo.

Od omawianych powyzej rdznig sie nieco testy slownikowe A. W. Wat-
tsa z 1945 roku, spelniajgce w pewnej mierze role testéw wiadomosei2™.
Badacz ten opracowal pieé¢ testéw poprzez dokonanie wyboru 100 pojeé
spomiedzy znanych dziecku wyrazow w okreslonym wieku. W sktad jego
testu wchodzg rzeczowniki, przymiotniki i czasowniki. Poszukiwany za-
s6b stownika otrzymat przez pommnozenie odpowiedzi przez pewng hipo-
tetycznie przyjeta liczbe.

Jesli wezmiemy pod uwage okoliczno$é, ze za podstawe do ulozenia
testu stownikowego stuzyl zazwyczaj réznorodny material stownikowy,
niekiedy liczono wyrazy rdzenne, innym razem przyjmowano derywaty
za odrebne slowa, to poréwnywanie uzyskanych w ten sposéb wyniké6w
nie jest w pelni uzasadnione. Ponadto badania te przeprowadzono w od-
miernych warunkach, na dzieciach w réznym wieku, o réznorakich ce-
chach osobowoéciowych, pochodzgeych i wychowywanych w réznych éro-
dowiskach. Stosowano rowniez niejednolite kryteria przy klasyfikowaniu
odpowiedzi na poszczegblne zadania testowe.

Jan Konopnicki i Marian Ziemba byli pierwszymi autorami testow
stownikowych w Polsce, ktérzy zestawiajac testy stownikowe, wzieli pod
uwage zalozenia programéw szkolnych i oparli sie na stownictwie pod-
recznikéw szkolnych28. O ile we wczeéniej przeprowadzanych prébach
stownikowych gléwnym zamiarem bylo ustalenie ogblnego ilosciowego za-
sobu stownictwa dzieci i mtodziezy, to celem badan Konopnickiego i Ziem-
by byto okreslenie przyrostu wyrazéw i stopnia ich przyswojenia w po-
szczeg6lnych latach nauki szkolnej. Posrednio testy ich badaly takze stusz-
nos¢ zalozen programowych w zakresie stownictwa oraz sprawdzaly od-
powiedzialnos¢ i celowos¢é wystepowania wielu nowo wprowadzanych do
podrecznikéw szkolnych wyrazow oraz skuteczno$é oddzialywania szkoty

# M. K. Smith, Measurement of the size of general English vocabulary through the ele-
mentary grades and high school. Genetic Psychology Monography 1941, nr 24, ss. 311—345 (za:
D. McCarthy, op. cit., ss. 528—529).

A W, Watts, The language and mental development of children. London—Toronto
1945 (z2: J. Konopnicki, M. Ziemb a, op. cit., ss. 10—i11).

#J. Konopnicki, M. Ziemb a, op. cit.,, s. 5.
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na wychowanka??. Konstrukcja testéw stownikowych, ktéorymi autorzy
przebadali w latach szesédziesigtych 2078 uczniéw klas III—VII ze szkot
najwyzej zorganizowanych — 9 miejskich i 16 ‘wiejskich, przebiegala w
kilku etapach. Po zanalizowaniu programéw i podrecznikéw ustalono do-
mniemang ilo§é nowych stéw, liczba ich dla poszczegdélnych klas wyno-
sita od 455 do 685 wyrazéw. Poniewaz uzyskana liczba stéw okazala sie
zhyt duza, by méc jg zastosowaé w badaniu, zmniejszono jg do 100 lub
200 wyrazéw, biorac pod uwage rzeczywisty nowos¢ stowa, czyli wyste-
powanie jego po raz pierwszy w podreczniku, oraz — co wydaje sie rzeczg
bardzo istotng — jego dalszg uzytecznosé w pézniejszej nauce. O zakwa-
lifikowaniu wyrazu do testu decydowala tez jego reprezentatywnos¢. Przy
ukladaniu pytan do testu wzorowano sie miejednokrotnie na testach Wat-
tsa. Zastosowano tu nastepujace zadania: pytamia o nazwe (najczestsze),
pytania wyboru, grupy wyrazowe, uzupelnianie zdan, pytania o inng naz-
we, skroty i pytania o nazwe rysunku. Moim zdaniem za duzo tu jest
testow wyboru, ktére — jak wiemy — stwarzajg szanse zgadywania,
skroty z kolei w malym stopniu majg zwigzek z testami slownixowymi.
Interesujgce wydajg sie testy w zakresie uzupelniania zdan oraz pytania
0 inng nazwe.

Doceniajagc w peini wklad Konopnickiego i Ziemby w zakresie kon-
strukeji testéw stownikowych, podkreslajge tez duze znaczenie przeprowa-
dzanych proéb dla rozwoju ruchu testowego w Polsce??, nalezaloby jednak
wysung¢ kilka watpliwosci. Sadze, Ze nie nalezaloby ograniczaé roli testow
stownikowych tylko do badania wiedzy dziecka3!l, ale ich funkcje mozna
by poszerzyé o badanie sprawnosci leksykalnej. Konopnicki, podobnie jak
Watts, podkresla przede wszystkim wiadomosciowy charakter testéw stow-
nikowych. Wedlug tego badacza nie nalezy wykorzystywaé testow stow-
nikowych do wustalania stopnia rozwoju umyslowego dzieci, lecz do ba-
dania poziomu wiedzy pojeciowej uczniéw, przyswojonej w toku nauki
szkolnejs2, W zalgczonych przez autoréw analizowanej ksigzki przykla-
dach testow stownikowych brak testéw o charakterze wylgcznie leksykal-
nym. Tymczasem w badaniach sprawnosci leksykalnej role istoing od-
grywa sprawdzanie znajomosSci poszczegélnych wyrazow oraz stwierdza-
nie umiejetnosci uzycia ich w kontekscie.

®J. Konopnicki, Normy dla testéw slownikowych w s5zkole podstawowej. Nowa
Szkola 1968, z. 9, s. 40; J. Konopnicki, M. Ziemba, op. cit.,, ss. 16, 17; J. Kono p-
niecki, Konstrukcja testow (zadan) stownikowych i pierwsze proby ich zastosowania. Kwar-
talnik Nauczyciela Opolskiego 1967, nr 2, ss. 15—27.

3% Por. B. Niemierko, Testy osiggnieé szkolnych — problematyka i drogi rozwoju.
Przeglad Pedagogiczny 1972, nr 2, ss. 30—38.

# Por. J. Konopnicki, M. Ziemb a, op. cit., s. 6.

#J Konopnicki, M. Ziemba, op. cit.,, ss. 1116, 174; J. Konopnicki, Kon-
strukcja testéw..., op. cit., ss. 16—17; tenze, Normy..., op. cit.,, s. 39; tenze, Wstep, (W:)

Dydaktyczna funkcja szkoly opolskiej. Praca zbiorowa pod red. J. Konopnickiego. Opole
1974, s. 17.
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Testy stownikowe mozna zaliczy¢ w pewnej mierze do rzedu testéw
dydaktycznych, poniewaz ustalajg one diagnoze dotychczasowych osigg-
nie¢ uczniéw w zakresie stownictwa. Ich warto§¢ diagnostyczng — jak
podaje literatura przedmiotu3? — okreslajg kryteria trafnosci, rzetelnosci
i przydatnosci (uzytecznosci). Z kryterium trafnosci mamy do czynienia
w przypadku zgodnosci celu maszych badan z osiggnietym wynikiem. Przy
konstrukcji testu mnalezy zwrdci¢é uwage ma jego trafno$¢ wewnetrzng
i zewnetrzng34, Trafnos¢ wewnetrzna wystepuje wtedy, je§li wyrazy
uzyte w teScie wystepujg réwniez w zasobie leksyKalnym dzieci podob-
nego wieku. Natomiast z trafnoscig zewnetrzng spotykamy sie wowezas,
gdy mozemy stwierdzi¢é wysokg wspolzaleznosé wynikéow osiggnietych
przez danego ucznia w tescie stownikowym z wynikami otrzymywanymi
przez tegoz ucznia w nastepnych podobnych probach. Trafno$¢ zewnetrzng
testu stownikowego najlatwiej mozna sprawdzi¢ w toku lekeji. Najwaz-
niejsza cechg testu jest jego trafno§é wewnetrzna, totez istotna rzecza
jest sprawdzenie, czy poszczegblne nasze zamiary znajdujg odzwierciedle-
nie w kolejnych zadaniach testowych. Poza tym malezy zwrdci¢ uwage
na to, by zagadnienia dla nas majistotniejsze byly odpowiednio wyekspo-
nowane w fescie. PowinniSmy réwniez sprawdzaé jednoznaicznosé zadan
testowych, zaréwno co do tresci, jak i formy. Z testu nalezy wykluczy¢
zadania, ktoére nie dawalyby pewnosci co do otrzymania — z metodolo-
gicznego punktu widzenia — w miare jednorodnych odpowiedzi.

Innym kryterium warto$ci diagnostycznej testu jest jego rzetelnosé,
czyli dokladnosé, zwana tez niekiedy wiarygodnoscig. Rzetelno$§é mozna
~osiagna¢ przy przestrzeganiu zasady jednoznacznosci polecen — zadah
' testu i wnikliwym przewidywaniu wszystkich wariantéw odpowiedzi na
poszczegdlne zadania testowe. Przydatna tez moze sie okazaé¢ dokladna
instrukcja dla sprawdzajacego test. Zaleca sie ustalenie jednolitej oceny
punktowej za kazda prawidtowg odpowiedz. Najlatwiejszym sposobem
sprawdzania rzetelno$ci testu jest testowanie ucznia powtérnie tg samg

#Por, M. Grzywak-Kaczyfiska, Testy w szkole. Warszawa 1960; J. Pieter,
Nowe sposoby egzaminowania. Krakéw 1948, ss. 20—79; tenze, Egzamin obiektywny. War-
szawa 1969; Z. Dobruszek, K. Niemiec, Znaczenie testéw wiadomosci i techniki ich
konstruowania, (W:) Ksztalcenie mySlenia i dzialania w szKkoleniu zawodowym. Warszawa
1951, ss. 155—175; I. Janiszowska, K. Kuligowska, Jak kontrolowaé osiggnigcia
ucznidw, Warszawa 1965, ss. 80—103; Z. Skorny, Wspéiczesne metody badan psychologicz-
nych. Wroclaw 1956, ss. 190—196; J. Konopnicki, op. cit., s. 41; S. P. Kaczmarski,
Z problematyki opracowywania testébw jezykowych. Jezyki Obce w Szkole 1968, nr 5, ss. 276—
283; B. Niemierko, Testy dydaktyczne wtasnej konstrukcji. Klasy Lagczone 1969, nr 2,
ss. 118—121; tenze, Zasady konstrukcji testow dydaktycznych. Biuletyn Akademii Medycz-
nej w Warszawie 1969, nr 3, ss. 219—239; S. Lobocki, O konstruowaniu testéw dydaktycz-
nych. Ruch Pedagogiczny 1972, nr 1, ss. 27—48; H. Komorowska, Testy w nauczaniu
jezykoéw obcych. Warszawa 1974, ss, 18—41, 80—102; B. Niemier ko, Zagadnienia ogodlne,
(W:) ABC testéow osiqgnieé szkolnych. Praca zbiorowa pod red. B. Niemierki. Warszawa
1975, ss. 7—389.

% Por. H Komorowska, op. cit.,, ss, 18—41.
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probag slownikowa. Pomocna moze 'byé tzw. metoda polowkowa, stwier-
dzajaca istnienie wspoélzaleznosci wynikéw z testowania kazde] z dwu
czesci testu albo metoda korelacji wewnetrznej, ktora testujacemu stwa-
rza mozliwosé wyeliminowania z testu zadan, na ktéore udzielono naj-
wiecej i najmniej prawidtowych ocdpowiedzi.

Kazdy test winien byé zaopatrzony w instrukcje wyjasniajgcg dla
respondenta. Warto niekiedy dla celdw badawczych, a takze dydaktycz-
nych, stosowaé punktacje testowych odpowiedzi uczniow. Mozna by tu
zastosowac¢ na przyklad zasade punktacji, przyjeta przez autora artykutu
w ksiazce Nauczanie jezyka polskiego w klasie V7’35,

Test stownikowy wykorzystywaé¢ mozna do badania stownictwa bier-
nego i czynnego. Bierne stownictwio ucznia stwierdzamy na 0gol przy za-
daniach o odpowiedziach zamknietych, a czynny stownik przy polece-
niach o odpowiedziach otwartych. W zadaniach zamknietych uczen wi-
nien odrozni¢c prawidiowa odpowiedz od dystraktorow (odpowiedzi po-
zornie prawdziwych)3S.

Dobrym sposobem stwierdzania réznicy w bogactwie leksykalaym po-
szZczegolnych uczniow moga sie okazac testy typu: I. Podaj jak najwiecej
zwigzkOw frazeologicznych okreslajacych ‘czlowieka. Przyklad: czlowiek
starej daty. II. Do podanych przymiotnikéw dopisz jak majwiecej wyra-
zow bliskoznacznych i kazdy z nich polgez z odpowiednim rzeczownikiem.
Przyklad: zmeczony — oslabiony wzrok, strudzonv podrézny, zmordowa-
ny upatem, wyczerpany wysitkiem. Przymiotniki: na jlepszy, dilny, wy-
jatkowy, wstretny, wesoly, wazny, staly, smutny, przykry, przyjemny.
I1I. Podaj jak najwiecej odpowiednich przymiotnikéw okreslajacych: 1.
charakter; 2. usposobienie; 3. umysl. Przyklad: usposobienie beztroskie.

Analiza jakosci i ilo$ci wyrazéw, ktére stanowiag rozwigzanie podob-
nych do wyzej zamieszczonych zadan testowych3?, pozwala ma ukazanie
roznic w zakresie poziomu sprawnosci leksykalnej u badanych. Przy tego
rodzaju testach réznice w zasobie leksykalnym poszczegdlnych uczniow
mozZna bedzie nawet wyrazi¢ statystycznie: liczba wymienionych przez

% J, Cofalik, Z. Nowakowa, E. Polanski, E. Przyklenk, I. Tabakow-
s k a, Nauczanie jezyka polskiego w klasie V., Warszawa 1975, s. 239. | |

3 Por., A. Bogdanska-Zarembina, Konstruowanie zadan wyboru. Nowa Szkola
1973, nr 6, ss. 26—29; S. Lobocki, op. cit.,, ss. 33—48; B. Niemier k o, Formy zadan testow
pisanych. Nowa Szkola 1973, nr 10, ss. 34—35, Por. takze R, Dottrens, G. Mialaret,
E. Rest, M. Ray, Wychowante i ksztalcenie, Warszawa 1970, ss. 133—136. |

37 Por. przyklady innych testow stownikowych ulozonych dla poszczegdlnych Kklas (od
klasy 1 szkoly podstawowej do klasy IV szkoly sredniej), ktore autor niniejszego artykuilu
zamiesScili w pracy Testy stownikowe i ich zastosowanie w badaniach nad zasobem leksykal-
nym dzieci i miodziezy, (W:) Z teorii i praktyki dydaktycznej jezyka polskiego, t. I. Ka-
towice 1977, ss. 60—174. | - |

Wybdr rodzeju testow w duZej mierze winien byé uzalezniony od wieku, szczebla nau-
czania, poziomu zZréznicowania wiedzy i sprawno$ci dydaktycznej ucznidéw (por. np. R.
Wieckowski, Nauczanie zroZnicowane. Warszawa 1975). |
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badanych slow stanie sie podstawg kryterium oceny ich poziomu stow-
nictwa.

Zastosowanie w badaniach tych samych podobnego typu testow w ko-
lejnych klasach stworzy¢ moze szanse na uzyskanie waznej z punktu wi-
dzenia dydaktycznego odpowiedzi na pytanie: czy stwierdzony u testowa-
nych przyrost stownictwa w stosunku do przyrostu zasobu leksykalnego
zawartego w obowiazujgcych w danej klasie podrecznikach i lekturach
szkolnych jest proporcjonalny i wystarczajacy? Konfrontacja stownictwa
podrecznikéw i lekiur szkolnych z zasobem leksykalnym uczniow stwo-
rzyé moze podstawy do zerwamnia z dotychczasowa zasady, ze jedynym
kryterium doboru stownictwa i frazeologii przy pisaniu podrecznikow
szkolnych oraz przy wyborze lektur dla uczniéw moze by¢ tylko intuicja.
Konfrontacje takaq bedziemy mogli w pelni przeprowadza¢ wéwczas, gdy
bedziemy dysponowaé¢ stownikami poziomowymi uczniéw?.

Zbadanie czynnikéw utrudniajacych oraz ulatwiajgcych ucaniom rozu-
mienie tekstu3? podrecznikéw i lektur szkolnych w powaznym stopniu
mogloby zracjonalizowa¢ proces pisania podrecznikéw szkolnych, a takze
stworzyé podstawe do uzupelnienia kryterium doboru lektur szkolnych
o zasade komunikacyjnosci, zrozumiatosci. Poszczegolne wyrazy nieznane
lub tez w malym stopniu znane (np. przy zmianie znaczenia wyrazu w za-
leznosci od kontekstu), zawarte w opracowywanych przez uczniéw teks-
tach, brak slowniczkéw wyjasniajgcych nowo wprowadzane stowa albo
tez niewystarczajace, mato komunikatywne objasnienia, a takze zbyt diu-
gie zdania, zwlaszeza wowezas, kiedy wystepuja w nich zdania wtrgcone
(z nowymi myslami) — w odbiorze uczniéw w mniejszym lub wiekszym
stopniu znieksztalcajg tresci i stanowig przeszkode w dokladnym, wiasci-
wym rozumieniu ‘calo$ci tekstu. Frekwencja wyrazow winna réwniez by¢
brana pod uwage przy opracowywaniu podrecznikéw i doborze lektur,
i to z dwoch punktéw widzenia — zaré6wno z uwagi na czestos$¢ wyrazow,
zanotowang w stownikach frekwencyjnych??, jak i frekwencje wyrazéw
wewnatrzpodrecznikowa (czesto$¢ uzycia wyrazéw w danym podreczni-
ku). Zbytnie nagromadzenie wyrazéw statystycznie rzadkich#, o malej

3 Por. E. Polafnski, Z badan nad stownictwem dzieci i miodziezy. Prace Dydaktyczne,
t. VII. Prace Naukowe Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1975, nr 83, ss. 108—109; por. takze
J. Tokarski, Gramatyka w szkole. Warszawa 1966, ss. 18—19; P. Wier zb i c k i, Stow-
nictwa uczniéw a nauczanie jezyka polskiego. Nasza Szkota 1964, nr 2, ss. 18—20.

W Jugostawii Vera L uki¢ opublikowala stownik uczniéw klas II—VII pt. Deéji reénik.
Belgrad 1970; por. B. Pr okié, Badania psycholingwistyczne jako niezbedny element pracy
nad jezykiem i stylem wspbiczesnych podrecznikéw, (W:) Z warsztatu podrecznike szkolnego.
Praca zbiorowa pod red. T. Parnowskiego. Warszawa 1973, s. 207.

3 Por. M. Kreutz Rozumienie tekstéw. Warszawa 1968, ss. 186, 29.

“ Por. np. A. Lewicki, W. Mastowski, J0 Sambor, J. Woronczak, Siow-
nictwo wspodtczesnej publicystyki polskiej. Listy frekwencyjne. Warszawa 1971; I. Kurcz,
A, Lewicki, J. Sambor, J. Woronczak, Stownictwo wspdlczesnego jezyka polskiego,

Listy frekwencyjne, t. 1I. Drobne wiadomosei prasowe. Warszawa 1974.
4 Por. J. Sambor, O stownictwie statystycznie rzadkim. Warszawa 1975, ss. 8—15.
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uzytecznosci praktycznej w dalszej mauce, z ktéorym to zjawiskiem nieste-
ty sie spotykamy, jest czynnikiem utrudniajgcym rozumienie tekstu,
z drugiej znéw strony — jak wynika z badan — istnieje korelacja miedzy
czestodeig uzycia wyrazéw w podrecznikach i lekturach a ich opanowa-
niem przez uczniow.

Dla zbadania zaleznosSci zachodzgcej miedzy czestoscia wystepowania
wyrazow w podrecznikach szkolnych a zasobem leksykalnym dzieci, do-
konalem odpowiednich obliczen statystycznych. Badanie opartem ma stow-
nictwie podrecznikow dla klas pierwszych4? i czwartych#:. Sporzgdzilem
stownik frekwencyjny tych podrecznikéw, z ktoérego wybralem wyrazy
o matej i duzej czestotliwosci. Poniewaz miektore sposréd wyrazow rzad-
kich zostaly objasnione w przypisach lub stowniczku podrecznika, zwro-
cilem uwage ma problem, o ile tego typu objasnienia pomagajg w opano-
waniu stownictwa przez dzieci. Odpowiednio skonstruowanym testem
stownikowym badalem znajomosé u ucznidow poszczegdlnych siow. Test
objal wyrazy, ktére podzielitem na trzy grupy:

A. wyrazy o matej frekwencji (f = 1—3) — mie objasnione;
B. wyrazy o matej frekwencji (f = 1—3) — objasnione;
C. wyrazy o duze] frekwencji.

Po zbadaniu znajomosci poszczegdlnych wyrazow ujetych w grupy
A, B, C obliczono dla kazdego stowa sredniag liczbe poprawnych odpowie-
dzi oraz odchylenie standardowe#t. By stwierdzi¢, czy ofrzymane réznice
sg roznicami istotnymi, tj. spowodowanymi przez rézng frekwencje wy-
razow, czy tez sa dzielem przypadku, dokonano obliczen statystycznych,
zwanych testami istotnos$ci réznicts. Zastosowano test Studenta, w kto-
rym sprawdza sie istotnos¢ réznicy miedzy dwoma grupami wynikow,
obliczajgc dla mich wartosé testowg t°. Warto$é te poréwnuje sie nastep-
nie z wartoscig odczytang z tablic rozkladu t Studenta6, w ktorych dla
danej ilosci stopni swobody (suma liczebno$ci w obu grupach minus 2)
sg wyszczegolnione wartosci graniczne tp. Jezeli dla danego poréwnania
t° bedzie wieksze od tp, to mozna stwierdzié, ze wyniki w obu grupach
roznig sie istotnie. Ryzyko popelnienia bledu przy przyjeciu stwierdze-
nia o istotnosci réznic jest wtedy mie wieksze niz p%. W przedstawionych

£ M. Falski, Elementarz., Warszawa 1969,

8S. Aleksandrzak, Z. Przyrowski, A czy znasz ty, bracie mtody... Czytanki
dla Klasy I'V. Warszawa 1970.

4 Por. E. Polanski, Badanie sprawnosci ortograjicznej wuczniéw metodami ekspery-
mentalnymi ¢ statystycznymi, (W:) Prace z dydaktyki literatury jezyka polskiego, t. II.
Praca zbiorowa pod red. W. Danka. Rocznik Naukowo-Dydaktyczny, t. 44. Wydawnictwo
Naukowe WSP, Krakow 1972, s. 174, Niektore sposréd pedanych w tym artykule sposobow
autor zastosowal do badania determinantéw zasobu leksykalnego ucznidw.

# W. Sadowski, Farametryczne testy istotnosci, (W:) Statystyka matematyczna. War-
szawa 1963,

# R Zielinski, Tablice statystyczne, Wartosci krytyczne rozkitadu t Studenta, tab. 5.
Warszawa 1972, s. 112.
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obliczeniach przyjeto ryzyko bledu réwne 5%. Poréwnano wszystkie mo-
zliwe pary grup: A — B, A—C, B —C.

Badania pozwolily ustali¢, ze wyrazy o duzej frekwencji sg w wigk-
szym stopniu znane niz wyrazy rzadkie. Wynik testu nie potwierdza istot-
nego wplywu objasnienia stéw o niskiej frekwencji na ich znajomose
i rozumienie przez uczniéw. Poréwnujac grupy A i C stwierdzono, ze r6z-
nice $rednich s3 wyrazne, co dowodzi istnienia zalezno$ci miedzy frek-
wencja a znajomoscig wyrazoéw. Wyrazy grupy C, majace duzg frekwencje
w podrecznikach, sg wyrazami znanymi, o czym $wiadczy wysoka ilos¢
poprawnych odpowiedzi w testach. Podobne wnioski nasuwa poréwnanie
B i C. Z poré6wnania grupy A i B nie wynika, Ze objasnienia wyrazéw
grupy B majg istotny wplyw na znajomos¢ tych wyrazéw, poniewaz 16z~
nica $rednich jest tu zbyt niska. Grupa B obejmuje wyrazy o male] frek-
wencji w tekscie badanego podrecznika, wyrazy specjalistyczne, archaiz-
my, ktorych znajomos$é na tym etapie rozwoju stownictwa mie jest ko-
nieczna. Definicje wyrazéw zamieszczane w podreczniku nie zawsze wy-
dajg sie by¢ dostosowane do poziomu rozwojowego dzieci, czes¢ objasnien
w stowmniczku poparta jest drobnymi, technicznie zle wykonanymi i mato
czytelnymi rysunkami. Niecelowe wydaje sie objasnienie i wprowadza-
nie do stownictwa dziecka wyrazéw, ktérymi bardzo diugo jeszeze lub
nigdy nie bedzie sie ono postughiwalo, zwlaszcza przy braku wielu stow,
ktéorymi uczniowie winni sie postugiwaé ma co dzien. Brak ten potwier-
dzajg badania M. Chmury, U. Napiorkowskiej, J. Nowak??, ktére postulu-
ja wlaczanie wyrazéw do obowigzujacego kanonu szkolnego ma podstawie
badan ich znajomosci u uczniéw.

Takze lektury obowigzkowe i do wyboru na tym poziomie mauczania
zawierajg sporo wyrazéw archaicznych, wysoce specjalistycznych, ktérych
nadmierne nagromadzenie w tek$cie w duzym stopniu moze utrudniaé
prawidtowy odbidér tre$ci utwordw. Rozpraszanie uwagi dzieciom zbyt
»irudnymi” stowami nie jest celowe ze wizgledu na ekonomie dzialania.
Przykladem nadmiernego zageszczenia tekstu tego typu wyrazami moze
by¢ bajka Marii Kownackiej Szkota nad oblokami%®, w ktoérej pomiesz-
czono ponad sto taklich wyrazéow jak: basior, cyr, fidybus, ka (gdzie), pe-
da¢ (méwié) itp. Innym przykladem moze by¢ ksigzka Antoniny Doman-
skiej Paziowie kréla Zygmunta®®, w ktérej obok tego typu wyrazéw
znajdujemy nawet nie przetlumaczone zwroty wloskie. Nagromadzenie
w teks$cie tak duzej ilosci miezrozumialych wyrazéw i zwrotéw powoduje,

“#M Chmura, U . Napiérkowska, J. Nowak, Z badaft nad stownictwem dziecka
rozpoczynajqcego nauke szkolng. Zycie Szkoly 1970, nr 7—8, ss. 21—26.

# M. Kownacka, Szkota nad obtokami. Warszawa 1973.

9 A, Domanska, Paziowie kréla Zygmunta. Opowiadania obyczajowe na tle dawnych
wiek6w. Warszawa 1971, ss. 13, 36, 38, 109, 110, 111, 122.
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ze nawet najciekawsza z punktiu widzenia fabuly ksigzka moze sta¢ sie
matlo atrakeyjna dla czytelnika.

W zwigzku z powyzszymi danymi mozemy stwierdzi¢, Ze znaczenie
komunikatywne omawianych wyrazéw o matej frekwencji jest niewiel-
kie. Sg to wyrazy o malej uzytecznosci, totez wprowadzanie ich do stow-
nictwa pedrecznikéw, a za mimi, do zasobu leksykalnego dzieci, jest dys-
kusyjne, moze utrudnia¢ kontakt autora podrecznika z jego odbiorcg, ucz-
niem, a tym samym, ogranicza¢ oddzialywanie na ksztaltowanie sie jego
stownictwa i frazeologii. Objasnianie wyrazéw w slowniczkach, zamiesz-
czanych na koncu podrecznikéw, jest niewgtpliwie celowe, dobdér wyra-
z0w w tekscie do wyjasnienia musi by¢ jednak dokonany w sposéb wias-
ciwy. Wyrazy zbyt trudne dla uczniéw danej klasy powinny by¢ przesu-
niete do klas starszych, niektére zas — po stwierdzeniu ich malej przy-
datno$ei — odrzucone, Dobrze opracowane stowniczki, umieszczone na
koncu podrecznika, nie tylko wzbogacalyby zaséb leksykalny dzieci, ale
moglyby takze odda¢ duze uslugi mauczycielom w zakresie poznawania
opanowanego juz stownictwa w mlodszych klasach. Stanowiloby to takze
cenng pomoc przy doborze wyrazoéw do ¢wiczen stownikowych, przy kon-
struowaniu testoéw leksykalnych itp.

Z potrzeby wlasciwego, $wiadomego rozmieszczania slownictwa w
ksigzkach dla poszczegélnych klas wynika postulat opracowania siownika
frekwencyjnego podrecznikéw i lektur szkolnych oraz stownika uczniéw.
Informacje w zakresie frekwencji mogg byé¢ cenng wskazéwky dla auto-
row podrecznikéw i programoéw szkolnych oraz mnauczycieli, stajac sie
podstawy planowego i celowego realizowania procesu bogacenia jezyka
uczniow.
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METHODOLOGY OF RESEARCH ON THE LEXICAL KNOWLEDGE OF
PUPILS

* EDWARD POLANSKI
Summary

At first the author makes a short and critical review of vocabulary tests
undertaken in the course of research on the lexical knowledge of children
and young people. The author defines the principles of the test’s con-
struction and pays attention to those criteria of the test which may have
a strong hold on their diagnostical value. Next the author outlines the
methods of his own researches on the comprehension of text-bocks and
school literature by the pupils (on the example of the fourth grade of an
Elementary School) from the view point of contents of lexical knowledge
and describes ameng others the way of taking advantage of parametrical
essential tests.

With the help of one of these tests, the so-called ,,Student’s test”,
which s a lexical test and contains a vocabulary assembly of 3 groups
(A. vocabulars of a low text-book frequency without any interpretation
or comment, B. vocabulars of low frequency but with interpretation or
comment, C. vocabulars of high frequency) it was possible to prove the
interdependence between the level of text-book and such factors as vo-
cabulary frequency in text-books and school literature, vocabulary inter-
pretation in text-books and the degree of condensation of the text with
»difficult” words of special or archaic meaning and so on.

The author proposes to base the writing of text-books for pupils and
the choice of school reading on more rational grounds and put to use
informations about the frequency of the applied vocabulary as well as
informations about the perceptional possibilities of pupils on the given
level of teaching.

In order to realize those propositions arises the mecessity of not only
usual frequency dictionaries of contemporary language — which are
available — but also of frequency dictionaries of our text-boocks and
pupil’s dictionaries with a subdivision into different ranges of teaching.
Such kind of dictionaries are not yet available.

Translated by Jan Roenig



