i

Poziom wyksztalcenia spoleczen-
stwa w okreslonej dziedzinie wie-
dzy zwyklo sie uzaleznia¢ od me-
rytorycznej i metodycznej spraw-
nosci nauczyciela. Nie jest ta
sprawnos¢ dzietem mnatury, lecz
funkecjg teoretycznej swiadomosci
wychowawcy na temat celow
1 sposobéw ksztalcenia, okreslo-
nych specyfikg materialu naucza-
nia. Tak wiec efektywnos¢ prak-
tycznych poczynan nauczycieia
jest uwarunkowana jakoscig te-
oril dydaktycznej.

Kolejna monografia Wojciecha
Pasterniaka stanowi przejaw no-
wego etapu badan nad dydaktyky
literatury zarowno w jego dorob-
ku naukowym, jak tez w rozu-
mieniu ogolnym — teoriotwor-
czym. W przypadku autora pra-
ca jest odkrywezg — na wyzszym
poziomie ogolnosci — kontynua-
cjg tworczosci naukowej, opraco-
wanej juz przeciez wcezesniej kon-
cepcji systemowego
1 uczenia sie literatury (por. m.in.
prace W. Pasterniaka: Zwigzkt
i zalezno$ci miedzy fazami pro-
cesu poznawania lektury szkolnej.
Rzeszow 1970 oraz Organizacja
procesu poznawania lektury szkol-
nej. Warszawa 1974).

nauczania .

WOJCIECH PASTERNIAK
Przygotowanie do odbioru dziela
literackiego.

Wroclaw 1977, Zaklad Narodowy
im. Ossolinskich. Wydawnictwo
Polskiej] Akademii Nauk, ss. 200.

Najnowsza ksigzka W. Faster-
niaka stanowi jednoczeSnie ewi-
dentng nowos$¢ w powojennej hi-
storii mysli dydaktyczno-literac-
kiej, wyznacza bowiem w sposoOb
prekursorski kierunki rvozwoju
dydaktyki literatury jako mnauki.
Oznacza odejscie od praktykowa-
nych dotad metod pisarstwa na
temat metodyki nauczania, przez
odkrycie dla dydaktyki szczego-
lowych dyrektyw metodologicz -
nych nauk prakseologicznych.

Bogactwo konstrukeji teorety-

cznych wywiodl autor z szeroko

zakrojonych i wieloletnich badan
empirycznych, sygnalizowanych
w Uwagach wstepnych, oraz roz-
leglych 1 poglebionych studiow
nad szeroko pojeta literatury
przedmiotu, poswiadczong przy-
pisami 1 bibliografis. ' |
Wylozone w Uwagach wstep-
nych podstawy metodologiczne
pracy okreslajg nie tylko zaloze-
nia autorskie. Sg jednoczesnie
fundamentalnymi wyznacznikami
nowoczesnie rozumianych takich
podstawowych kwestii badanej
dyscypliny jak: jej usytuowanie
wobec tzw. pomocniczych dzie-
dzin wiedzy, przynaleznych do
grupy nauk teoretycznych i prak-
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tycznych, wskazanie odrebnosci
metodologicznej dydaktyki litera-
tury, wyznaczenie jej przedmiotu
i celow badawczych. Te ostatnie
formuluje autor nastepujaco:
,Lwierdzenia -dydaktyki litera-
tury orzekaja o tym, za pomocq
jakich dziatan dydaktycznych mo-
zna wywola¢ pozgdane zmiany oO-
sobowosciowe. u uczniow, czyli re-
alizowac¢ -cele nauczania i ucze-
nia sie literatury w szkole. Naj-
wazniejszym wiec zadaniem te]
dyscypliny naukowej jest kon-
struowanie optymalnych sposo-
bow nauczania i1 uczenia sig lite-
ratury” (s. 6—7). W wymienio-
nym aspekcie — jak 1 w dalszycn
- sq to rozwigzania bezspornie
oryginalne na tle zastanego pis-
miennictwa metodycznego i1 dla-
tego przypisaé im trzeba rangg
teoriotworczg.

Przystosowanie do materii dy-
daktyczno-literackiej dyrektyw
naukoznawczych, tj. perspektywy
teologicznej i1 holistycznej, staio
sie w opracowaniu W. Pasternia-
ka plodnym naukowo zabiegiem,
konsekwentnie - rozwijanym w
procedurze idealizacji 1 konkre-
tyzacji twierdzen dydaktycznych.

Przedmiotem monografii, zgod-
nie z jej tytulem, jest pierwsza
faza organizacyjna czynnos'ci dy -
daktycznych nauczyciela poloni-
sty, wyznaczona przez systemo-
wg strukture procesu ksztalcenia
literackiego odbiorcy.

W rozdziale I pt. ,,Zewnetrzne
i wewnetrzne uwarunkowania od-
bioru dziela literackiego w szko-

L . i
— e

le” prezentuje autor charaktery-
styczny dla niego wszechstronny
warsztat badawczy. Podejmujac
trudne, niedookreslone 1 czesto

kontrowersyjne sady o oddzialy-

waniu dzieta literackiego, stosu-
je — celem weryfikacji lub wy-
uczenia ich falsyfikacji — zabieg
wszechstronnego o$wietlenia tych-
ze sgdow z punktu widzenia wie-
lu réznych dyscyplin nauki. W
uzasadnieniu i1  rozstrzyganiu
kwestii warunkujgcych = odbior
dziela przez czytelnika pomocng
stala sie konfrontacja twierdzen
z zakresu teorii literatury i este-
tyki, badan nad czytelnictwem
1 recepcjg dziela sztuki z jednej
strony, a psychologia osobowosci
i myslenia z drugiej. Zagadnie-
nia wewnetrznych 1 zewnetrz-
nych uwarunkowan odbioru sa
rozwazane 1 uzasadniane w Sze-
rokim kontekscie filozoficznym,

~ kulturowym, spolecznym i peda-

gogicznym.

- W ._dwu kolejnych rozdzialacn,
kluczowych dla tematu, rozpatru-
je autor problemy wczesnych,
przedczytelniczych - faz systemu
czynnosci dydaktycznych zorien-
towanych mna tfeologiczng strate-

gie odbioru dziela literackiego. -

W rozdziale II ,,Przygotowanie
posrednie do odbioru dziela lite-
rackiego” formuluje auftor kon-
cepcje takiego przygotowania po-
Sredniego, ktore bedgc ustawicz-

nym 1 perspektywicznym, pro-

wadzi przez celowo organizowane

dzialanie do kumulacji nabywa-

nych w spolecznym procesie wy-



fis

202 RECENZJE

chowawczym i w zinstytucjona-
lizowanym systemie dydaktycz-
nym wiadomosci, sprawnosci i po-
staw w postaci uogélnionej, to
jest do metainformacji, metaczyn-
no$ci i metapostaw, wyznaczo-
nych przez metacele. Stawia za-
tem i dowodzi W. Pasterniak za-
sadnos¢ tezy o Scistej zaleznosci
miedzy organizacjg i efektami
manipulacji dydaktycznych a po-
stulowanymi stanami rzeczy, czy-
li ogélnymi i autonomiczaymi ce-
lami ksztalcenia.

Problemy heurystycznych war-
tosci metacelo6w i metaczynnosci
oraz dokonane w tym rozdzial2
zabiegi konstruowania i klasyfi-
kacji celé6w nauczania stanowia
novum mnaukowe. Szczegolowe u-
stalenia teologiczne majg ogrom-
ng warto$¢ zaréwno teoretyczna,
jak i praktyczng dla rozwoju dy-
daktyki literatury jako nauki.

W rozdziale III pt. ,,Przygoto-
wanie bezposrednie do odbioru
dzieta literackiego” rozwaza au-
tor tenze proces w réznych as-
pektach, odwolujgc sie tak do
wlasnych badan nad przedczytel-
niczymi postawami i orientacja
odbiorcy, jak i penetracji proble-
mu przygotowania w Swietle za-
stanej  literatury  przedmiotu.
Szczegblnie donioste znaczenie
majg opracowane w tym rozdzia-
le konstrukcje teoretyczne o wy-
bitnych walorach praktycznych
w postaci modeli drzewa celow.
Otwierajg one nowe perspektywy
badawcze w procesie usprawnie-
nia przygotowania i doskonalenia

zawodowego oraz czynnosci pla-
nistycznych nauczycieli.

Dalsze czynno$ci preparacyjne
fazy bezposredniego przygotowa-
nia ucznia do pracy nad dzielem
literackim rozpatruje autor na
drodze anmalizy sytuacji dydak-
tycznych o cechach przygotowa-
nia merytorycznego, motywacyj-
nego, problemowego i sprawnos-
ciowego, wskazujgc ich wielo-
funkcyjnosé i systemowa struk-
ture.

Zamykajacy monografie roz-
dzial IV pt. ,Dyrektywy prepa-
racyjne a tworcza praca nauczy-
ciela polonisty” zawiera analize
warunkow i dyrektyw stosowania
teorii dydaktycznej w realizacji
praktycznej. Wyjasnia przyczyny
mato skutecznych préb konkrety-
zowania teorii dydaktycznej w
praktyce pedagogicznej, wskazu-
jac warunki niskiego stopnia o-
peratywnosci dyrektyw ogdlnych
oraz zrodla negatywnej transfor-
macji ich wykonawcéow. W za-
konczeniu rozdzialu przytacza au-
tor pozytywne i negatywne przy-
klady przekladania wskazan teo-
retycznych na system dzialan dy-
daktycznych. '

W pracy W. Pasterniaka skon-
struowany zostal zwarty system
twierdzen i dyrektyw organiza-
cyjnych, majgcy ogromne znacze-
nie dla rozwoju dydaktyki lite-
ratury i usprawnienia praktyki
ksztalcenia polonistycznego.

Sposoby uzasadniania twier-
dzen, bogactwo argumentéw, no-
watorstwo metodologiczne, waz-
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ko$¢  problematyki, sprawnosc¢
warsztatu badawczego wyznacza-
ja monografii Wojciecha Paster-
niaka range dziela, ktore w pel-
ni satysfakcjonuje czytelnika.
Studium konczy autor zwigz-
lym podsumowaniem oraz wyty-
czeniem dalszych perspektyw ba-
dawczych. Zamieszcza rowniez

imponujgcy zestaw bibliograficz-
ny, jaki stanowi¢ moze pomoc
i wskazéwke w procesie samo-
ksztalcenia zaréwno nauczycieli,
jak i dzialaczy pozaszkolnych in-
stytucji, wspoluczestniczacych w
literackiej edukacji spoleczen-
stwa.

URSZULA KRAUZE



