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I. KILKA UWAG NATURY TEORETYCZNEJ

Jezell mowimy o tworczej aktywnosci w procesie poznawania dzieta
literackiego na lekcji, jezeli w procesie recepcji dzieta literackiego zgda-
my tworczej aktywnosci, wynika to z doswiadczen marksistowsko-leni-
nowskich nauk spolecznych, z teorii osobowosci, ze zdobyczy marksis-
towsko-leninowskiej estetyki. Wediug Karola Marksa rozwoj spoleczny
jednostki stanowi podstawowy filar produkcji i bogactwal. Dlatego tez
celem spoleczenstwa socjalistycznego jest wychowanie ludzi wszechstron-
nie rozwinietych, wszechstronnie wyksztatconych, umiejgcych wszystko
dokonac?; tylko przy udziale mas spoiecznych, a przede wszystkim mas
pracujgcych, aktywnie tworczych, dokonac¢ sie i zwyciezy¢é moze rewo-
lucja socjalistyczna®. Twoérczy udzial mas pracujacych realizuje sie po-
przez wspotuczestniczenie w wielu dziedzinach zycia spoiecznego, w tym
rowniez w zyciu kulturalnym i artystycznym.

Dzielo literackie zmusza czytelnika do angazowania calej jego osobo-
wosci w sensie racjonalnym i emocjonalnym, swiadomie i podswiadomie,
proces recepcji angazuje calg jego psychiket. To angazowanie sie¢ Kagan
nazywa ,,wspoitworzeniem'?,

Estetycznie wyksztalcony i wychowany czilowiek rozwija i uzupeinia
to ,,wspoéitworzenie” systematycznie na gruncie zdobytych doswiadczen,
nabywania nowych, czynigc z kazdego dziela literackiego przedmiot prze-
zy¢ emocjonalnych, .intelektualnych, zZrédio poznania, rozszerzenia hory-
zontow wiedzy i poglagdu na swiat. Te wlasciwosci u ucznia muszg do-
piero zosta¢ w procesie wychowania i ksztaicenia literacko-estetycznego
wydobyte, uformowane i utrwalone. Wyksztalcenie nawyku tworczej ak-
tywnosci jest jednym z celéow i srodkéw procesu poznawania dzieta li-

1 K. Marks, Grundriss der Kritik der politischen Okonomie. Berlin 1974, s. 592.

*W. I. Lenin, Der ,Linke Radikalismus”’, die Kinderkrankheit des Kommunismus,
Werke, Bd. 31, s. 34—-35.

SW. I. Lenin, Die ndchsten Aufgaben der Sowjetmacht. Werke, Bd. 27, s. 230.

¢{ M. Naumann, Gesellschaft — Literatur — Lesen, Berlin u. Weimar 1975, s. 88.

5 M. Kagan, Vorlesungen zur marxistisch-leninistischen Asthetik. Berlin 1969, s. 146.

Dydaktyka literatury. T. V. Zielona GoOra 1982.
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terackiego. Dlatego tez proces ten musi byé¢ organizowany i prowadzony
przez nauczyciela.

II. CEL TWORCZEJ AKTYWNOSCI W PROCESIE NAUCZANIA LITERATURY

Tworcza aktywnosé¢, tworcze dzialanie w procesie nauczania litera-
tury zmierza zasadniczo do osiggniecia nastepujacych celow:

— do rozwijania trwatych potrzeb w zakresie przezyé¢ artystycznych do
wyksztalcenia giebokiego rozumienia zjawisk artystycznych. Litera-
tura pieckna jako czes¢ skiadowa sztuk pieknych jest spoleczenstwu
nieodzowna i niezastgpiona zadnym innym fenomenem;

— przez tworcza aktywnos¢ uczniowie zdobywaja umiejetnosci i zdol-
nosci samodzielnego obcowania z dzielami literackimi; przez obcowa-
nie ze sztukg otwieraja sie przed nimi nowe mozliwosci poznawecze,
krystalizuje sie¢ ich Indywidualno-spoieczny stosunek do przesziosci,
wspoiczesnosci 1 przysziosci; pozwala lepiej rozumie¢ spoleczenstwo
i1 zachodzgce w nim przemiany®;

— tworcza aktywnos¢ pomaga przy odkrywaniu istotnego potencjatu
osobotworczego zawartego w literaturze?, pomaga w adaptowaniu
osobotworczych wzorcéw do indywidualnych potrzeb ucznia;

— wreszcle tworcza aktywnosc ksztaituje aktywne postawy uczestnictwa
'w zyciu kulturalnym spoteczenstwa socjalistycznego. Spoteczna funk-
cja sztuki, w tym rowniez literatury, realizuje sie nie przez stosunek
czlowieka do sztuki, lecz przez twoércze uczestniczenie cziowieka
w procesie jej tworzenia w coraz to innych warunkach.

W procesie realizacji tych celow uczniowie powinni zdoby¢ nastepu-
jace doswiadczenia 1 informacje:

— kazde zetkniecie sie z dzielem literackim jest zetknigciem si¢ z wi-
dzeniem $wiata z pozycji autora, z jego stosunkiem do zycia, do pa-
nujaeych stosunkéw spotecznych. To widzenie rozszerza naszg wiedzg
o rozwoju spolecznym, pozwala na przykladach, ,,obrazowych mode-
lach rzeczywistosci”® przesledzi¢ zaszle zmiany we wspolzyciu ludz-
kim, w stosunkach spolecznych, charakter tych zmian oraz srodki,
jakie do nich doprowadzity;

— kazde zetkniecie sie z dzielem literackim jest zetknieciem sie z uje-
ciem cziowieka, jego mozliwosciami z pozycji autora. Daje to mozli-
wosci porownawcze, wartosciowania postaw postaci ludzkich, sposo-
bow myslenia, dzialania, akceptowania lub negowania charakterow;

¢ K. Hager, Zu Fragen der Kulturpolitik der SED. Berlin 19'?2. S. 26.
"D, Sommer, Funktion und Wirkuyng. Berlin u. Weimar 1978, s. 48.
"8 M., Kagan, op. cit., s. 146.
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— kazde zetkniecie sie z dzielem literackim wnosi nowe impulsy do na-
szego dzlalania, sposobu mysSlenia; stajemy sie madrzejsi, bardziej
Swiadomi, stwarzajg te impulsy nowe mozliwosci widzenia rzeczywis-
tosci 1 zachodzacych w niej przemian;

— kazde zetkniecie sie z dzielem literackim wyrabia i umacnia nawyk
obcowania z dzielem, wyrabia i umacnia poczucie piekna, rozumienie
sztuki, rozszerza znacznie bogactwo ludzkich przezyc.

III. PRZEDMIOT TWORCZEJ AKTYWNOSCI W PROCESIE NAUCZANIA
 LITERATURY

- Przedmiotem tworczej aktywnosci w procesie nauczania literatury
jest dzielo literackie, ,l...] jest to artystyczna struktura jezykowo utrwa-
lonych obrazéw wywolujgca u odbiorcy zmystowo-konkretne wyobraze-
nia fikcyjnego swiata, zblizocnego do naturalnego, ale z nim nieidentycz-
nego’'?, niepowtarzalne, w niezmiennej oryginalnosci dzieto sztuki. Twor-
cza aktywnosé realizuje sie w procesie kierowanej recepcji i skierowana
jest na dzielo lub jego fragmenty, w zaleznosci od celu.

/

IV. O NIEKTORYCH ISTOTNYCH UWARUNKOWANIACH TWORCZEJ
_ AKTYWNOSCI

Twoércza aktywnos¢ w procesie nauczania literatury determinuje,
okresla 1 steruje szereg czynnikOw wynikajacych z oryginalnosci i1 ja-
kosci obiektu recepcyjnego, naukowego i metodycznego przygotowania
nauczyciela, poziomu rozwoju emocjonalnego i intelektualnego ucznia.

Pod pojeciem ,,oryginalnos¢ i jakosé¢ obiektu recepcyjnego” rozumie-
my:

— gatunek i rodzaj obiektu recepcyjnego (wydarzenie opowiedziane jest
w formie basniowej, anegdotycznej, nowelistycznej, opowiada je Bal-
zac, Tolstoj czy Prus) oraz wynikajgce stgd mozliwosci tworczej ak-
tywnosci; |

— wymogi intelektualne stawiane przez dzielo (na przyklad zréznico-
wane wymogi intelektualne takich utworow Goethego, jak Gefunden
Erlkonig, Prometheus) oraz wynikajgce stad mozliwosci tworczej ak-
tywnosci;

— wymogi poetyckie dziela (na przyklad zréznicowany stopien stosowa-
nia srodkéw poetyckich  w utworach Brechta, takich jak Die Pappcet

vom Karlsplatz, Der Rauch) oraz wynikajgce stgd mozliwosci tworczej
aktywnosci;

= —— m mee——

"R. Schober, Zum Problem der literarischen Wertung. ,Weimarer Beitrdge” 1973,
nr 7, |
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—

— strukture jezykowg dziela (na przyklad zréznicowane struktury teks-
towe miedzy fraszkg i anegdotg, basnig a bajka; uwarunkowane au-
torsko roznice w strukturze tekstu anegdot Kleista i Hebla) oraz wy-
nikajgce stad mozliwosci tworczej aktywnosci;

— artystyczng kompozycje dzieta (na przykiad opowiadanie ramowe,
retrospekcja, wewnetrzny monolog i inne mozliwosci wyrazu) oraz
wynikajgce stagd mozliwosci tworczej aktywnosci.

Pod pojeciem ,,naukowego i metodycznego przygotowania nauczycie-
ia”’ rozumiemy:

— dyspozycje artystyczng nauczyciela, stopien jego wyksztalcenia w za-
kresie wiedzy o sztuce, poczucie piekna, zdolnosci odbioru sztuki (na
przykiad umiejetnos¢c glebszego wnikniecia w estetyczng warstwe
dziela literackiego) jako bardzo istotny wymoég wilasciwego podejscia
do dzieta literackiego, jako niezbedny warunek do samodzielnej re-
cepcji 1 interpretacji;

— zakres 1 jakos$¢ przygotowania rzeczowo-metodycznego (na przykilad
jakos¢ podejscia do globalnej literacko-teoretycznej analizy 1 inter-
pretacji dzieta literackiego) jako podstawowa przestanka w koncypo-
waniu i praktykowaniu twoérczej aktywnosci w procesie nauczania li-
teratury;,

— umiejetnosci formulowania uogédlnien wynikajgeych z doswiadczen
praktycznych (na przyklad wyrobienie umiejetnosci koncypowania
zroznicowanych koncepcji lekcyjnych odnosnie recepcji dziet literac-
kich 1 umiejetne ich stosowanie w praktyce).

Pod pojeciem ,,poziomu rozwoju emocjonalnego i intelektualnego
ucznia” rozumiemy:

— stopien wyksztalcenia okreslonych wiasciwosci psychicznych, jak emo-
cjonalnos¢, zasdb wyobrazni, fantazja, zdolnosci przezywania;

— dyspozycje artystyczng, jak rowniez stopien wyksztalcenia poczucia
piekna i zdolnosci odbioru dziela sztuki,

— rozw0j myslenia i jakos¢ okreslonego dziatania umystowego, jak ana-
lizowania, porownywania, wartosciowania itp.;

— stopien opanowania techniki czytania i jakos¢ czytania w aspekcie
sensowno-wyobrazeniowym,

— zakres i jakos¢ juz zdobytych doswiadczen w zakresie sztuki.

V. O KONIECZNOSCI I MOZLIWOSCI TWORCZEJ AKTYWNOSCI W POZNA-
WANIU DZIEL LITERACKICH W PROCESIE NAUCZANIA LITERATURY

Badania nasze obejmujsg aspekt twdrczej aktywnosci w procesie Kie-
rowanej recepcji dziel literackich w zakresie epiki i liryki na lekcji.
Ograniczenie sie do epiki i liryki wynika z koncentracji badan w klasach
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c—1, jak rowniez z tej racji, ze programowo recepcja dramatu rozpoczy-
na sie dopiero w klasie 8; poza tym nie nalezy zapomnie¢ o wyjatkowym

charakterze dramatu — dramat i jego recepcja nastapi¢ moze jedynie
poprzez ogladanie — to wymaga jednakze specjalnych analiz i doswiad-
czen.,

Koniecznos¢ 1 mozliwosci tworczej aktywnosci uwarunkowane sg spe-
cyficznymi cechami dzieta literackiego, wynikajacymi z jego oryginal-
nosci, sposobu przyswajania itp. Stad tez tworcza aktywno$s¢ mozliwa
jest, jezeli:

— struktura procesu lekecyjnego nakierowana jest na wydobycie cech
oryginalnych dziela, na wydobycie epickiej komunikatywnosci, na
,logike artystycznego zamiaru’l w wierszu, stymuluje kreacyjng
recepc)e:

—— proces lekcyjny umozliwi uczniom samodzielne stosowanie nabytej
wczesniej wiedzy o sztuce (dziele literackim) w odkrywaniu artys-
tycznej prawdy, samodzielne zdobywanie doswiadczen w zakresie
sztuki (dziela literackiego), jak rowniez stworzy podstawy do przej-
scia na wyzszy stopien przyswajania dziela sztuki (dziela literackie-
g0).

. ZWIAZEK ZACHODZACY MIEDZY STRUKTURA PROCESU I TWORCZA
AKTYWNOSCIA

Tworcza aktywnos¢ moze miec¢ miejsce tylko w takiej strukturze pro-
cesu lekcyjnego, ktora daje uczniom mozliwos¢ gromadzenia doswiad-
czen w zakresie sztukil, odkrywania nowych tresci i wzorcow oraz po-
budza do dalszych potrzeb kontaktu ze sztuka (dzielem literackim). Je-
zeli przygotowania do recepcji dziela uwzglednia nabyte przez ucznia
doswiadczenia poprzez kontakt z
— pisarzem (na przykiad rewolucyjna droga Anny Seghers);

— rodzajem literackim (na przykiad basnie opowiadajg o tym, jak zycie
ludzkie zostaje zagrozone i 0 marzeniach zmian na lepsze);
— ksztaltowaniem tematyki (na przykiad nadejscie wiosny w wierszach

Uhlanda, Morikego, Bechera, Deicke’a);

— motywem (na przyklad informacja gazetowa o pozarze statku na je-

ziorze Erie zainspirowala Fontane’go do napisania ballady John
Maynard)

1 stworza sytuacje, w ktérej uczen moze samodzielnie nabyte doswiad-
czenia zastosowac, wowczas zachodzi tworcza aktywnosé. Taka struktura
procesu mobilizuje z koniecznosci do aktywnosci, do samodzielnego po-

WH, Plavius, Im Brenpunkt des Meinugsstreits, , Kunst und Literatur™ 1972, nr 3,
S. 243.

11 — Dyvdaktyka literatury
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gladu, pozwala glebiej wnikna¢ w tres¢ i wzorce osobowe dzieta literac-

kiego, otwierajac tym samym droge do samodzielnego odkrywania arty-

stycznej prawdy przez ucznia.

Jezeli przygotowanie wzglednie systematyvzowanie recepcji nastepuje
przez krotkie pogadanki, mini-referaty, wystawki i inne, ktorych proble-
matyka, samodzielnie przez ucznidow przygotowana, zwigzana jest
— z motywem lub okresem powstania dziela (na przyklad powstanie cy-

klu opowiadan Strittmattera Der neue Mensch),

— historig dziela (na przyklad powstanie, tradycja, kultywowanie ksiegi
ludowej o Dylu Sowizdrzale),

— wybranym okresem zycia i twoérczosci poety (na przykiad pobyt
i dzialalnos¢ Georga Weertha w Wielkiej Brytanii 1 jego przyjazn
z Fryderykiem Engelsem),

wowcezas tworcza aktywnosé zachodzi w zakresie poznawania zrodel, zbie-

rania informacji, porzadkowania i wartosciowania. Taki przebieg pro-

cesu ksztattuje tzw. aktywnos¢ wewnetrzng, przy glebszym wnikaniu

w istote dziela czynnik nader potrzebny. Rosnie jednoczesnie u uczniow

swiadomos¢ aktywnego uczestnictwa w ksztaltowaniu przebiegu procesu

lekcyjnego. W ten sposdb twoércza aktywnosc stala sie produktywna dla
calego zespoiu uczniowskiego.

Jezell przy pierwszej recepcji uczniowie
— bedg w stanie samodzielnie wypracowa¢ forme, jak utwor ,,podac”,

przeczytaé, wyglosi¢ (na przyklad w klasie 7 bajka Lessinga Die Fiche

und das Schwein),

— z tytulu utworu samodzielnie postawig pytanie (problem), na przyklad
jakg odpowiedz daje Gottfried Keller w swojej noweli tezie, ktora
zawart w tytule Stréj czyni czlowieka,

— bedg w stanie uchwycié¢, jakie problemy lub problem, pytania zawar-
te sg w dziele (na przyklad dlaczego Bertold Brecht dziekuje miesz-
kancom Karlsplatz za samotnie pozostawiong topole),

— z epickiego tekstu podczas glosnego czytania wylonig pytania i pro-
blemy wazne dla recepcji wlasciwej (na przyklad w klasie 6 z epizodu
Pelle der Sieger M. A. Nexo0),

wowczas aspekt twoérczej aktywnosci jest w wielorakiej formie realizo-

wany. Przez te samodzielnos¢ aktywnosé uczniowska otrzymuje miano,

jak to Kagan nazywa, ,kategorii wspoltworezej”!l, Ze struktury procesu
wynika dalszy rozwoj takich cech osobowosciowych ucznia, ktére w pro-
cesle recepcji angazuja jego emocjonalne, wolicjonalne 1 kreacyjne sily

w coraz to wiekszym zakresie.

Jezeli pogiebiona recepcja skoncentrowana jest glownie na oryginal-
nosci dzieta literackiego, tzn.:

*TM. Kagan, op. cit.. s. 146.
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— podczas poglebionej recepcji utworu satyrycznego uczniowie samo-
dzielnie doj$¢ musza do tego, co stanowi istote ,,satyrycznosci” utwo-
ru i ,to” zinterpretowac,

— stawia sie uczniom zadanie samodzielnej interpretacji na przyklad
w opowiadaniach: motywy myslenia i dzialania bohateréw; w baj-
kach: wynikajacy moral, nauka; w anegdotach: to co warte zapamie-
tania, korzystajac jednocze$nie z nabytych juz doswiadczen uczniéw,

— w zwiekszonym zakresie wymagaé¢ sie bedzie od uczniéw podczas po-
glebibnej recepcji okreslonych fragmentéw dziet literackich analizy,
interpretacji, porownywania, wartosciowania,

wowcezas mamy do czynienia z systematycznym rozwijaniem tworczej

aktywnosci.

Jezeli w procesie systematyzacji doSwiadczen recepcyjnych od ucznia
zazgdamy:

— samodzielnego okreslenia, zinterpretowania i wartosciowania,

— samodzielnego poréwnywania,

— samodzielnego przyporzadkowania (do gatunku, rodzaju),

— samodzielnego formulowania sadéw i zdobytych doswiadczen,

— samodzielnego sprawdzenia nabytych doswiadczen

okreslonego utworu lub fragmentu epickiego czy tez lirycznego, woéwczas

tworcza aktywnos$¢ ucznia staje sie realnoscia. Przebieg tego procesu

w aspekcie jakosciowym zwieksza swiadomos¢ samodzielnosci w obcowa-

niu z dzielem, rozszerza $wiatopoglad, umacnia postawe moralna.

Zrozumiale jest, ze powyzsze wymogi uzaleznione sg od stanu rozwoju

ogoélnych cech osobowych ucznia.

2. ZWIAZEK ZACHODZACY MIEDZY KSZTALTOWANIEM PROCESU
I TWORCZA AKTYWNOSCIA

W jednosci ze strukturg procesu ksztalt procesu daje wielorakie moz-
liwosci tworezej aktywnosci.
Jezeli proces kierowanej recepcji

— sterowany jest z punktu widzenia celu lub hierarchii celéw, aktyw-
nos$¢ nabiera charakteru tworczego; nastepuje mobilizacja woli i go-
towos¢ dzialania osiggniecia celu,

— uwzglednia udzial uczniéw w stawianiu celu lub hierarchii celéw,
woweczas stopien tworczej aktywnosci znacznie wzrasta,

— zaklada problemowe podejscie do obiektu recepcyjnego, aktywnosé
uczniow moze nabra¢ cech tworczej, o ile rozwigzanie problemu jest
rezultatem samodzielnej pracy w postaci sgdoéw, wartosciowania itp.
Jezeli w procesie kierowanej recepcji uczen samodzielnie dokonuje

wyboru koniecznych operacji myslowych i rowniez samodzielnie urucha-
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mia je z namiarem na cel, wowczas wyzwolone zostajg wszystkie czyn-

niki skiadajace sie na twoérczg aktywnosc. Juz przy koncu klasy 5, naj-

pozniej w klasie 6, powinni uczniowie, jezeli ,,uchwycili” wtasciwosci ja-
kiegos rodzaju literackiego, zdoby¢ sie na samodzielne jego opracowanie.

Zespol zadan wyglagdatby w ten sposob:

— Jaki powinien by¢ nasz stosunek do basni, co myslimy o tym rodzaju? -

— Jakle wartosci przekazuje nam satyra, jak nalezy jg rozumiec?

— co0 nalezy czyni¢, aby morat lub sagd zawarty w bajkach lub balladach
stal sie zrozumialy?

— na co nalezy skierowac¢ naszg uwage, kiedy opowiada Erwin Stritt-
matter lub Anna Seghers?

Jesli:

a) wymaga sie od ucznia cigglego uzasadniania swoich sgdow, wowczas
aktywnos¢ jego nabiera cech aktywnosci twérczej. Cala jego wiedza,
cale jego do$wiadczenie musi by¢ zmobilizowane do wydania orygi-
nalnej samodzielnej i przede wszystkim przekonywajgcej motywacji
jego sadu. Zespo6! zadan obejmowatby teksty takich autorow jak
Brecht, Uhland, Strittmatter, Furnberg, Braun, jak rowniez elementy
budowy dzieta literackiego, takie jak wprowadzenie, kulminacja, za-
konczenie, konstrukcja postaci, srodki charakteryzujgce postacie, pu-
enta itp.;

b) zostawi si¢ uczniowi we wszystkich fazach procesu mozliwosci wy-

- kazania sie:

— doswiadczeniem w zakresie obcowania z dzielem sztuki (literac-

kim),

— wiadomosciami o rodzajach, gatunkach literackich, ksztaltowaniu

konfliktow, o budowie postaci, srodkach wyrazu artystycznego,

— wiadomosciami o okreslonych etapach rozwoju literatury,

— wiadomosciami o jezyku ojczystym, stylu, kompozyciji itp.,

— wiladomosciami natury historycznej, filozoficznej, moralnej itp.,
wowczas aktywnos¢ ucznia jest aktywnoscig tworczg, gdyz wiedza
jego, jego umiejetnosci w zmienionych warunkach, w kontekscie innegc
dziela musi zosta¢ umiejetnie 1 wiasciwie wykorzystana.

Nie bez znaczenia w procesie recepcji sg nabyte wiadomosci i umie-
jetnosci drogg pozadydaktyczng, mam na mysli prase, radio, telewizje,
jak rowniez te, otrzymane na lekcji wychowania obywatelskiego. Szcze-
golne znaczenie ma to przy recepcji utworow autorow, ktorych droga ar-
tystyczna rozpoczela sie w NRD, np. Strittmatter, Braun i inni.

Jezeli w procesie kierowanej recepcji uczen pobudzany jest przez
oryginalnos$¢ dzieta sztuki (dzieta literackiego) do giloszenia wiasnych s3-
dow, samodzielnej interpretacji, do podejmowania uogoédlnien wiasnych
doswiadczen, wowcezas jego aktywnos¢ osiggneta najwyzszy stopien twor-
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czego charakteru, ktéry na tym poziomie klasowym moze w ogole zostac
osiggniety. 3

Zadania w zakresie samodzielnej interpretacji tekstéw obejmujg:
opowiadanie Anny Seghers Die Tochter der Delegierten, bajki Lessinga,
caly szereg anegdot i satyr, nowele Gottfrieda Kellera Stréj czyni czto-
wieka i wiele innych.

VI. O TWORCZEJ AKTYWNOSCI UWAGI KONCOWE

Jezeli struktura i ksztalt procesu nauczania literatury na lekcji uzy-
ska taki stopien efektywnosci, ze dzielo literackie w swojej istocie i ory-
ginalnosci zostanie samodzielnie przez uczniéw, za pomocg takich czyn-
nosci myslowych jak analizowanie, interpretowanie, poré6wnywanie, war-
tosciowanie, recepcjonowane tak, ze mozna mowi¢ o ,,wspélczesnej’12
roli ucznia, ze aktywno$¢ ucznia ma charakter tworezy!3, wowczas cel
zostal osiggniety. Tworcza aktywno$¢ bowiem mobilizuje uczniéw do
$wiadomego przyswajania dziet literackich, wyrabia zmyst analityczny,
umiejetnosci interpretacyjne, pobudza fantazje i intuicje.

Tlumaczyt z jezyka niemieckiego
Jerzy Piotr Majchrzak

12 Tamze.
8K, Briliggner, Schopferische Schiilertitigkeit und Personlichkeitsentwicklung. ,Pi-
dagogik’ 1973, nr 9/11.
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THE NECESSITY AND POSSIBILITY OF CREATING ACTIVITY
IN THE COGNITIVE PROCESS OF A LITERARY WORK DURING
LESSONS '

GERHART DITTMANN
Summary

This paper introduces and  motivates possibilities of creating works
by the teacher and the students in the cognitive process of a literary
work during lessons. The author especially treats of
a) the purpose of creating activity,

b) its object, -
c) conditions and connections between the structure of the creating pro-
cess and the creating activity.

Translated by Jan Roenig



