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Niektére aspekty dydaktyczne) analizy tekstu

Zaprojektowane zmiany osobowosci ucznia dokonuja sie w okresie ksztal-
cenia za posrednictwem informacji; informacje sg Srodkami, a nastepnie — uje-
te w odpowiednie struktury — rezultatami tego procesu. Jednym z najwazniej-
szych noénikéw informaciji sa teksty — utrwalone graficznie zespoly siéw two-
rzgce pewne caiodci (druk, maszynopis, rekopis). Teksty sa zatem jednym ze
skladnikow dzialalnoéeci dydaktycznej nauczyciela i ucznia. Okreélajae dy-
daktyczng problematyke tekstu nalezy uwzglednié jego zwigzki z innymi skla-
dnikami nauczania i uczenia sie.

Z faktu, ze jednym z celéw ksztaleenia jest opanowanie przez ucznia za-
warte] w tekstach wiedzy o przyrodzie, spoleczeristwie, kulturze i technice
wynika potrzcba wezeéniejszego nauczenia go korzystania z tekstow, opanowa- |
nia przez niego umiejetnodeci czytania, tzn. umiejetnodei odbierania zawartych
w tekstach informacji. Jednym z elementéw przygotowania ucznia do pracy
zawodowe], dzialalnosci spolecznej i kulturalnej jest umiejetnosé wypowiada-
nia sie m. in. poprzez teksty — nauczenie wiec umiejetnosei tworzenia tekstéw
nalezy do podstawowych zadan szkoly. Oczywistg sprawg jest posiadanie przez
nauczyciela sprawnoéci w zakresie ksztalcenia u uczniow umiejetnosei korzys-
tania z tekstow 1 ksztalcenia umiejetnosci ich tworzenia (umiejetnosé ksztatee-
nia umiejetnosel). Zrozumiale przy tym jest, ze nauczyciel, chege nauezyé, sam
musi najpierw te umiejetnosci posigéé. Warunkiem koniecznym szkolnego ucze-
nia sie jest opanowanie i postlugiwanie sie przez ucznia wskazapymi wyze]
umiejetnosciami: czytaniem tekstéw, czyli posrednim peznawaniem rzeczy-
wistosci oraz tworzeniem tekstéw w celu przekazania odpowiednich informacji.
Czytanie tekstu i jego tworzenie, a takze nauczanie czytania i tworzenia teks-
t0w mozna nazwaé informaecyjnymi dziataniami nauczyciela i ucznia opartymi
na tekscie.

Tekst jest Srodkiem ksztalcenia w dwojakim znaczeniu: jako pewien zbior
i pewna organizacja informacji stuzy do wywolywania §wiadomosciowych zmian
‘ucznia; jako system znakow (komunikatow zdaniowych) jest érodkiem do prze-
noszenia informacji, §rodkiem do eksponowania innego $rodka — informacji.
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Na gruncie dydaktyki podnosi si¢ i bada kilka zagadnien zwigzanych
z tekstami: dobor treéci (a w tym dobodr treéci utrwalonych w tekstach), uklad
tresci (a w tym uklad tre$ci zawartych w tekstach) oraz tworzenie tekstéw dia
potrzeb szkoly w postaci podrecznikéw, zeszytdw éwiczen itp.

Tekst Scisle wigze sie z problematyks metod nauczania. W pewnym sensie
jako uporzadkowany pod jakim$ wzgledem zbiér zdan sam jest metoda wykla-
du jakiej$ kwestii. Wlgczony do zabiegéw metodycznych nauczyciela i ucznia,
stanow1 o metodzie nauczania (praca z ksigzkg). :

Zobiektywizowanym rezultatem ksztalcenia sg szeroko rozumiane teksty
uczniow: od prostych wypracowan poczawszy a na pracach magisterskich skon-
CZYWSZY.

Stosowanie tekstow na zajeciach dydaktycznych wigze sig z zabezpiecze-
niem przez nauczyciela pewnych warunkoéw takich np. jak niezbedna ilo§é
czasu, miejsca, oSwietlenia.

Z powyzszego zestawienia powlgzan tekstéw ze skladnikami procesu ksztal-
cenia wynika, ze w rozwazaniach i badaniach dydaktycznych nie mozna ich
traktowaé¢ jako przedmiotéw wyizolowanych. To dosé oczywiste stwierdzenie
jest potrzebne dla ckreélenia miejsca dydaktycznych badan tekstéw wéréd
badan takich dyscyplin jak: tekstologia, metodologia, logika, informatyka,
semantyka, semiotyka, prakseologia, psychologia, lingwistyka czy tez stylisty-
ka. Nie miejsce tu jednak na rozstrzasanie zakresow zainteresowan tekstem
tych dziedzin wiedzy. Z uwagi na to, ze dydaktyke interesujg procesy tworze-
nia 1 funkcjonowania tekstOw oraz procesy przygotowywania uczniéw do ich
tworzenia 1 wykorzystywania, waznymi dla jej rozwoju sg wszelkie rezultaty
uzyskiwane w badaniach nad tekstami, odneszace sie w jaki§ sposéb dc pro-
bleméw dydaktyeznych. Proces ksztalcenia, badany przez dydaktyka, jest
przypadkiem procesu komunikacji. Kazda wigc nauka badajgca proces komu-
nikacjl lub jaki§ jego element moze wzbogacaé wiedze dycdaktyczng, zadna
jednak dyscyplina nie zastapi dydaktyki w badaniu wymienionych wyzej
kwestii, gdyz musialaby zmienié charakterystyczny dla siebie przedmiot ba-
dan. Z powyzszego wynikaja odpowiednie zadania i integracyjre funkeje dydak-
tyki: potrzeba studiowania przez dydaktykéw csiggnieé nauk zajmujacych sie
réoznymi aspektami komunikacji jezykowej, wzbogacania dydaktycznych kon-
cepeji i systeméw komunikacji, prowadzenia badan wlasnych oraz formulowa-
nia probleméw ogélniejszych, waznych dla rozwoju dydaktykiidla innych nauk.

Z tematu artykulu wynika, ze wielo§¢ dydaktycznych punktéw widzenia
na zagadnienia dotyczace tekstu zostala ograniczona do tych, ktére sg zwigzane
z jego analiza. Okazuje sip jednak, Zze oméwienie wszystkich istotnych kwestil
z wigzanych z dydaktyczng analizg tekstu i tak daleko wykracza poza mozli-
woscl jednego artykulu. Z tego to powodu wybranych zostato kilka watkéw
dotyczacych postepowania nazwanego analizg: model analizy tekstu ze szcze-

gélnym uwzglednieniem jej przedmiotu oraz pewnych srodkéw i metod.
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Przyjmuje sie, ze analizg jest myslowe, pojeciowe wyodrebnienie cech,
czedci lub skladnikéow badanego zjawiska lub przedmiotu; badanie cech ele-
mentéw lub struktury czego$ oraz zachodzgcych miedzy nimi zwiazkéw. De-
finicja ta jest jednak za waska do rozpatrywania faktéw dydaktyecznych 1 dla-
tego dodamy do powyzszego sformulowania, ze chodzi tez o fizyczne wyodre-
bnianie czesci lub skladnikéw badanego zjawiska lub przedmiotu, czyli analize
manipulacyjna.

U podloza tak widzianej analizy, charakterystycznej dla rozwiniete] swia-
domodci, jest analiza i synteza elementarna, polegajaca na réznicowaniu przez
uklad nerwowy bodzcoOw waznych dla organizmu.

Analiza jako sposdb poznawania pozostaje w $cislym zwiazku z syntezs,
abstrahowaniem, poréwnywaniem i uogélnianiem. Jest uznawana przez nie-
ktérych psychologéw za podstawowg — obok syntezy — operacje umyslows.
Jak bliskie sg to zwigzki niech §wiadczy nastepujacy cytat:

,»Analiz¢ realizuje sie¢ przewaznie za pomocg syntezy [...]; analiza jakiejkolwiek ca-
losci zawsze uwarunkowana jest tym, jakie cechy decyduja o polaczeniu tej calosei.
Prawidlowa analiza jakiejkolwiek calosci jest zawsze analizg nie tylko czesci, elementéw,
lecz réwniez zwigzkéw lub stosunkéw zachodzacych miedzy nimi. Totez prowadzi ona
nie do rozbicia calosci, lecz do jej przeksztalcenia. A to przeksztalcenie calosei, to nowe
powigzanie skiadnikéw calosci wyodrebnionych przez analize, jest wlasnie syntezg’?.

Takie ujecie analizy 1 syntezy prowadzi do uznania wszystkich innych ope-
¢j1 za pochodne, przede wszystkim za$§ do abstrahowania, poré6wnywania 1 uo-
gélniania. Jak zauwaza J. Kozielecki, inni psychologowie wymieniaja tych ope-
racji znacznie wigcej, a D. W. Berlyn stwierdza nawet, Ze istnieje nieskonczenie
wiele operacji umystowych?.

Wymieniane sg rézne rodzaje analizy w zaleznogei od tego jaki przedmiot
lub jego aspekt poddawany jest analizie: np. analiza chemiczna, ekonomiczna,
matematyczna, funkcjonalna, logiczna, informacyjna (treéciowa) itd. Analiza
dydaktyczna bedzie dotyczyta procesu ksztalcenia i1 jego skladnikéw, a w tym —
tekstéw. Nalezy zauwazyé, ze tenze proces ksztalcenia moze byé takze przed-
miotem analizy socjologicznej lub psychologicznej.

Analiza tekstu, ktdrg sie tu zajmujemy nie jest jedyna w procesie nauczania
1 uczenia sie — obok niej spotykamy sie z analizami wielu faktéw 1 zjawisk
oraz ich odzwierciedlen innych niz tekstowe np. obrazu. Z tego to powodu naj-
pierw nalezy spojrze¢ na to, co jest charakterystyczne dla wszelkich analiz,
a nastepnie na to, co wiadciwe analizie tekstu.

1 S. L. Rubinsztejn, Mysélenie ¢ drogi jego poznania, Warszawa 1962, s. 36 - 37;
por. tez tenze, Podstawy psychologii ogolne), Warszawa 1962, s. 471 - 472.

2 J. Kozielecki, Czynnodci myslenia, [w:] Psychologia, red. T. Tomaszewski, War-
szawa 1976, s. 366.
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Spdjrzmy wigc na czynnosé (operacje, postepowanie) analizowania jako
przedmiot analizy i wyodrebnijmy jej skladniki. Od razu jawi nam si¢ przed-
miot analizy — zawsze analiza dotyczy czego§: zjawiska, rzeczy, tekstu. Od
razu jawl nam si¢ tez osoba przeprowadzajgca analize — kto§, kto rozklada
na czescl jakis przedmiot. Jesli to czyni, to czyni w zwigzku z jakimé zamia-
rem, czyni z jakiego§ powodu, chce co§ uzyskaé. Analize przeprowadza sie
za pomocy czego$§ — jakich$ §rodkéw, jakiché narzedzi. Stosujagc je do
analizy danego przedmiotu stosuje si¢ je w jaki§ sposdéb. Niezaleznie od tego,
czy mamy do czynienia z analiza myslowg, czy tez myslowo-manualng, zawsze
mamy do czynlenia z pewnymi okolicznodciami (warunkami), w ktérych
przeprowadzana jest analiza: stan psychofizyczny analizujgcego; czas, ktérym
dysponuje; miejsce, w ktérym przebywa itp. Analiza jako czynnosé prowadzl
do uzyskania mniej lub bardziej oczekiwanego wyniku.

Wymienione skiadniki sg dostrzegane 1 omawiane w réznym stopniu 1 za-
kresie w literaturze traktujgcej o analizie. Najwiecej miejsca poswigca si¢ me-.
todom, a tym samym 1 §rodkom; cele i przedmioty analizy sq niejako z gory
wyznaczone przez przedmiot 1 zadania danej dziedziny wiedzy. Najmnie] miejs-
ca — Jak si¢ wydaje — podwieccno najwazniejszemu elementowi omawiane]
czynnosci — osobie analizujgce], zwanej analitykiem lub analizatorem.

Zwréémy uwage na to, Zze w procesie wykonywania analizy — czy tez ja-
kiejkolwiek innej czynno$ci — pojawia sie¢ jakby druga czynno§é myslowa,
wyrazajgca si¢ w pytaniu: czy to, co czynie, czynie dobrze; czy to, co robie,
zbliza mnie do postawionego celu? Chodzi tu o czynnoéé kontrolna i oceniajgcy.
Jesli przyjmiemy, ze struktura tej czynnosci jest podobna do struktury oma-
wiane] analizy (a takze do innych czynnosci), to znaczy zawiera jako elementy
charakterystyczne cel, metody, érodki, przedmiot, warunki i rezultaty oraz
zalozymy, ze ten, kto analizuje réwnoczeénie kontroluje i ocenia przebieg ana-
lizy, to w konsekwencji uzyskamy 13-elementowy obraz dwéch czynnoéci
SciSle z soba zwiazanych. Jak dalece réznig si¢ miedzy sobg te elementy? W ja-
kich zwigzkach pozostajg? Jak majg sie¢ do powstawania i koicowego ksztaltu
skladnika nazwanego rezultatem analizy? |

Z faktu, iz analiza jest czynnoscig umyslows, niezaleznie od jej zwigzku
z towarzyszacymi je] manipulacjami czy analizami fizycznymi wynika, iz jest
czynnoscig informacyjng. Czy wymienione wyzej skladniki analizy oraz skila-
dniki kontroli i oceny analizy, to jakie$ specyficzne zbiory informacji nawza-
jem oddzialujace na siebie? Informacje stanowigce §wiadomoéé osoby podej-
mujacej jakas czynnoéé posiadaja rézng organizacje i postaé: wystepuja jako
wyobrazenia 1 pojecia. Zatem pojecia i wyobrazenia tworzg skladniki omawia-
nej czynnosci, a ponadto — w przypadku przedmiotu analizy i warunkow,
w ktorych jest ona przeprowadzana — obiekty i okolicznoéci zewnetrzne. Czy
wobec tego, rozwijajac postawione wyzej pytanie, pojecia i wyobrazenia uzyte
do sformutowania celu analizy sg inne niz pojecia, ktére tworzg érodki i metody
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analizy? A dalej, czy to, co stanowi o podjeciu czynnosci i je] wykonaniu — sys-
tem informacji sterujgcej wyodrebnianiem czesci analizowanego przedmiotu —
réwniez sklada sie z innych pojeé 1 wyobrazen?

Nizej bedziemy sie stara¢ w pewnym uproszezeniu wykazaé, ze niektére -
zbiory informacji stanowigce o czynnosci kontroli 1 oceny sg do pewnego sto-
pnia rézne od zbioréw tworzacych ezynnosci analizy, ze cele, przedmioty, §ro-
dki, metody i rezultaty analizy sg inne, za§ warunki przeprowadzania jedne)
i drugiej czynnoéci mogg byé podobne, a podmiot analizy i jej kontroli ten sam.
Oczywiécie przy zalozeniu, ze chodzi o czynno&é jednopodmiotowsg. W czyn-
nosciach wielopodmiotowych kontrola i ocena analizy moze by¢ dodatkowo do-
konana przez inng osobe lub zespdt oséb.

Cheac na pytania postawione wyzej nie tyle odpowiedzieé, a wskazaé¢ na
kierunek poszukiwania odpowiedzi, zajmiemy sie blize] wybranymi skladni-
kami analizy 1 jej kontroli. Charakterystyka wszystkich skladnikéw analizy
oraz jej kontroll i oceny zajelaby sporo miejsca 1 zawieralaby powtdrzenia.

Rozpoczynajge od celu analizy nalezy pamigta¢, ze jest to niezbedny, ale
zazwycza] nie zasadniczy cel postepowania badawczego. Celem nadrzednym
jest poznanie okre§lonego przedmiotu, a jego analiza jest tylko konieczna faza;
jest przygotowaniem danych do syntez, do nuogdlnien, ktérych czescia moga byé
wyniki analizy. Z tego mozna wnosié, ze cel poznania postawiony w zwigzku
z jakims$ obiektem wspdlokreéla zakres i zadania analizy. Pozostajac w cislym
zwigzku z przedmiotem poznania, a wiec 1 przedmiotem analizy, jest niejako
przeksztalconym, zaprojektowanym 1 pozgdanym obrazem tego przedmiotu
lub jego fragmentu. Obraz celu zawiera wigc tresci wspolne z przedmiotem ana-
lizy (poznania), a rdézni si¢ informacjami, ktore maja si¢ pojawié¢ w wyniku
przeksztalcen analitycznych. Dla przykladu zalézmy, ze w zwigzku z pozna-
waniem rzeczownikow chodzi o ich wyodrebnienie z danego tekstu. Obraz celu
utworzony jest za pomocg pojecia rzeczownika oraz nazwy danego tekstu —
rzeczowniki wyodrebnione z tekstu X. W sformulowaniu celu uzyto pojecia
ogbélnego ,,rzeczownik’ oraz wskazano, z czego wyodrebniaé jege desygnaty.
Uwzglednijmy jeszcze jeden przyklad: dokonaj analizy tekstu X. Celem takiej
czynnosci jest uzyskanie — przez odpowiednie przeksztalcenia — jakich$
skladnikéw tekstu X. Pojeciem ogélnym jest tu pojecie ,,analiza’ lub — przy
innym nieco sformulowaniu — pojecie ,,skladnik’. Zaklada sie tu, ze desygnaty
pojeé ogdlnych zawarte sg w tekscie X.

Srodkami analizy my$lowej sg pojecia, struktury pojeciowe i wyobrazenia,
za pomocy ktorych dokonuje sie nieodzownych przeksztalcen przedmiotu
analizy — wyodrebniania skiadnikéw tekstu i okreslania ich wzajemnych po-
wigzan. Do wyodrebniania skladnikéw i zwigzkéw niewatpliwie potrzebna jest
znajomos$é pojecia ,,skladnik”, ,,zwigzek”, ,,analiza’. Pojecia te sg jednak zbyt
ogolne, wiec w przypadku analizy tekstu potrzebna jest znajomos§é wyrazeri
,,skiadnik tekstu”, ,,zwigzki miedzy skladnikami tekstu’’, ,,analiza tekstu’’.
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Procedure uszczegblawiania pojeé —érodkéw mozna by wydluzyé oraz wzbo-
gacié o caly szereg innych wzglednie ogélnych — z uwagi na analize — pojeé.
Chodzi tu jednak o co$ jeszcze innego, mianowicie o reguly zastosowania
(uzycia) tych pojeé w realizacji okreslonych zadan (celéw). Reguly okreflaja
cechy specyficzne wyodrebnianych skladnikéw oraz operacje prowadzace do
stwierdzenia tych cech, na przyklad co nalezy uczynié (na co zwrécié uwage),
aby wyodrebnié rzeczownik sposréd innych cze$ci mowy.

Dysponowanie podanymi wyzej srodkami wydaje si¢ niezbedne dla prze-
prowadzenia analizy tekstu, ale niewystarczajace. Chodzi o to, ze analizy tek-
stu — traktowanego tu jako w pewien sposéb uporzagdkowany zbiér stéw (zdan)
— nie przeprowadzimy nie posiadajac (nie dysponujac) odpowiednim zasobem
takich samych sléw i nie przypisujac tym slowom takich samych lub podob-
nych jak twérca znaczen. Te $rodki-pojecia umozliwiaja odezytanie tekstu,
tzn. odebranie zawartych w nim informacji, odtworzenie w §wiadomoseci ana-
lizujgcego tej struktury informacji, ktéra jest charakterystyczna dla tekstu.
Pojawienie sie w $wiadomo$ci analizujacego zbioru informacji, bedacego w swej
strukturze odpowiednikiem zbioru zawartego w tekécie, jest aktem rozumienia.
Tak widziany akt rozumienia — w pewnym uproszczeniu — bylby relacja
lub zespolem relacji wystepujacych miedzy zbiorem informacji zawartych (za-
kodowanych) w tek$cie i zbiorem informacji odebranych w procesie czytania.
Czytanie, zwlaszcza w swym stadium poczatkowym, jest wielce zlozonym pro-
cesem nawzajem nachodzacych na siebie aktéw analizy i syntezy, aktéw roz-
kladania i skladania wyrazéw i zdan jako systeméw znakéw oraz przypisy-
wania im okreslonych znaczen. Odpowiednie éwiczenia zwigzane z czytaniem
prowadzg do pewnej automatyzacji w zakresie réznicowania i syntetyzowania
znakéw, & tym samym poszerzania mozliwos$ei koncentracji uwagi na tredciach,
ktérych noénikami sg znaki, prowadza do poszerzania mozliwosci informacyj-
nej analizy tekstu. W zwigzku z krétks uwaga o procesie czytania nalezy wiec
wymienié jeszcze jeden rodzaj niezbednych do analizy tekstu §rodkéw — zna-
kéw graficznych.

Metode analizy tekstu tworzg odpowiednio dobrane i uporzgdkowane, wy-
zej wymienione §rodki, zastosowane do wyodrebniania pozgdanych skladnikéw
tekstu. Wyrazenie ,,zastosowanie Srodkéw’ oznacza wykonanie czynnoSci;
uklad érodkéw i czynnogci jest metoda. Uwzgledniajac to, co wyzej powiedzia-
no, metody analizy bedg stanowily sekwencje pojeé¢ wraz z regulami ich uzycia.
Wyrézniwszy rodzaje srodkéw, wyrdznimy tez poziomy percepeji i poziomy
analizy: analiza znakdéw, analiza znaczen pojedynczych wyrazeni, analiza zwig-
zkéw miedzy tymi wyrazeniami, analiza systeméw wyrazen i zwigzkéw zacho-
dzgcych miedzy nimi, wyodrebnianie skladnikéw pozgdanych. Analiza ja-
kiego$§ przedmiotu, bedgca niejako podstaws i punktem wyjécia jego poznania,
zaklada niejako weczeéniejsza jego znajomosé. Analiza przedmiotu dokonana
na jednym poziomie i dokonana synteza jej wynikéw staje si¢ podstaws do




NIEKTORE ASPEETY DYDAKTYCZNEJ ANALIZY TEKSTU 91

kolejnej analizy. Skladnikiem wige kazdej ziozonej metody analizy jest syn-
teza. Oznacza to, ze niektdére pojecia wraz z regulami ich uzycia, tworzace
metode analizy, beds pelnily funkecje ougélniajace, beda umozliwiaty tworzenie
uogdlnien. Do kwestii metod analizy tekstu powrdcimy nizej.

Wskazano dotad, ze cele, srodki i metody a takze przedmiot analizy sg
pewnymi wyodrebnionymi, w jaki§ sposéb uporzgdkowanymi zbiorami in-
formacji wystepujagcymi w postaci pojeé i wyobrazen, a w trakcie postrze-
gania — spostrzezen. Interesujace jest teraz, co powoduje pojawienie si¢ celu,
$rodkéw, metod oraz wezedniej — ustalenie przedmiotu analizy. Jedyna od-
powiedz, jaka sie nasuwa, jest nastepujgca: jest to réwniez uporzadkowany
pod jakim$§ wzgledem zbidr informacji podejmujacy decyzje o analizie przed-
miotu, kierujac ich wykonaniem, kierujgcy kontrolg i oceng analizy. Skoro
tak, to zbidér ten powinien zawiera¢ w sobie informacje 0 wymienionych wyzej
zbiorach informacji, byltby zatem zbiorem informacji o informacjach, a wigc
zbiorem metainformacji. Trudno jednak sgdzié, by proste ,,odbicie’’ informacji
0 przedmiocie, srodkach i metodach wystarczato do formulowania celu a wiec
uksztaitowanie pewnego nowego zbioru informacji do wybrania i zastosowania
pewnych informacyjnych §rcdkéw i metod analizy. Koniecznymi zdajg sie tu
by¢ informacje o tym, co w ogdle jest wazne dla jednostki podejmujgcej ana-
lizg, co wazne jest dla jej funkcjonowania. Innymi slowy chodzi o informacje
1 metainformacje, ktére stanowia system szeroko rozumianch wartosei (idei)
oraz system informacji 1 metainformacji o rzeczach uznanych przez jednostke
za wartosciowe. Istnienie tak zlozonego, choé wysoce niezadowalajaco przed-
stawionego zbioru metainformacji umozliwialoby wystapienie czynnosei, kto-
rg nazywamy analizg. Chodzi oczywiécie nie o analize elementarng na poziomie
zjawisk fizjologicznych, a éwiadomag i zlozong czynnoéé informacyjng na po-
ziomie systeméw pojeciowych i wyobrazeniowych. Scharakteryzowany zbior
metainformacji mozna nazwa¢ podmiotem analizy lub podmiotem dzialania
analitycznego. -

System szeroko pojetych wartoéci, obejmujgcy takze wartosci poznawcze
istotny jest nie tylko przy konstytuowaniu sie podmiotu konkretnej analizy
(konkretnego dzialania analitycznego), lecz réwniez przy tworzeniu si¢ 1 wyo-
drebnianiu czynnos$ci kontrolno-cceniajgcych (samokontroli i samooceny).
Czynnosci te, niedostrzegalne na poziomie prostych dzialan poznawczych,
stajg sig widoczne 1 odczuwalne przy dzialaniach bardziej zlozonych, kiedy za-
chodzi potrzeba sprawdzania i korygowania tego, co si¢ czyni, np. sieganie
do slownikéw, encyklopedii lub tez innych Zrédet informacji. Pojawia sie
pytanie, jak dalece jest to specyficzna czynnoéé, jak dalece rézni sie od czyn-
noscl podstawowe] — analizy?

Przedmiotem czynnosci kontrolnej i oceniajacej jest w rozpatrywanym
przypadku czynnoéé analizy i z tego tez powodu takze cel, érodki, metody
i rezultaty czynnodci kontrolnej sg inne niz przy czynno$ci analizy.
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Poczynione weczedniej uwagi o stosunku celu 1 §rodkéw analizy do jej
przedmiotu, uwagi o $cisiym zwigzku informacyjnym miedzy tymi skladni-
kami odnosza sie rowniez do poruszone] tu kwestii: stosunku analizy do jej
kontroli 1 oceny. Jesli analiza — jako ezynnos§é — jest przedmiotem czynnosci
kontrolnej, to miedzy tymi czynno$ciami réwniez zachodzg $cisle zwigzki
informacyjne. s

Zadaniem wszelkich czynnoéci kontrolnych jest uzyskanie informacji
o przedmiocie kontroli, co oznacza, ze kontrola jest pewnym rodzajem badania.
Kontrola przebiegu i wynikéw analizy jest wigec badaniem badania, skoro
analiza jest czynnoscig badawczg. Kontroia (samokontrola) obejmuje analize
jej przedmiotu i synteze¢ wyodrebnionych z tego przedmiotu skladnikdw.
Poniewaz przedmiotem kontroli jest czynnoéé informacyjna (analiza), wiec
jej produktami sg informacje o informacjach, czyli metainformacje. Wynika-
loby z tego, ze w zwigzku z analizg tekstu uzyskujemy dwojakiego rodzaju
wyniki: wyniki z analizy jako takiej w postaci wyodrebnionych skladnikéw
tekstu oraz wyniki z kontroli 1 oceny tejze w postaci informacji o jej skladni-
kach, funkecjach tych skladnikéw, o jej przebiegu i rezultatach.

Warto tu zauwazyé, niejako na marginesie, ze w procesie ksztalcenia
zwraca sie uwage glownie na pierwszy rodzaj wynikéw, wynikéw waznych
ze wzgledu na ,realizacje zadan programowych’”. Drugi rodzaj wynikdéw
— wynikéw badania wiasnego postepowania ucznia — kapitalnych dla
personalizacji przyswajanych przez niego informacji, a tym samym rozwoju
jego osobowosei, pozostaje w cieniu innych zabiegéw dydaktycznych.

Przyjawszy, ze zarysowany wyze] opisowy szkic modelu odzwierciedla
istotne skladniki i relacje analizy oraz jej kontroli, mozemy sie zastanowié,
do czego moze on by¢ przydatny. Jak kazdy inny model tak 1 ten moze sluzy¢
jako pomoc w poznawaniu czynnosci analizy tekstu, za§ uzyskane za jego
pomocg wyniki zwrotnie mogg przyczynié sie do jej doskonalenia. W zwigzku
z realizacja celu ksztalcenia, jak juz nadmieniono wezedniej, analiza tekstu
dokonywana jest przez ucznia i nauczyciela. Modelem moze sie wigc posiuzyé,
~do pewnego stopnia, tak uczen jak i nauczyciel do badania wlasnych czynnosci
analitycznych. W mydél tego co wyzej powiedziano, takie zastosowanie modelu
byloby wzbogaceniem eczynnoéci kontrolno-oceniajacych. Wydaje sie tez,
ze model ten bylby przydatny do badan analitycznych dzialann nauczyciela
1 ucznia przez osobe trzecig (badacza), a nastepnie do projektowania takich
dzialan. Ta ostatnia kwestia wydaje si¢ szczegélnie wazna w zwigzku z ko-
niecznoscig przygotowywania ueczniow do dzialalnosci poznawczej, a w tym
— do analiz poznawanych przedmiotéw. Model wskazuje na to, co jest wazne
w przygotowaniu ucznia do podejmowania czynnosdci poznawczych, stwarza
potrzebe tworzenia i wyodrebniania wiedzy stanowigcej o ich skladnikach.
Sklania tez do postawienia bardzo istotnego zagadnienia — jak ksztalcié
podmioty dzialan poznawezych, a w tym analitycznych. Jak dotychezas,
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w szkole nie podejmuje sig w stopniu zadowalajacym problematyki wykony-
wanych przez ucznia czynnoéci poznawczych, a tym bardziej problematyki
ich podmiotowos$ci. Na podstawie przytoczonego obrazu analizy, a zwlaszcza
jej skladnika nazwanego podmiotem analizy, a takze na podstawie danych
o roli- czynnosci kontrolnych i oceniajacych, mozna by blizej okreélié drogi
i érodki prowadzace do tworzenia w procesie dydaktycznym wskazanej
wyzej a bardzo pozadanej cechy osobowosci ucznia — podmiotowosei jego
dzialan poznawczych.

Powréémy jeszeze do wskazanych na poczatku artykulu zwiazkéw miedzy
skladnikami procesu dydaktycznego a zrdédlem informacji jakim jest tekst
i wyréznijmy, biorge pod uwage zamiar, jaki przy§wieca jego twoércy, rodzaje
tekstéw, z ktérymi mamy do czynienia w szkole. Teksty takie jak podreczniki
powstaja w Scistym zwigzku z wymaganiami programu nauczania. W takim
tez zwigzku pozostajg z programem teksty pisane przez uczniéw. Jest jednak
znaczgcea grupa tekstéw nie tworzonych z mys$lg o procesie dydaktycznym,
a wykorzystywanych przez nauczycieli ze wzgledu na posiadane przez nie
walory poznawecze, wychowaweze i estetyczne. Teksty dydaktyczne — jako
zbiory informacji drukowane i pisane — sg m. in. rezultatami analiz innych
zbioréw informacji dokonanych z uwagi na pewne cele ksztalcenia. Stwarza
to mozliwo$é, a niekiedy i potrzebe, dokonania analizy poréwnaweczej tych
tekstéw z tekstami Zrédlowymi.

Teksty, jak to juz zaznaczono, sg Srodkami w réznym stopniu wykorzysty-
wanymi do wywolywania pozgdanych zmian w osobowo$ciach uczniéw. Nie-
ktére z nich, ze wzgledu na swa tresé i pigkno, przewidziane sg do dokladnego
odwzorowania przez uczniéw, m. in. przez pamieciowe ich opanowanie. Mozna
wéwezas powiedzieé, ze tekst taki nie tyle jest Srodkiem, co celem uczenia sie.
Treéci zdecydowanej wiekszosei tekstéw sg jednak opanowywane wybidrezo
i stad wielka rola umiejetnosei ich analizy.

Spoéréd wielu spraw zwigzanych z dydaktyczng analizg tekstéw do dal-
szego roztrzgsania wybiera sie dwie. Pierwsza — stosunkowo krétka —
wigze si¢ z zastosowaniem odpowiednio sformulowanych celéw ksztalcenia
jako narzedzi dydaktycznej analizy tekstu, za§ druga z funkcjami pytan
w analizie jego tresci tekstu. Pragniemy zatem podjaé kwestie dotyczace
wybranych dydaktycznych §rodkéw i metod analizy tekstu.

Cele ksztalcenia okre§laja pozadane stany (cechy) osobowofci ucznia:
jego wiadomosci, umiejetnosci i nawyki, §wiatopoglad, zainteresowania itp.

Niezaleznie od tego, czy celem jest przyswojenie przez ucznia pewnego za-.

sobu wiadomosci, czy uksztaltowanie okre§lonej postawy, zawsze mamy do
czynienia z informacjami. Kazda bowiem postawa zawiera komponent in-
formacyjny, podobnie jak i takie czy inne zainteresowania. Cele mozna zatem
rozpatrywaé jako pewne mniej lub bardziej dookreslone zbiory informac;i,
w taki czy inny sposéb uporzadkowane, o takich czy innych powigzaniach.

/
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Pojecia i obrazy stanowiace te informacje, bedace okreslonym ich ksztaltem,.
wyznaczaja granice celow. Wyrazenia, za pomoca ktéryeh formulowane sg
cele, skladaja si¢ z poje¢ mniej lub bardziej ogéinych i to zaréwno wtedy,
gdy mamy do czynienia z najbardziej ogélnymi celami, jak i wéwezas, gdy
rozpatrujemy cel konkretne) lekeji. Jesli powiemy, ze jednym z generalnych
celé6w ksztalcenia jest rozwinigcie zdolnosei 1 zainteresowan poznawczych
ueznia, a celem szezegdlowym lekeji dokonanie przez uezniéw analizy tekstu
X, to tak w jednym, jak i drugim przypadku mamy pojecia ogdlne takie jak
,,zdolnodé”’, ,,zainteresowanie’ 1 ,,analiza’. Te ogdlne pojecia wraz z regulami
ich uzyeia oraz z przyporzagdkowanymi im wskaznikami bylyby dydaktycz-
nymi narzedziami analizy tekstu. Oczywiscie nie jedynymi, bowiem — jak
to juz powiedziano — do odebrania informacji zawartych w tek$cie potrzebna.
jest jeszcze znajomos¢ odpowiedniego do niego systemu znakdéw i pojeé.
Zastosowanie w okreslonym porzgdku tych srodkéw do analizy tekstu daloby
w konsekwencji zbior informacj1 wskazujgcy na mozliwo$é zastosowania
analizowanego tekstu do realizacji danego celu ksztalcenia.

Przygotowanie przedstawionych elementéw sposobu postepowania ana-
litycznego nie zawsze jest proste, czy wrecz moziiwe. Niektore cele ksztalcenia
sy tak sformulowane, ze trudno je precyzyjnie okreslié, a co za tym — dobraé
ich odpowiednie wskazniki. Jezyk teleologii pedagogicznej jest jeszcze nie-
doskonaly na tyle, Ze nie stanowl pomocy w rozwigzywaniu rozpatrywanych
tu zagadnien. Wyrazenia uzywane do stormulowania poszczegdlnych celéw
lub tez ich systeméw pochodzg z réznych dyscyplin naukowych, sg wielo-
znaczne i roznie interpretowane nawet w obrebie dziedziny, z ktdrej sie wy-
wodza. Przykladem moga tu by¢ wymienione juz wyzej terminy takie jak

,,zainteresowanie’”’, ,,postawa’’, ,,zdolno&é”. Wiele trudno$ci nastreczaja
takie pojecia jak: ,,piekno”, , przezycie”, ,,poczucie piekna’, ,,wrazliwos§é na
piekno”, ,,przezycie piekna’, ,przekonanie”. Przy okreslanin pozgdanych

cech intelektualnych 1 wumiejetnosci wykonywania dzialai poznawczych
uzywa sie zamiennie termindéw z zakresu psychologii, metodologii i logiki,
wkladajac w nie tre$é¢ zdroworozsagdkows.

Patrzac na zagadnienie analizy tekstu poprzez czesto spotykany w prak-
tyce podzial celéw na poznawcze, ksztalcagce 1 wychowawcze, przez uzycie
tych celéw w funkeji §rodkéw analizy tekstu zauwazymy, ze najlatwiej jest
orzekaé¢ o poznawczych wartos$ciach tekstu. Stosunkowo latwe jest przypo-
rzgdkowanie informacji zawartych w -tekscie informacjom pozadanym,
okre§lonym w sformulowanym celu poznawezym. Z uwagi na wieloznacznosé
i ogéllnikowesé sléw uzywanych przy okre§laniu celéw ksztalcacych stwier-
dzenie przydatnosci tekstu do ich realizacji jest znaczdie trudniejsze niz w przy-
padku tzw. celéw poznawezych. Przyczyny trudnodei w orzekaniu o przydat-
nogei tekstu do realizacji celéw ksztalcgeych nie sa jednak zwigzane tylko
z ich jezykowym ujeciem. Rzecz w tym, ze cele ksztalcenia dotycza umiejet-
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no§ci wykonywania pewnych dzialan intelektualnych lub manualnych. Spo-
érod calego szeregu takich umiejetnosci bezposrednie korzystanie z tekstu
stwarza pewne gwarancje w zakresie ksztalcenia umiejetnoseci cichego i glog-
nego czytania oraz zapamietywania tresci tekstu, mniej lub bardziej doslow-
nego. Ksztalcenie innych umiejetnosci, a przypomnijmy, ze ksztaicié umie-
jetno&é to éwiczy¢ wykonywanie danej czynnosci, to — inacze] — nadawanie
okreS$lonych cech strukturalnych 1 funkcjonalnych odebranym (posiadanym)
informacjom, nalezy dopiero odpowlednio zorganizowaé. Checac to czynié
w zwigzku z tekstem, trzeba przyjac¢ istnienie dodatkowych okolicznoéci wy-
wolujacych podejmowanie i wykonywanie przez ucznia pozadanych dzialan.
Okolicznosei takie stwarzaja m. in. zadania postawione przez autora tekstu,
nauczyciela badz tez przez ucznia. Analiza dydaktyczna tekstu — z punktu
widzenia jego ksztalecgcych waloréw — powinna obejmowaé i ten aspekt
i dawaé odpowiedz na pytania takie jak: jakie operacje moze wykonaé uczen
w zwigzku z tekstem przy pestawieniu przed nim zadan typu X oraz jakich
zadafn wymaga ksztalcenie operacji Y przy rozpatrywanym tekscie Z. Przez
odpowiednie zadania mozna bowlem wzbogaca¢ ksztalcgce funkeje tekstu
i z tego powodu przyjecie dodatkowych zalozen przy dydaktycznej analizie
tekstu znacznie poszerza je] zakres.

Wiele probleméw nastrecza réwniez analiza tekstu z punktu Widzeni.a5
jego przydatnodeci do realizacji celow wychowawezych i1 to z przyczyn podob-
nvch do wyluszezonych wyzej, ale nie tylko. Przyjawszy, ze cele wychowania,
rozpatrywane sg w kategoriach postaw 1 uporawszy sie przy takim zalozeniu
z pewnymi klopctami natury terminologicznej, a dalej przyjawszy, ze dzialania
niezbedne dla ksztaltowania postaw mozna wywolywaé przez odpowiednie
zadania, natrafiamy na jeszeze jedng trudnosé, wynikajaeg z potrzeby uwzgled-
nienia zwigzku miedzy tekstem a uczuciami, bedgcymi komponenty ksztalto-
wanej postawy: jak dalece tekst — jego tre§é i struktura — jako $rodek
wychowawczy, jest w stanie wywolaé okreSlone przezycia? Analiza informa-
cyjna tekstu (treSciowa) pozwala na wskazanie potencjalnych obiektéw
postaw oraz zasobu informacji o tych obiektach, za§ analiza struktury tekstu
na czesSciowe okreslenie mozliwosel wzruszen (oczywiscie przy uwzglednieniu
wladciwosel rozwojowych uczniéw, dia ktorych tekst ma byé przeznaczony).
Obok zadan, ktdre mogg przyczynié¢ sie do wzbogacania funkeji pelnionych
przez tekst, powinny by¢ uwzglednione w analizie réowniez warunkl jego
eksponowania: ten sam tekst w réznych okolicznosciach moze wywolaé
bardzo rézne skutki w sferze przezyé¢ jego czytelnika (sluchacza).

Z przedstawionych stwierdzen wylania si¢ nastepujgce spostrzezenie:
stan wiedzy o celach ksztaleenia (wychowania) oraz funkecjonujgcy system
celéw pozostajg w $cistym zwigzku z mozliwoscig wykorzystania ich — po
edpowiednich zabiegach — jako narzedzi dydaktycznej analizy tekstu. Analiza
taka winna pozostawaé¢ réwniez w Scistym zwigzku ze srodkami moggeymi
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wzbogacaé funkcje tekstu — zadaniami oraz warunkami jego eksponowania.
Wynikalaby wige z tego potrzeba rozpatrywania tekstéw, ktére maja pemié
funkeje dydaktyczne, w obrebie systemu, dla ktérego sg lub majg byé prze-
widziane. v

Do rozpatrzenia pozostala jeszeze zapowiedziana na poczgtku sprawa
zastosowania pytani do analizy tekstu. Na funkcje pytai w procesie jego
analizy mozna spojrzeé z punktu widzenia dydaktyka-badacza rozpatrujacego
jaki$ problem naukowy i wéwczas zestaw pytan, bedacy pochodnym do bada-
nego problemu, bytby narzedziem jego analizy, z punktu widzenia nauczyciela
kierujacego analizg oraz -z punktu widzenia ucznia .jako odpowiadajacego
na pytania zadane przez nauczyciela lub zadajacego sobie pytania w zwigzku
z czytanym tekstem. W tym ostatnim przypadku — uczen stawia sobie
pytania w zwigzku z czytanym tekstem — mamy do czynienia z sytuacja
dydaktyczng, ale takze do pewnego stopnia badawczg i ten ostatni przypadek
zostanie nizej rozpatrzony.

Na poczatku przyjmijmy, ze mamy do czynienia z jakim§ przedmiotem
- materialnym, na przyklad zegarkiem. W zwigzku z tym przedmiotem mozemy
wykonaé czynnosci, ktére beds prowadzily do wywolywania jego réznorodnych
zmian, zaréwno zmian sprzyjajacych jego normalnemu funkcjonowaniu,
jak tez zmian destrukcyjnych. Jedng z mozliwych do wykonania grup czyn-
noéci beds czynnoéci polegajace na rozlozeniu zegarka na czedci, przy czym
mozliwe jest wyodrebnienie najpierw jego zasadniczych ukladéw, a nastepnie
czebei tych ukladéw. Czynnoéei te wykonujemy za pomoca pewnych narzedzi.
Pojawia sie pytanie — jakie czynno$ci sg mozliwe do wykonania na danym
przedmiocie za pomocy poszezegdlnych narzedzi. Odpowiadajac na to pytanie,
wyodrebniamy klase czynnoéci mozliwych do wykonania na danym przed-
miocie i na jego elementach. Uwzglednijmy teraz sytuacje, w ktérej nie zega-
rek jest zmieniany, a inne przedmioty za pomocs zegarka. I tu pojawia sie
pytanie o to, jakie przedmioty mozna zmienié. Wiadomo, ze struktura rzeczy
wyznacza jej funkcje, tak wiec i tu mozna pytaé o funkecje zegarka: zalozone,
mozliwe, rzeczywiste. Zwréémy jeszcze uwage na fakt nastepujacy — za
pomocy czesci rozebranego zegarka mozna zmieniaé réwniez inne przedmioty.
Jak zatem zbiér czynnodci mozliwych do wykonania z zegarkiem ma si¢ do
zbioru czynno$ei mozliwych do wykonania z jego czesciami?

Zbierajgc to, zapytamy o czynno$ci mozliwe do wykonania na danym przed-
miocie i jego elementach (przedmiot jako obiekt dzialania) oraz o czynnosci
mozliwe do wykonania za pomocg przedmiotu (przedmiot jako érodek dziala-
nia).

Wykorzystujac przytoczone wyzej stwierdzenia o przedmiocie (zegarku),
postawmy jeszcze kilka pytan: co nalezy uczynié, by poznaé dang rzecz;
kiedy uznamy, ze uzyskaliémy zadowalajace poznanie rzeczy; jaki wynik
poznania bedzie warto§ciowy. Jesli uznamy, ze poznanie jest odzwierciedle-
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niem w $wiadomosel istotnych skladnikéw badanego wycinka rzeczywistodci
oraz zwigzkéw zachodzgcych miedzy tymi skladnikami, a takze zwigzkow
zachodzgcych miedzy badang rzeczg a innymi rzeczami oraz odzwierciedle-
‘niem zmian, jakim podlega badana rzecz i trendéw zmian, to wéwcezas czynnoéci
poznawcze bedag dotyczyly wyodrebniania skladnikéw badanych rzeczy
i opiséw, wyodrebniania i opisywania zwigzkow zachodzgcych miedzy tymi
skladnikami, wyodrebniania zmian zachodzacych w badanej rzeczy i wokél
badanej rzeczy, wyjasniania 1 przewidywania wyodrebnionych stanéw rzeczy,
wskazywania funkeji 1 mozliwych zastosowan.

Uzyskanie informacji o wymienionych kwestiach mozna by uvznaé za
zadowalajacy 1 warto$clowy obraz poznania badanej rzeczy. Waznym mo-
mentem w prowadzonych rozstrzgsaniach bedzie zwrécenie uwagi na to,
ze w poznaniu chodzi o wyodrebnianie cech charakterystycznych nie poje-
dynczych rzeczy, a ich klas, zbioréw rzeczy rozpatrywanych z pewnych
punktéw widzenia, a nastepnie ujmowaniu rezultatéw w postaci pojecia
lub konstrukeji pojeciowej. Ta oczywista uwaga pozwala na sformulowanie
kolejnego prostego stwierdzenia: ilekroé mamy do czynienia z przedmiotem
podpadajacym pod pojecie X, tylekroé mamy do czynienia z elementami
a, b, ¢, ... tego przedmiotu, relacjami m, n, o ... i funkcjami f, s, t... Znajgc
wiec w taki sposéb, pojecie jakiegos przedmiotu oraz choéby jeden jego
desygnat mozna do pewnego stopnia kompetentnie wypowiadaé sie o kaz-
dym innym napotkanym desygnacie.

Przyjmujac za sluszne wypowiedziane wyzej sady o poznawaniu oraz
uwzgledniajac zdanie dotyczace pojeé, mozna przystapié do omdéwienia
zasadnicze skladniki oraz pojecia tych skladnikéw. Dalej nalezy ustalié
charakterystyczne zaleznoéci zachodzgce miedzy wyrdznionymi skladnikami
okredlié zalozone, rzeczywiste i mozliwe funkeje oraz uwarunkowania przed-
miotu. Mozna przy tym sporzgdzié wykaz polecenr (co§ w rodzaju algorytmu)
lub zestaw pytan. Z powyzszego wynika, 1z istnieja wprost nieograniczone
mozliwoscl konstruowania tak widzianych narzedzi.

Kwestig podstawows jest nie tylko opracowanie samego narzedzia, ale
réwniez jego wdrozenie do praktyki nauczania i uczenia si¢. Chodzi o to, by
uczen opanowal umiejetno$é stosowania takiego narzedzia w przypadkach
do tego si¢ nadajacych, by czul si¢ kompetentny do jego stosowania.

Badania, ktére dotad prowadzono nad stosowaniem w procesie dydak-
tycznym tak widzianych narzedzi poznania, jak to wskazano wyzej, byly
zwigzane z pojeciem dzialania®. Wybdr tego pojecia zostal podyktowany
rolg, jakg ono speknia, a §ci§le — rolg, jaks spelnia dzialanie jako pewien rodzaj

P

* W. Ko)s, Zadanra dydaktyczne w nauce wilasnej, [w:] Nauka wlasna studenta,
red. J. Zborowski, Warszawa 1976; W. Kojs, A. Freczek-R6zak, Rola ,ukladu pytan”

7 Dydaktyka literatury
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zdarzen. W dzialaniu celowym, Swiadomym i dowolnym wyraza sie istota
czlowieka, — caly dorobek w postaci kultury materialne) 1 duchowej jest
rezultatem takiego dzialania. W szkole, w procesie nauczania mamy do czy-
nienia z dzlalaniami nauczycieli i uezniéw oraz z réznorodnymi opisami
dzialan, zawartymi w treSciach ksztalcenia. Z tego to wzgledu narzedzie,
o ktérym méwimy, moze mieé bardzo szerokie zastosowanie. Dzialanie jako
takie zostalo blizej scharakteryzowane w zwigzku z rozpatrywaniem pojecia,
analizy — przedstawione skiadniki analizy sg skladnikami wszelkiego dzialania,
swiadomego. Wdrazany zestaw pytan, zwany tez ,,ukladem pytan” w czesci
uwzglednia wskazane wyzej kwestie i obejmowal pytania diagncstyczne
(jaki jest dany skladnik dzialania), eksplanacyjne (dlaczego takie jest) oraz
pytania o mozliwosé¢ wystgpienia okreslonych standéw rzeczy. Oto zestaw
pytain dotyczacych dzialania.

1. Pytania o cel dzialania: co jest celem rozpatrywanego dzialania, jaki
jest cel, dlaczego taki jest, jakie inne cele moga by¢ przyjete do realizacji
w danych warunkach, przy danych srodkach, metodach i celach dzialajacego
podmiotu.

2. Pytania o podmiot dzialania: kto dziala, jakie cechy posiada, dlaczego
takie, jakie ma mozliwosci dzialania ze wzgledu na posiadane cechy.

3. Pytanie o przedmiot dzialania: co jest lub ma byé przeksztalcane
przez podmiot, jaki jest przedmiot dzialania, dlaczego taki jest, czy i jakie
sg Inne mozliwe przedmioty dzialania. |

4. Pytania o srodki dzialania: za pomocg jakich srodkéw przeksztalcany
jest przedmiot, jaki one sg, dlaczego takie, jakie inne érodki sg mozliwe do
zastosowania w zwigzku z realizacja postawionego celu, jak majg sie stosowane
érodki do postawionego celu, obranego przedmiotu dzialania, cech podmiotu
oraz warunkoéw dzialania,.

5. Pytania o metody dzialania: jakie metody zastosowano do realizacji
postawionego celu, dlaczego takie, jakie inne metody mozliwe s do zastoso-
wanila, Jak majg sie te metody do posiadanych §rodkéw, przedmiotu dzialania,
cech podmiotu dzialania oraz warunkdw.

6. Pytania o warunki dzialania: jakie sg, dlaczego takie, jakie sg potrzeby
1 mozliwosel ich zmiany, jak majg sie do posiadanych $rodkéw, metod itd.

7. Pytania o rezultaty dzialania: jakie sa, dlaczego takie, jakie inne re-
zultaty mozna bylo osiggngé przy danych srodkach, metodach, warunkach itd.

Badania, ktére prowadzono w zwigzku z ,,ukladem pytan’, mialy cha-
rakter eksperymentalny. Zmienng eksperymentalng byt przyswojony
przez uczniéw uklad pytan, za§ zmiennymi zaleznymi: metody pracy ucznia

w dzialalnosci poznawczej uczniow klas poczqtlkowych, [w:] Problemy dziatarn dydaktycznych,
red. W. Kojs, Katowice 1988.
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inauczyciela, organizacja ich pracy, struktura przyswajanej wiedzy, aktywnosé
ucznia, umiejetnodé analizy przyswajanych informacji, umiejetnosé selekeji
informacji, umiejetnosé analizy wlasnego dzialania, umiejetnosé dostrzegania,
formulowania i rozwigzywania probleméw. Badania wlasciwe nad ,,ukladem”’
byly poprzedzone okresem wdrazania, w ktérym zaznajamiano uczniéw
z pojeciem dzialania i jego korelatami (cel, metoda, $rodek, podmiot, przed-
miot, rezultat), z poszczegdélnymi pytaniami oraz rozpatrywano konkretne
przypadki zastosowania pytan do analizy dzialania.

W zwigzku z poruszanymi w niniejszym artykule zagadnieniami drugo-
rzedng jest sprawa adekwatnosci ,,ukiadu pytan”™ do tresei pojecia dzialania,
natomiast pierwszoplanowsg jest sprawa zwigzku stosowanego ,ukladu”
z analizg tekstu. Otéz zgodnie z tym co wyzej wymianiano, ,,uklad” mdgiby
byé stosowany wszedzie tam, gdzie wystepowalo dzialanie jako takie. Analiza
pewnych tekstéw stwarzala trojakiego rodzaju mozliwosei zastosowania
yukladu’’: a) do analizy postepowania ucznia 1 nauczyciela, b) do analizy
tych tresci tekstu, ktére dotyezyly dzialann, ¢) w pewnym zakresie do analizy
dzialan twérey tekstu.

,,Uklad pytan’, sluzgc do analizy treSei tekstu, umozliwia wydoby-
wanie tych informacji, ktére byly wazne z punktu widzenia dzialan oraz
wykrywania luk w informacjach podanych przez autora tekstu, i tym sa-
mym stwarza czesto naturalne sytuacje problemowe. Zastosowanie ,,ukladu
pytaii” do analizy tekstu z konieczno$ci prowadzilo do jego przeksztalcen
i tworzenia innych struktur tre$ciowych niz te, ktére stworzyl autor tekstu.
,,Uklad” w reku ucznia byt swoistym ,,radarem”, sluzacym do ,,przeswietle-
nia’’ pewnych rodzajéow informacji. Okazalo sie, Zze odpowiednio opracowane
i wdrozone pytania byly dobrymi narzedziami poznawania, a w tym analizo-
wania pewnych rodzajow tresci.

Uzyskane wyniki zachecajg do dalszych poszukiwan i konstruowania
innych jeszcze ,,ukladéw pytan’, innych ,,analizatoré6w’’ bezpodrednio i po-
srednio poznawane] rzeczywistosci.

WOJCIECH KOJS

SOME ASPECTS OF DIDACTIC ANALYSIS OF TEXT

(Summary)

The author discusses the following questions:
— text as a didactic aid;
— connections of text with components of didactic process;
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— analysis as a cognitive activity and the model of analysis — purposes, aids, me-

thods, object and subject of analytical activity;
— controling and evaluating of analytical activity — the functions of control and

valuation in the activity.

The author widely describes instruments of didactic analysis of text. He stresses the
significance of the education purposes in distinguishing and in defining the value of text
components. So-called “‘systems of questions’ are stressed as well. The “system of ques-
tions”’, used by teacher and pupil, is strictly connected with the contents of a general
concept and becomes a good instrument for the analysis of texts. The contents of a “‘sys-
tem of questions’’ coincides with contents f texts. As an example, the author presents
a ‘‘system of questions’ connected with the concept of intentional activity and points

out possibilities of using it for the analysis of text.



