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Znaczenie literatury 1 jej dydaktyki w procesie
akwizycjl jezyka obcego

1. UWAGIL WSTEPNE

Jednym z zasadniczych celdw nauczania jezykow obcych, coraz czeéciej
podkreslanym w dyskusjach 1 publikacjach specjalistycznych, jest nabycie
przez uczgcych sie¢ umiejetnosci do tzw. ,,komunikacji miedzykulturowe;j”.
Jest to zintegrowany cel komunikacyjno-ksztalegey, ktéry zaklada opanowa-
nie socjokulturowej kompetencji lingwistycznej, umozliwiajgcej praktyczna
komunikacje jezykowsa z jednoczesnym zrozumieniem szeroko pojetego tla
kulturowego okreslonego kraju i narodu. Krajoznawczy 1 kulturoznaweczy as-
pekt nauczania jezykéw obcych nabratl juz znaczenia na prawie wszystkich
etapach jego przyswajania. Jest on zapewne wynikiem sccjolingwistycznego
ujmowania jezyka, jak tez humanistycznego charakteru metod kognitywnych.
Cel ten zostaje osiagniety, kiedy uczen posigdzie umiejetnosci 1 poszezegélne
sprawnosci jezykowe (tzn. czytania, pisania, sluchania ze zrozumieniem oraz
moéwienia), pozwalajace mu integrowaé sie werbalnie na plaszczyznie jezvka
obcego z obszarem kulturowym spoleczenstwa, poslugujacego sie¢ danym je-
zykiem jako ojezystym. Oczywiscie w tym kontek$cie pojecia ,, komunikacji
miedzykulturowej” jak 1 , kultury” rozumieé¢ trzeba szeroko jako przejawy
wszelkiej dzialalnodci intelektualnej i materialnej danego spoleczeristwa.

Przy realizacji tak sformutowanego celu dydaktyki jezykéw obeyeh, ok-
re§lanej od szeregu lat i w dalszej czeéei niniejszych rozwazani mianem glotto-
dydaktyki, zyskuje na znaczeniu jako material nauczania, oryginalny tekst
dydaktyczny, zwany réwniez tekstem prymarnym. Nalezy wyjasnié przy tym,
ze wszystkie teksty stosowane w dydaktyce jezvkéw obeych, podzielié mozna,
na telsty sekundarne (w polskiej nomenklaturze okre§lane zazwyczaj jako
adaptowane lub preparowane i opracowane specjalnie dla celéw dydaktycz-
nych — zawarte w podrecznikach) oraz teksty prymarne, inaczej oryginalne.
Wsréd tekstéw prymarnych, przy przyjeciu powyzej sprecyzowanych celéw
nauczania jezykow obeych coraz bardziej zyskuja na znaczeniu oryginalne
teksty literackie.

W naszych rozwazaniach zajmiemy sie omdéwieniem statusu, funkeji i zna-
czenia tekstow literackich w procesie akwizyeji jezyka obcego, przy czym za
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naczelng teze ponizszych wywodéw przyjmujemy, ze teksty literackie, czyli
odpowiednio dobrane utwory epickie, dramatyczne a nawet liryczne, mogg byé
bardzo pozytecznym a nawet optymalnym materialem nauczania na lekeji
jezyka obcego. Teza ta opiera si¢ na stwierdzeniu, ze literatura pigkna, ze
wzgledu na specyfike wyrazu artystycznego i oddzialywanie emocjonalne,
autentycznoéé¢ substancji jezykowej, uniwersalno$é tematyczng, bogate i zréz-
nicowane slownictwo a takze reprezentatywnosé w aspekeie kulturowym i rea-
lioznaweczym, jest koniecznym 1 nieodzownym elementem w procesie poznawa-
nia i doskonalenia znajomoseci jezyka obcego. Podejmiemy wiec prébe sprecy-
zowania pozycji literatury w procesie poznawania jezyka obcego oraz okresle-
nia tekstow literackich jako optymalnego materialu nauczania. Podkreélenie
znaczenia literatury i literaturoznawstwa przy obecnie dominujgcej tendencji
nauczania jezykéw w aspekeie pragmatyczno-komunikacyjnym jest bowiem
tym bardziej pozagdane a nawet niezbedne, poniewaz wlasnie oryginalne utwo-
ry literackie wydajg sie spelnia¢ doskonale postulat nauczania jezykéw w sy-
tuacjach naturalnych oraz umozhiwiajg, w szerokim znaczeniu tego stowa, na-
bycie kompetencji komunikacyjnej w danym jezyku.

Nie bedziemy natomiast méwi¢ o zagadnieniach zwigzanych wprawdzie
$cidle z tematem, jak np. zasady doboru i selekeji tekstéw literatury obco-
jezycznej lub form pracy z nia, gdyz wykraczalyby one znacznie poza ramy
tematyczne zakre§lone dla poruszanej tu problematyki.

Problematylka tekstéw literackich i ich zastosowania w dydaktyce jezyka
obcego jest juz zresztg od pewnego okresu przedmiotem zintegrowanych badan
literaturoznawceow, jezykoznawcow 1 glottodydaktykdéw, prowadzonych jed-
nak przede wszystkim w osrodkach zagranicznych i tam tez sg zazwyczaj
publikowane wyniki badan’.

Chociaz praca z oryginalnymi tekstami literackimi i iekturg pozapodreczni-
kowsg jest przewidziana w planach i programach nauczania? to trzeba tu pod-
kreélié, ze w krajowym piSmiennictwie glottodydaktycznym tematyka pracy
z literaturg jest na ogol pomija,na,, a wsrod nauczycieli panuje pewna bezrad-
no$é, czego mozna — oprocz ewentualnie réznych technlk czytania lub trans-
lacji — dokonaé z oryginalnym tekstem literackim.

Przyjmujemy, ze w naszych rozwazaniach przez pojecie ,,tekst literacki’ ro-
zumieé¢ bedziemy kazdy utwor literacki przeznaczony dla celéw dydaktycznych,

1 Np.: Laterarische Texte im kommunikativen Fremdsprachenunterrichi; praca zbio-
rowa pod red. Ralfa Eppenedera, Monachium 1985; H. A. Marckwardt, The Place of
Liaterature wn the Teaching of English as a Second or Foreign Language, Honolulu 1978
M. Loéschmann, G. Schroder, Leterarische Texte im Fremdsprachenunterricht, Lipsk
19084.

2 Np. Program Liceum Ogolnoksztalcqcego. Jezyki Zachodnioeuropejskie (angielski,
francuski. niemiecks), Warszawa 1985, s. 92; Program Szkoly Podstawowej. Jezyki Zacho-
dnioeuropejskie: angielsks, niemiecks, francusks, (klasy VII - VIII), Warszawa 1984, s. 28.
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stad tez bedziemy czesto identyfikowali pojecia , literatura’ i ,,tekst literacki’
jako réznigce si¢ jedynie swojg funkejg i przeznaczeniem. Po tych uwagach
wstepnych przejdZzmy do oméwienia zadan, celéw i funkeji literatury w pro-
cesie nauczania jezykéw obeych.

2. CELE I FUNKCJE STOSOWANIA LITERATURY
W KSZTALCENIU JEZYKOWYM

Tra,dycy]me przyjmuje sie, ze literatura w procesie nauczania jezykéw przy-
czynia sie przede wszystkim do ksztalcenia estetycznego i powinna byé rozu-
miana w tym kontekscie jako integralna czesé nowoczesnego ksztalcenia ogdl-
nego przez ,,rozwoj umiejetnosci przezywania 1 wyrazania ¢dezu¢ emocjonal-
nych, fantazji, przyczyniania si¢ do formowania okreslonych osobowosci oraz
indywidualnego rozwoju kulturowego jednostki 3.

Przytoczona powyzej funkcja literatury dotyczy zasadniczo dydaktyki
jezyka ojczystego. Tym samym stuszne wydaje si¢ stwierdzenie, ze teksty li-
terackie w dydaktyce jezyka obcego posiadajg jeszcze wigce] funkejl niz w na-
uce jezyka ojczystego. Sa one bowiem w glottodydaktyce srodkiem, z ktérego
uczacy sie, bedgcy pod statym wplywem Srodowiska jezyka ojczystego, czerpie
wiadomosel leksykalne 1 gra,maty0211e z zakresu jezyka obcego, oraz materia-
lem, w ktérym zawarte sg okreslone tresci kulturowe i realioznawcze. W dy-
daktyce jezyka ojczystego dominuje zasadniczo jedynie ta druga funkcja.
Ogdlnie pozytywne aspekty stosowania literatury w procesie akwizyeji jezyka
muszg by¢é wobec tego uzupelnione o te elementy, ktdre sg specyficzne dla sy-
tuacji glottodydaktyki, powinny tez uwzglednia¢ fakt, ze jezyk obey jest na
zajeciach lekeyjnych zaré6wno medium przekazywania informacji, przedmio-
tem i jednoczeénie celem nauczania.

Odpowiedz na pytanie, jakie cele ma spetnia¢ literatura w nauce jezyka ob-
cego, udzielana jest w réznorodny sposob. Nie ma jednak zupeine] zgodnosci
wérdd specjalistéw zajmujacych si¢ tym zagadnieniem co do tego, jakie zada-
nia literatura powinna realizowac.

Wydaje sie jednak, ze naczelnym celem stosowania tekstéw tego rodzaju
jest — jak to okresla Gustav Wackwitz — , koniecznosé stalego poszerzania
i poglebiania znajomos§ci nowych jednostek leksykalnych i syntaktycznych;
tekst staje sie tym samym materialem do éwiczen leksykalnych, konwersa-
cyjnych i innych’4.

o

3 B. Stein, Wege zum Gedicht, Eine Einfuhrung wn Gedichtbehandlung und Gedicht-
betrachtung, Berlin 1968, s. 121.

¢ G. Wackwitz, Texte im I'remdsprachenunterrichi, ,,Zielsprache Deutsch, 1970,
nr 1, s. 78.
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Literatura moze spelnia¢ nastepujace szczegélowe cele w nauczaniu jezykéw

obeych:
— dostarcza uczgcym si¢ Informacji realiloznawczych 1 kulturoznawezych,

dotyczacych narodu poslugujacego si¢ danym jezykiem;

— stanowi material, na podstawie ktérego moze byé¢ doskonalona znajo-
modé jezyka obcego w zakresie poznawania nowego slownictwa 1 regul grama-
tycznych; '

— stwarza mozliwos¢ wykorzystania potencjalu wychowawczo-estetycz-
nego literatury w ksztaltowaniu odpowiednich saddw wartosciujgcych;

— praca z literaturg jest ponadto sama w sobie celem (uczniowie beda
przyzwyczajaé sie opanowywaé trudng sztuke percepcji dziela literackiego,
beds nabywaé¢ sprawnoesé¢ aktywnego uczestnictwa w tym procesie, co moze
mieé istotne znaczenie réwniez dla dydaktyki jezyka ojezystego).

PrzejdZzmy tym samym do dokladniejszego omdwienia niektérych z tych
celow.

— Jezyk (takze i obey) nie funkejonuje w prézni, jest przede wszystkim
wyrazem konkretnych uwarunkowan i stosunkéw spolecznych. Literatura tego
jezyka odzwierciedla te stosunki, a jednoczesnie jest przez nie uwarunkowana.
Pomaga ona w uzyskiwaniu i uzupelianiu wiadomosci kulturoznawczych
i realioznawezych dotyczacych danego narodu i kraju. Pomaga réwniez w prze-
lamywaniu — czesto stosunkowo duzych — barier kulturowych oraz w pozby-
waniu sie réznorodnych uprzedzen w stosunku do innych narodowoéci ezy kra-
jéw, co wydaje si¢ w procesie nauczania niektérych jezykdéw obeych szezegdl-
nie waznym zadaniem. Teksty literackie umozliwiajg dokladniejsze poznanie
kultury, zycia spolecznego, historii i geografii danego kraju.

., W literaturze zawarty jest fragment spolecznej rzeczywistosci, ktéry jest odzwier-
ciedlony za pomocg SrodkOw wyrazu artystycznego, specyficznych dla tego rodzaju
sztuki. Przy omawianiu tekstéw literackich zarysowuje si¢ mozliwosé stwarzania sytu-
acji stuzacych lepszemu zrozumieniu 1 porozumieniu migdzy przedstawicielami réznych

narodowosc:’’s,

— Nabywanie sprawnos$eci jezykowych, poznawanie i poglebianie znajo-
moéci nowego stownictwa, poznawanie nowych struktur jezykowych, zwigz-
kéw frazeologicznych 1 wyrazen idiomatyeznych to nastepny wyrézniony przez
nas cel. Praca z obcojezycznag literaturg oznacza zwykle prace z obcym jezy-
kiem, bez poSrednictwa tlumaczenia. Cel ten nie wytyecza wylacznie przyswa-
jania leksykalnych, gramatycznych i syntaktycznych struktur, lecz dazy

5 J. Riehme, Zur Arbeit am literarischen Text vm Fremdsprachenunterricht, ,,Deutsch
als Fremdsprache’, 1975, nr 1, s. 4.
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takze do nabycia okreslonych strategii czytania, ktore umozliwiaja percepcje
literatury nie tylko obcojezycznej, ale takze 1 ojezystej. W stosowaniu litera-
tury do nauczania jezyka obcego widzimy bowiem paralele z dydaktyka je-
zyka i literatury ojezystej. Nauczanie jezyka obcego musi zazwyczaj (oprocz
sytuacji poznawania jezyka w srodowisku bilingwalnym) dawaé pierwszetistwo
nauce jezyka ojczystege. Nabyte tam postawy i nastawienia percepcyjne majg.
zasadniczy wplyw na nauke jezyka obcego przy zastosowaniu tekstéw litera-
tury obcojezycznej. Tak wiec nie mozna oczekiwaé od uczgcych sie, nie wyka-
zujgcych podezas lekeji jezyka, na ktérej omawiana jest literatura ojezysta,
gotowosel i checi do rozmowy 1 dyskusji, takiej gotowosci na analogicznych
zajeciach, tylko ze jezyka obcego. Wracajac jednak do celu nabywania spraw-
nodci jezykowych za poSrednictwem literatury obcojezycznej, trzeba stwier-
dzié, ze literatura taka — jak kazda inna — powinna byé przede wszystkim
czytana. Sprawno§é czvtania, chociaz jest sprawnoscia jedynie receptywna,
musi by¢ rozwijana od poczgtku nauczania jezykow obeych. Potencjalny czy-
telnik literatury obcojezyczne] powinien posigsé¢ umiejetnosé czytania i rozu-
mienia tekstéw literatury obcojezycznej takze za pomocg tworzenia hipotez.
znaczeniowych, w przypadku, kiedy dane stowa ezy struktury nie sg znane
i nie ma mozliwosci ani czasu poznac ich w trakete aktu czytania.

— Teksty literackie posiadaja szezegdlne mozliwoscl oddziatywania wy-
chowawczego i estetycznego. Aspekty emocjonalne procesu opanowywania
jezyka obcego majg wprawdzie sekundarne znaczenie dla samej jego istoty,
ale niewatpliwie tworzg zasadnicze tlo, niejako ,,zaplecze” psychologiczne
nauczania jezykow obeych. Literatura moze w tym sensie przekazywaé im-
pulsy emocjonalne i powodowa¢ dodatkowsg motywacje do produkeji wypowie-
dzi obcojezycznych. Otwiera ona przed uczgeymi sie specyficzng, niepowta-
rzalng w swoim oddzialywaniu i ukazywaniu literackiego §wiata wewnetrz-
nego sfere doznan i przezyé. Te potencjalne mozliwosel literatury sa bardzo
istotne dla kszatittowania pozytywnej motywacji, ktéra jak wiadomo decy-
duje o sukcesie w opanowaniu jezyka; tekst bowiem wplywa niejako w calosel
na osobowo$é uczgcego sie, oddzisiujac jednoczeénie na sfere emocjonalng
i intelektualng.

WspomnieliSmy juz uprzednio, ze teksty tego rodzaju sg stosowane giow-
nie w celu poszerzanis znajomoseci slownictwa, podnoszenia poziomu wypo-
wiedzi jezykowych przez pewodowanie dyskusji, interpretacji na plaszezyznie
obcojezycznej. Praca z telstem shuzy tym samym do naktywniania sprawnosei
jezykowych, pomaga w formutowaniu prawidlowych pod wzgledem grama-
tycznym i formalno-treSciowym wypowiedzi, w okredlaniu czasu 1 rodzaju
powtérzen koniecznych do utrwalenia nowych jednostek leksykalnych.

W zwigzku z powyzZszymi stwierdzeniami mozemy wyrdzni¢ dwa podsta-
wowe cele pracy z obcojezyeznymi tekstami literackimi, to znaczy cele jezy-
kowe oraz cele kognitywne.
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Do celéw jezykowych zaliczymy:

— rozumienie ze sluchu tekstow z przecigtnym i progresywnym stopniem
trudnogeil 1 zakresem stownictwa,

- — rozwdj umiejetnodei stosowania réznorodnego stownictwa w okresio-
nych kontekstach,

— opanowanie struktur gramatycznych tekstu, o ile jest to dla jego
pelnej percepcji konieczne,

— rozw0] umiejetnosci rekonstrukeji tresei zaréwno w sposéb ustny,
jak 1 pisemny,

— rozwéj umiejetnodei interpretowania tekstu,

— rozwOj umiejetnodcl brania udzialu w grupowej dyskusji (wyrazanie
aprobaty, dezaprobaty, interpretacji, krytyki itd. w wyniku konstruowania
werbalnych wypowiedzi obcojezycznych).

Do celéw kognitywnych zaliczymy:

— uzyskiwanie z tekstow literackich informacji réznego rodzaju,

— zestawianie tych informacji w bloki informacyjne,

— poznawanie technik literackich i srodkéw stylistyeznych,

— poznawanie mozliwosci wielostronne] interpretacji tekstu.

Z przytoczonych wyzej celéw stosowania tekstéw literackich w ksztal-
ceniu jezykowym wynika]g okreslone implikacje dla funkeji literatury w glotto-
dydaktyce. Tekst literacki moze wige pelni¢ nastepujace funkcje:

— kontekstowego instrumentu przekazywania wiadomosei leksykalnych
lub gramatycznych (praca z tekstem réwnoczesnie nad leksykg 1 gramatyks
nie jest wskazana).

— podstawy dla systematycznego rozwoju sprawnosci rozumienia ze
sluchu i czytania zaréwno cichego jak tez glosnego,

— modelu dla rozwoju sprawnosci méwienia i pisania,

— materialu, na ktérym mozna éwiczyé 1 doskonali¢ umiejetnosel trans-
lacyjne.

Niektérzy autorzy opracowan specjalistycznych® wskazujg, ze tekst
literacki w aspekcie jezykowym sensu stricto moze pelnié dwie podstawowe
funkcje: ?

— moze by¢ podstawg dla rozwoju umiejetnosei percepeyjnych (Rezep-
tionsvorgabe),

— moze byé impulsem dla tworzenia wlasnych, kreatywnych wypowiedzi
jezykowych (Sprechanlaf).

Jezeli tekst ma spelniaé tylko pierwszg funkeje, to znaczy, ze shuzy zasad-
niczo rozwejowi sprawnosci czytania 1 rozumienia ze sluchu, i tym samym

-

¢ Por. M. Loschmann, G. Schroéder, Literarische Texte im Fremdsprachenunter -
richt, Lipsk 1984, s. 50.
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moze byé zastosowany we wezesniejszych stadiach nauki jezykéw obeych.
Nie jest przy tym Kkonieczne wyjasdnianie wszystkich nowych jednostek
leksykalnych, wazne natomiast jest opanowanie podstawowych strategii
tworzenia hipotez znaczeniowych gléwnie w wyniku pod§wiadomych proce-
séw asocjacyjnych. Koncentrowanie sie na wyjasnieniu nowego slownictwa
i nie znanych struktur semantycznych moze bowiem zakiéci¢ proces per-
cepcji utworu literackiego jako przeciez jednej zespolonej pod wzgledem
logicznym 1 jezykowym calosci. Szezegélne znaczenie ma przy tym doglebna
analiza stcpnia trudnosci jezyka, w ktérym dany tekst zostat napisany.
W wiekszo$cl przypadkéw decyduje ona o tym, czy okres§lony tekst literacki
moze by¢ zastosowany w wersjl oryginalnej, czy tez musi zostaé zaadapto-
wany dla potrzeb dydaktycznych?. Jezeli tekst literacki jest za trudny dla
okre§lonego etapu znajomodci jezyka obcego, posiada zbyt duzo nowego
slownictwa, & tym samym uniemozliwia lub zbyt utrudnia tworzenie hipotez
znaczeniowych, nie kwalifikuje sie do rozwoju umiejetnosci percepcyjnych
i nie moze byé tym samym zastosowany na lekeji jezyka obcego.

Jezeli tekst ma spelnia¢ funkeje drugg, to znaczy byé impulsem do tworze-
nia wlasnych, kreatywnych wypowiedzi jezykowych, sluzyé bedzie bezpo-
gredniemu rozwojowi sprawnos§ci produktywnych, jakimi sg: modwienie
1 pisanie. Tym samym shiszny wydaje si¢ wniosek, ze funkeja ta — ze wzgledu
na przytoczone na poczatku niniejszego opracowania aktualne cele glotto-
dydaktyki — bedzie wazniejsza niz pierwsza. W tym przypadku konieczne
jest dokladne opracowanie 1 wyjasnienie nowego stownictwa i nowych struktur
gramatycznych. W tej funkeji tekst literacki bedzie omawiany, interpreto-
wany 1 szczegolowo analizowany pod wzgledem zaréwno tresciowym, jak
i jezykowym. Aby tekst literacki mégl byé zrozumiany, musi byé speiniony
jeszcze jeden warunek, mianowicie rzeczywistosé spoleczno-kulturowa ukazana
w danym utworze powinna by¢ zrozumiala dla uczacego sie. Jest to wprawdzie
element pozalingwistyczny, ale niejednokrotnie warunkuje przebieg procesu
percepcji. Tekst literatury pieknej jest wobec tego z jednej strony nodnikiem
informacji kulturowo-spolecznych na temat kraju 1 narodu poslugujgcego
sie danym jezykiem jako ojczystym, ale z drugiej strony, aby go w peini
zrozumieé¢, musi by¢ zagwarantowana chociazby minimalna znajomo$é¢ in-
formacji i wiadomoscl dotyczacych okreslonego kraju i narcdu, a wiec tzw.
pozalingwistyczne] rzeczywistosdci socjokulturowej.

Oczywiscie zdarza sie, ze dany tekst pelni obie funkeje jednoczesnie,
to znaczy najpierw sluzy rozwojowi umiejetnosci percepcyjnych a nastepnie
staje sie impulsem do tworzenia wiasnych wypowiedzl jezykowych. Sytuacje

* K. Kohring, R. Beilharz, Begriffsworterbuch: Iremdsprachendidaktile und
-methodik, (haslo: Literatur), Monachium 1973.
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taka obserwujemy bardzo czesto na lekcji jezyka obcego, poniewaz wynika
ona ze struktury nauczania tego przedmiotu. Nalezy jednak pamietaé o tym,
aby zostala zachowana odpowiednia kolejnogé¢ tych funkeji, taka jaka zostala.
podana powyze].

Podsumowujace czes¢ naszych rozwazan dotyczgcych celéw 1 funkeji
tekstéw literackich w glottodydaktyce, trzeba stwierdzié, ze za pomoea tego
rodzaju tekstow mozna:

— powiekszy¢ stan wiedzy uczgcych sie¢ w zakresie znajomosci slownictwa,
i struktur jezykowych, elementéw kulturoznawczych i realioznaweczych,
konstrukeji tekstow i zachodzgcych przy ich percepcji proceséw komunika-
cyjnych, poznania autoréw oraz potencjalnych odbioreéw ich twérezodei;

— przyczynié¢ sie do ksztalcenia poszezegdlnych sprawnodci i vmiejet-
nosdci, w tym: do rozwoju sprawnosci czytania (1 to zaréwno cichego, jak i glos-
nego), do rozwoju umiejetnoscl interpretowania, warto§ciowania 1 polemizo-
wania z innymi pogladami 1 sgdami; oraz do rozwoju umiejetnosci aprobo-
wania innych norm obyczajowych i ogélnokulturowych determinowanych
specyfikg danego narodus?. :

Uczent przy percepcji tekstu literackiego — niezaleznie, czy nastepuje
ona na lekeji jezyka ojczystego czy obcego (mozna tu dostrzec daleko idace
podobieristwo) X powinien u§wiadomié sobie sposéb oddzialywania emocjo-
nalno-estetycznego hteratury oraz jej szezegdlng role w kulturze danego
narodu.

3. LITERACKIE I LITERATUROZNAWCZE ASPEKTY GLOTTODYDAKTYKI

Zasadnicze zalozenie wspolezesne] lingwistyki, rozpatrujace jezyk jako
§rodek komunikacji, doprowadziio do wyraznej dominacji sprawnosct méwienia
nad innymi sprawnosciami, a tym samym do tendencji omawiania prze-
czytanych tekstéw za podrednictwem tzw. syntetycznego kodu fonicznego.
W tym kontekscie literatura jawl sie jako znakomity material nauczania,
mogacy powocdowaé¢ reakcje jezykowsg uczgcych sie w postaci werbalne]
wypowiedzl zachodzgce] na plaszczyznie obceojezyczne], stanowigcy przed-
miot 1 podmiot wypowiedzi monologowych 1 dialogowych.

Dla celéw dydaktyki jezykow obeych najbardziej przvdatne sa teksty
literackie tzw. ,,prozy stosowane)”’ (angewanditc Prosa). Przez pojecie to
bedziemy rozumieli te czesé literatury, ktéra zawiera opis typowych, repre-
zentatywnych dzialann 1 reakeji ludzkich, posiada wartks, jednolita akeje
1 jednoznacznie charakteryzuje bohateréw. W tego rodzaju prozie powinna.

8 Por.: R. KuBller, Deutsche Lyrik als fremde Lyrik, Monachium 1981, s. 8.
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znalezé odzwierciedlenie obiektywna rzeczywisto§é historyczno-spoleczna
danej narodowoscl 1 to zaréwno w przeszicsci, jak 1 terazniejszosci.

Jednym z giéwnych celéw stosowania tekstéw literackich w glottody-
daktyce jest — jak to staraliSmy sie wykaza¢ w poprzedniej czesci niniejszych
rozwazail — rozwO] umiejetnosei omawiania 1 wartoSciowania obcej literatury
na plaszezyznie obcojezycznej. Zachodzi przy tym doskonala mozliwoéé
syntezujacego konfrontowania i1 kontrastowania literatury obcej z ojczysty
w formie np. poréwnywania ujecia okreslonej problematyki w literaturze
ojczystej 1 obcojezycznej. Oczywidcie przeprowadzanie takich poréwnan
moze micé miejsce, w grupach ktére reprezentujg s$redniozaawansowany
lub zaawansowany poziom znajomosci jezyka obcego. Warto przy tym do-
daé, ze — jak to wynika z badan empirycznych i obserwacji nauczycieli —
szcezegllnie duze zainteresowanie wzbudzaja te teksty literackie, ktére umiej-
scawiaja akcje w ojezystym kraju uczacych sig lub ktérych bohaterowie
sg rodakami uczniow?. '

Aby mée percypowaé utwory literatury piekne] w oryginale, konieczna
jest znajomosé jezyka, w ktérym zostaly one napisane w stopniu przynaj-
mniej dobrym, oraz zrozumienie 1 znajomos§¢ tresei kulturo- i reatioznawezych
cechujgcych dang wspolnote jezykows. Jest to uwarunkowanie najwazniej-
sze, decydujace o tym, czy w ogole mozna stosowacé teksty oryginalne litera-
tury obcojezyczne] na danym poziomie znajomosci jezyka. Na podstawie
tego stwierdzenia mozemy sformulowaé dalej wniosek, ze teksty iterackie
mogyg by¢ przydatne najbardzie] na Sredniozaawansowanym 1 zaawansowanym
poziomie znajomoscl jezyka, rzadko natomiast w nauczaniu dla poczgtku-
jacych. '

Obecnie przejdziemy do czesci rozwazan dotyczgcych okreslenia i1 proby
udowodnienia, d\aczego wladnie oryginalny tekst literacki moze staé sie
optymalnym materialem nauczania jezykéw obceych. Co zatem wyrdznia
tekst literacki od innych rodzajéw tekstu? Teksty literackie — podobnie
jak w nauce jezyka ojezystego, tak 1 w nauczaniu jezykéw obcych:

— majg najwieksze znaczenie w rozwoju kategorii estetycznych osobo-
wosci, a co za tym idzie w rozwoju odpowiedniej motywacji do uczenia si¢
jezyka;

— 88 bardzo cenne ze wzgledu na ich wysoks warto§¢ informacyjng
o uniwersalnym charakterze;

— umozliwiaja poznanie fragmentéw literatury, a wigc najbardziej re-
prezentatywnej dziedziny kultury danego narodu w sposob oryginalny,
autentyczny, bez posrednictwa tlumaczenia;

9 Por. G. Desselmann, H. Hellmich, Didaktil des Fremdsprachenunterrichis.
Deutsch als Fremdsprache, Lipsk 1981, s. 261.
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— posiadaja szeroka baze leksykalna, zawierajacg najbardzie] charak-
terystyczne dla danego jezyka zwroty, wyrazenia frazeologiczne, idioma-
tvezne, wystepujace na wszystkich plaszezyznach stylistycznych;

— zawierajg nieograniczone mozliwoscl przeprowadzania réznego rodzaju
- pordwnan i transpozycji z literaturg ojczysty;

— zachecajg do formulowania wiasnyen przemyslen 1 refleksji na obco-
jezyczne] piaszcezyznie werbainych wypowiedzi, intensywnej 1 zaangazowanej
wymiany pogladéw, formulowania wiasnego, indywidualnego stanowiska;

— powoduja konirontacje z oczekiwaniami, jakie wzbudzié moze zapo-
wiedZ opracowania jakiego§ tekstu poznanego juz poprzednio autora (np. za
posrednictwem tlumaeczen jego utworéw omawianych na lekeji jezyka oj-
czystego) .

Nie wszystkie z przedstawionych wyzej cech tekstu literackiego interesujg
dydaktyke jezykéw obeyeh, czedé z nich jest istotna tylko dla dydaktyki
jezyka ojezystego. O podobienstwach i réznicach miedzy tymi dydaktykami
i funkejg literatury w nauczaniu jezyka ojczystego a obcego bedzie jeszcze
mowa w pozniejsze] czesci naszych rozwazan.

Literature jako materiai nauczania cechuje przede wszystkim uniwersalny
charakter jego przydatnosci do ksztaltowania wszystkich czterech spraw-
noéci jezykowych. ,,Nie jest ona raczej przystocsowana do pracy nad pogle-
bianiem wiadomosci z zakresu zjawisk gramatycznych danego jezyka, moze
pelnié jedynie funkcje prezentacyjna okreSlonych zjawisk gramatycznych’ .
Rzadko ktéry z immnyeh rodzajéw tekstu moze przyczyniaé sie¢ do realizacjt
tak kompleksowego programu rozwoju wszystkich sprawnosci jezykowych
jak wlagnie teksty interesujacego nas gatunku.

Jezeli bedziemy analizowa¢ wymagania, jakie stawia sie tekstomm w dy-
daktyce jezyka, to powinno si¢ uwzglednié nastepujacy warunek . teksty
powinny byé »otwarte«, aby byla mozliwa reakeja jezykowa, bedgca swoisty
kontynuacja tematyki 1 problematyki’ 12, | Otwarte” znaczy w tym kontekscie
tyle, ze musi by¢é zagwarantowana wielostronna i wszechstronna interpretacja.
Analizujac stopien tak rozumianej ,,otwartosci”’ poszczegdlnych tekstéw,
dochodzimy do ‘wniosku, ze wszystkie inne ich rodzaje (publicystyezne,
naukowe, popularno-naukowe, reklamowe itd.) sg o wiele mniej ,,otwarte”,

A—————

10 Por. W. Apelt, Grundprobleme der Fremdsprachenpsychologie, ,,Deutsch als
Fremdsprache”, 1974, nr 6, s. 322.

11 In. Kelling, Funlktionen wund methodische Mdaglichkeiten der Arbeit mat litera-
rischen Texten wm Sprachunterricht fir Fortgeschrittene, [w:] Methodische Probleme der
Einbeziehung literariscier Texte wn den Deutschunterrichi. Materialien der VII Gesami-
staatlichen Fachtagung fir Deutschlehrer und Germanisten der CSSR, Praga 1977, s. 20.

12 H. Peters, Aspekie einer angewandien Rhetorik. Ein heuristisches Modell elokutio-
neller Mattel, [w:] Literatur im Fremdsprachenunterricht, Frankfurt nad Menem 1977, s. 271.
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poniewaz mogq powodowaé jedynie interpretacje, ktorg nazwiemy tutaj
interpretacjag komentujaca’”, a jej produktem jest zwykle jednostronna
ocena danego tekstu. W §wietle potencjalnych mozliwosei do konstruowania
wszechstronnych interpretac)i sensu stricteo, a tym samym do wielosel 1 in-
tensywnoscl produkowanych wypowiedzi werbalnych ne plaszezyznie obeo-
jezyczne] teksty literackie najlepiej si¢ nadajg. Posiadajg one ponadto wiasna
dynamike, moggacg powodowac reakcje w formie wypowiedzi obcojezycznych,
oraz szczegolng zdolnc§é wytwarzania pe sobie lancucha tekstow, bedgcych
wypowiedziami uczgcych sie. Nie mozna wprawdzie jednoznacznie stwierdzic,
ze inne rodzaje tekstéw nie tworza zadnych reakeji werbalnych. Teksty np.
publicystyczne powoduja takze okreélong reakcje, bywa ona jednak —
naszym zdaniem — ograniczona do wydawania ich wartoSciujgce] oceny.
Teksty publicystyczne czy tez popularnc-naukowe wyobrazaja rzeczywistosé
obiektywna, niefikcyjng, ktora za podrednictwem rzeczywistodcl jezykowej
jest dosy¢ jednostronna w interpretowaniu. W takim przypadku dyskusja
na temat niefikcyjnego tekstu moze ograniczyé sie tylko do skomentowania
bad% tez oceny sposobu ukazania tego redzaju rzeczywistosei. Jedynie w wyniku
zetkniecia z tekstami fikeji literackiej moze powstaé ogrommna liczba inter--
pretacjl na plaszczyznie obcojezycznej, zabarwiona pcnadto silnymi kompo-
nentami emocjonalnymi, powodujacymi dodatkowe bodzce do wyrazania
swoich mysli, pogladdéw, saddéw itd., oczywiscie za posrednictwem jezyka
obcego. W zasadzie kazdy material nauczania zastosowanv na lekeji jezyka
obcego powinien by¢ bodzcem, impulsem lub pretekstem do stworzenia wypo-
wiedzi cbcojezycznych, co znéw moze powodowaé przyspieszenie nabycia
kompetencji komunikacyjnej. Jak wynika z naszych wywoddéw, takim ma-
terialem nauczania, tworzgcym gzczegdlnie silne impulsy de tworzenia tego
rodzaju wypowiedz!, sg teksty ,,otwarte”, czyli literackie.

Biorac pod uwage cala sfere emocjonalno-motywacyjng procesu ksztat-
cenia jezykowego warto podkreglié, ze odpowiedni dobdr materialéw nauczania,
zapewniajacy utrzymanie na stalym poziomie zainteresowania nauka tak
trudnego przedmiotu, jakim jest jezyk obey, wydaje sie byé tuta] szezegdlnie
waznym elementem. Musi byé wobec tego zapewniona stosunkowo duza
atrakecyjno§é materialéw nauczania.

,,Od materialu nauczania, a w szczeg6lnosdci od materialu do czytania, wymaga si¢
aby zawieral istotne 1 Interesujgce wiadomoseci oraz sytuacje komunikacyjne cdpowia-
dajace jezykowym, spolecznym i realioznawczym uwarunkowaniom czytelnika, ukazywai
krytyczne 1 wnikliwe spojrzenie w potencjalne mozliwosci dzialania ludzkiego’ 3.

13 B. Garscha-Weill, Les stances ¢ Sophte von Ch. Rochefort. Zur Verkniipfung
fiktionaler und wnicht fiktionaler Texte im Franzdsischunterricht der Sekundarstufe 11,
[w:] Lateratur vm Iremdsprachenunterricht, Frankfurt nad Menem 1977, s. 181.
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Jaki inny rddza,j tekstéw, oproécz literackich, méglby spelnia¢ powyzsze
uwarunkowanie w najbardziej optymalny i kompleksowy sposéb?

Jezell przez tekst literacki zaprezentowany w wersji oryginalnej pobudzilo si¢ za-
interesowanie indywidualne uczgcych sie, a przez obcojezyczne wypowiedzi werbalne
doprowadzilo do calosciowego objecia zawarte] w nich problematyki, to daje si¢ zazwy-
cza) zauwazyé znaczna optymalizacja rozwoju kompetencji jezykowych; tym bardziej ma
to miejsce w tych przypadkach, kiedy tematyka tekstu dotyczy rzeczywistosci obiek-
tywne) swiata 1 zycia, aktualnej czy tez adekwatne) do sytuacji uczacych sig’4,

Wilfried Brusch, jeden z czolowych zachodnioniemieckich jezykoznawcow
1 glottodydaktykéw wskazuje w swoich pracach réwniez na to, Ze

,,wlasnie teksty literackie stanowig bardzo dobry dostep do wszystkich elementéw
kultury, zyecia spoteczno-polityeznego, tradycji historyczno-narodowych, stereotypow za-
chowania sig interpersonalnego 1 norm postepowania spolecznego; doskonale te elementy
uwidaczniajq, plastycznie opisuja i polemizujg z nimi’’5,

Literatura w tym sensie moze przekazywaé zintensyfikowane impulsy
emocjonalne 1 powodowaé¢ dodatkowyg motywacje do produkeji wypowiedzi
obcojezycznych. Otwiera ona jednoczeénie przed uczgcymi sie specyficzng,
niepowtarzalng w swoim oddzialywaniu i ukazywaniu literackiego $wiata
wewnetrznego, sfere doznan i przezyé. Jezeli uczacy si¢ chce poznaé rzeczy-
wisto§¢ narodu poslugujgcego sie danym jezykiem jako ojczystym, musi
siegngé do literatury, tego narodu. Sledzge konstrukcje samego jezyka, co
ma miejsce niewgtpliwie na lekeji jezyka obcego, nie sposéb wigec pomingé
tworu, w ktérym znajduje on swéj najpelniejszy wyraz, czyli literatury.
Brusch tak kontynuuje swoje wywody:

,»» DO nauczania jezyka obcego oferujg teksty literackie takze w sensie literaturo-
znawezym wiele pozytywnego: réznorodno$é styli funkejonalnych i plaszezyzn stylis-
tycznych, ktdre z ledwoscig mozna znalezé w tekstach innego rodzaju. Po drugie, specy-
fike jezykows, ktéra odnajduje swéj pelny wyraz wylaeznie w utworze artystycznym,
giéwnie przez misterny ukiad siéw i konstrukeji zdaniowych, dla stworzenia ktérych
czgsto braknie talentu, chociazby np. dziennikarzowi. Po trzecie uczacy si¢ ma przed
sobg jednolity tematyecznie, calosciowy utwér, ktéry moze byé poddany wielorakim
dzialaniom dydaktycznym’’1¢,

Trudno odméwié slusznodci tym twierdzeniom. Reasumujgc powyzsze
wywody nalezy podkreglié, ze teksty literatury pieknej sa godne polecenia
w procesie akwizycji jezyka obcego z nastepujacych powodéw:

— stwarzaja mozliwo§é percepcji utworu literackiego w oryginalne;]
wers]l jezykowe],

14 Thid., s. 183.

15 W. Brusch, Zur Konzeption von Textarbeit und Unierrichtsgesprich als Hlement
einer fremdsprachlichen Bildung, ,,Neusprachliche Mitteilungen’, 1980, z. 1, s. 33.

¢ Ihidi, 5. 34.
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— stwarzajag mozliwosé recepeji jezyka obcego odzwierciedlajacego
rzeczywisto§é socjokulturowg danej wspodlnoty komunikacyjnej,

— swoista multifunkecjonalnos¢ tekstu literackiego umozliwia realizacje
licznych celéw kulturo- i realioznawezych, literaturoznaweczych, wychowaw-
czo-estetycznych, a przede wszystkim szeroko rozumianych celéw lingwistycz-
- nych w zakresie opanowywania jezyka obcego; jezvk jest w tym kontekscie
srodkiem komunikacji, a literatura okazuje si¢ ta forma jego przejawiania
sie, w ktérej zjawiska jezykowe sa najwyzej w ich rozwoju ewolucyjnym
zorganizowane. -

Niektoérzy z dydaktykow przestrzegaja jednak przed zbytnim demonizo-
waniem znaczenia literatury w procesie nauczania jezyka obceege. Twierdzg oni
np., 1z

,,przede wszystkim uczacy si¢ muszg poznaé teksty zycia codziennego, ktére rzadko
majg co$ wspolnego z tekstami literackimi, a ktére w naturalnej komunikacji jezykowej
wystepuja najezesciej, tematyke dotyczgeq turystyki, ustug, komunikaecji itd. Ponadto
trzeba zwroécié uwage na to, ze sposdb zastosowania jezyka, jak np. konstrukeje zdaniowe,
Srodki stylistyczne, sposdb prezentowania problematyki 1 wreszcie jezyk fikeji literackiej,
rézni sie zasadniczo od pragmatycznej, stosowane] w codziennym zyciu konweneji uzu-
alnej danego jezyka’’?,

Przy rozwazaniach zalet stosowania literatury na lekeji jezyka obcego
trzeba istotnie uwzgledni¢ fakt, ze teksty literackie, charakteryzujgce sie
zwykle stosunkowo wysokim stopniem komprymacji syntaktyecznej, nie
nadajg si¢ jako bezpoSrednie wzorce jezykowe dla okreslonych sytuacji
i nie mogg tym samym peinié roli stosowanych modeli jezykowych w komuni-
kacji jezykowej. W zwigzku z tym powinny one byé na lekeji jezyka obcego
rozumiane raczej jako impulsy do produkeji wypowiedzi jezykowych, a nie
jako stosowane modele jezykowe, 1 tym samym speinia¢ funkecje¢ drugs z na-
szych wywodéw przeprowadzonych w poprzednim rozdziale.

Uwzgledniajac te uwagi krytyczne, niezbedna jest stratyfikacja stosowania
tego typu tekstow. Nalezy przy tym unikaé uzywania tekstéw literackich
w nauczaniu dia poczatkujacych, a takze wszedzie tam, gdzie nauce jezykow
obcych brak cech intensywnodci oraz gdzie uczacy si¢ dysponuja niewielkim
zasobem znajomos$ci slownictwa.

4. DYDAKTYKA LITERATURY OBCOJEZYCZNEJ A OJCZYSTEJ
— PODOBIENSTWA I ROZNICE

Dydaktyka literatury obcojezycznej stosowana na lekeji jezyka obeego
oraz dydaktyka literatury ojczystej wykazuja pewne podobienistwa, ale takze
i istotne réznice, ktére zawierajy sie zwykle w okresleniu jej funkeji i zadan.

T e

17 Ibid., 8. 30.

9 Dydaktyka literatury
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Jak juz wspomnieliSmy shuszny wydaje si¢ wniosek, ze literatura w dydak-
tyce jezyka obcego posiada wiece] szczegolowych funkeji niz w nauce jezyka
ojczystego. Literatura w dydakt‘frce jezyka ojczystego powinna sprzyjaé
przede wszystkim rozwojowl umiejetnosci przezywania 1 formulowania od-
czué emocjonalno-estetycznych, jakie mogg powstaé po lekturze przyczyniajac
sie tym samym do ksztaltowania okre§lonych osobowosci i postaw percep-

cyjnych.

,,»Przy percepcji tekstow literackich, niezaleznie od rodzaju te) percepeji, czytelnik
(uczenl) rekonstruuje ukazany przez autora swiat fikeji literackiej poprzez pryzmat
wilasnych oczekiwan, wymagan, wyobrazen 1 indywidualnych doswiadezen’ s,

Realizacja przez ucznia tak sformulowanego zadania zadowala w pelni
nauczyciela jezyka ojczystego, nie zadowala jednak nauczyciela jezyka ob-
cego. Dla niego najwazniejsze jest, aby rekonstrukeja ta przebiegla na plasz-
czyznie jezyka obcego. Dla dydaktyki iteratury w aspekcie akwizycji jezyka
obcego nie jest wobec tego najwazniejsza merytoryczna i tre§ciowa strona
utworu literackiego. Liczy si¢ ona tylko na tyle, na ile moze powodowaé
wypowiedz obcojezyczng. Istotna natomiast jest strona jezykowa utworu.
Trzeba przy tym okreslié, czy jezyk, w ktérym zostal napisany dany tekst,
nie jest zbyt trudny dla uczgcych sig, czy prezentuje w miare typowy socjolekt,
czy nie zawiera zbyt duzo wyrazen gwarowych czy zargonowych, ktdre to
mogg czesto zakldeié lub wrecz uniemozliwié proces percepeji tekstu.

Przy doborze literatury do nauczania jezyka ojczystego najwazniejszg
role odgrywa wobec tego kryterium reprezentatywnosci danego tekstu dla
okreslonej epoki literackiej, natomiast przy selekcji tekstéw literackich
dla dydaktyki jezykéw obeych — substancja lingwistyczna utworu. Nauczyciel
jezyka ojczystego nie musi si¢ martwi¢ w takim stopniu jak nauczyciel
jezyka obcego o to, czy dany utwor literacki bedzie zrozumialy dla uczniéw
pod wzgledem jezykowym, nie musi wyjaéniaé slownictwa i przeprowadzaé
semantyzacji — jedyne problemy, z ktérymi moze si¢ zetkngé dotyczg trud-
nodci w recepeji ukazanej w tekécie rzeczywistesei, wynikajacej z niepelnej
wiedzy na temat prezentowanej tematyki.

Inng role pelni w dydaktyce literatury jezyka obcego i ojeczystego inter-
pretacja. W dydaktyce literatury ojczystej wydaje si¢ ona byé celem opraco-
wywania danego utworu, w dydaktyce jezyka obcego jest raczej $rodkiem
do csiggniecia celu, jakim jest powodowanie wypowiedzi obcojezycznych
i przyspieszanie tym samym nabycia kompetencji komunikacyjnej.

Inne zadania spelnia takze tekst literacki w dydaktyce jezyka ojczystego
i obcego jako material nauczania. W te] pilerwsze] jest zwykle — oprdcz

18 H. Ivo, Allgemeine Lernziele des Literaturunterrichts, [w:] Literaturunierrich,
praca zbiorowa pod red. G. Wilkending, Monachium 1972, s. 177.
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poarecznika do higtorii literatury — podstawowym 1 jedynym materialem
nauczania; na lekecji jezyka obcego podrecznik nigdy nie jest zasadniczym
materialem nauczania, lecz uzupeiiajagcym, pomocniczym Iub wspiera-
jacym.

Inne znaczenie w dydaktyce literatury obcojezycznej i dydaktyce literatury
ojezystej ma takze okre§lenie stopnia trudnodci tekstéw. Jak juz wspomnie-
liSmy poprzednio ma ono zwigzek ze strong jezykows (lingwistyczng) okreslo-
nego utworu, ale nie tylko. W dydaktyce literatury ojczystej stopien trudnoéci
utworu jest okrelany zazwyczaj przez kryteria treSciowo-problemowe i sko-
relowany ze stopniem trudnoéci jezykowej (np. w zakresie zlozonoéci konstruk-
cji zdaniowych, frekwencji stosowania danego stownictwa itd.). Inaczej jest
w dydaktyce literatury obcojezycznej. Pelna zgodnos$¢ umiejetnosci analizo-
wania zlozonych probleméw czy tematéw ze stronag jezykows danego dziela
jest przy pracy z tekstem obcojezycznym trudna, poniewaZz poznawanie
otaczajgcego swiata 1 zagadnien z zakresu rzeczywistosci obiektywnej oraz
stopienn opanowania jezyka nie nastepuja w perspektywie czasowej] w sposéb
zsynchronizowany. W dydaktyce jezyka obcego poznawanie tzw. pozalingwi-
styczne) rzeczywistoscl socjokulturowej zwykle wyprzedza stopienl opanowania
jezyka. Nie dotyczy to jedynie sytuacji, w ktérych dzieci i miodziez nauczane
89 jezykéw obeych za pomocg obcojezyceznej literatury mlodziezowej. Lekeje
takie sg jednak bardzo rzadkim i nie zawsze pozgdanym przypadkiem.

Podsumowujgc dotychczasowe rozwazania mozna zatem stwierdzié, ze
teksty literackie maja znaczenie na dwdch plaszezyznach: na plaszezyZnie
kulturowo-estetycznego ksztalcenia oraz na plaszezyznie samego jezyka
obcego, zawierajgcej poznanie, opanowanie i utrwalenie nowego slownictwa
oraz struktur zdaniowych, aktywizacje sprawnosci jezykowych i nabywanie
kompetencji komunikacyjne;.

Plaszczyzna pierwsza bedzie dominujgca dla dydaktyki literatury oj-
czystej, druga natomiast bedzie w tej dydaktyce pelila funkcje sekundarne.
Odwrotnie natomiast jest w dydaktyce literatury obcojezycznej, gdzie plasz-
czyzna druga bedzie nadrzedng w stosunku do pozostate;.

Dydaktyka literatury ojczystej nie ogranicza doboru utworéw do jakiego-
kolwiek okresu literackiego; nie moze tak czynié, poniewaz jej zadaniem jest
przekazanie uczgcemu si¢ syntezujgcych wiadomosci na temat chronologiczne-
g0 caloksztaltu tworczodci literackiej. Inaczej czyni dydaktyka literatury
obcojezycznej w procesie akwizycji jezyka. Jedno z podstawowych kryteriéw
doboru tekstow literackich dla celéw glottodydaktycznych zaklada, ze teksty
takie powinny byé brane z literatury wspdlezesnej.

,»W nauczaniu jezyka obcego powinno si¢ pracowaé z tekstami, ktére zawierajg
slownictwo stosowane w mozliwie najszerszych kregach spolecznych. Dlatego tez prefe-
ruje sie zalecanie tekstéw autoré6w wspéblczesnych. Stosowanie tekstéw autoréw wspodl-
czesnie tworzgcych jest godne polecenia takze i z innego powodu. Trudno bowiem wy-
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obrazié sobie prace z tekstami np. klasykéw literatury swiatowej, zyjacych i tworzgcych
w XVII lub XVIII wieku przede wszystkim z tego powodu, ze utwory te nie odzwier-
ciedlajg aktualnego stanu jezyka, a zawierajg slownictwo, zwroty 1 struktury jezykowe,
ktoére sg dla dzisiejsze] komunikaeji jezykowe] archaiczne™??,

Podobienstwa miedzy obiema dydaktykami wykazuje natomiast podzial
poszezegOlnych celdw stosowania literatury pod wzgledem okresu ich trwania,
chociaz realizacja tych celéw w perspektywie czasowej jest jednak znéw
zréznicowana. Wyréznia sig przy tym: '

— cele globalne, ktére moga by¢ realizowane przez dluzszy okres, np
przez caly rok szkolny i ktérych stopien realizacji jest zwykle testowany po
uplywie calej jednostki czasowej;

— cele czastkowe, ktére sg zwigzane z poszezegllnymi jednostkami
lekcyjnymi i po realizacji ktorych bezposérednio nastepuje faza testowania 20,

Podzial ten ma dla naszych wywodéw charakter wylgcznie formalny
i oczywiscie nie ogranicza sie tylko do dydaktyki literatury, a nawet nie tylko
do dydaktyki przedmiotow jezykowych. Jest on jednak niezaleznie od tej
uwagi taki sam dla dydaktyki literatury ojczystej, jak i obcojezycznej, przy
czym na reatizacje celéw zaréwno giobalnych, jak i czgstkowych nauczyciel
jezyka ojczystego ma zazwycza] wiecej czasu niz nauczyciel jezyka obcego.
Dydaktyka literatury ojczystej ma natomiast inne liczne zwigzki z dydaktyks,
jezyka obcego przy zastosowaniu literatury piekne;j.

« WskazaliSmy juz na interesujgcy fakt, ze szczegdlnie duze zainteresowanie
budza te obcojezyczne teksty literackie, ktére umiejscawiajg akcje w 0j-
czystym kraju uczgcych si¢ lub ktorych bohaterowie sg rodakami ucznidw.

Jak wiadomo program nauczania historii literatury w szkole $redniej
obejmuje nie tylko literature ojczysta, ale omawia takze wybrane dziela
literatury Swiatowej. Przez zaprezentowanie okredlonego utworu literackiego
napisanego w jezyku obeym na lekeji tegoz jezyka, ktéry juz poprzednio
zostal lub zostanie oméwiony na lekeji jezyka ojezystego w formie przekiadu
lub tlumaczenia, stwarza si¢ uczgcemu interesujgcg mozliwoéé zetkniecia
si¢ z dzielem literackim napisanym w jezyku wyjéciowym (obcym). Nalezy
przy tym podkresli¢, ze tego rodzaju praca z literaturg bedzie bardzo trudna
1 klopotliwa, poniewaz dziela takie pochodzg zazwyczaj z innych epok literac-
kich i nie prezentujg aktualnej konwencji uzualnej jezyka, czym zaprzeczaja
kryteriom doboru tekstéw literackich dla celéw glottodydaktyki.

Nauczanie jezyka obcego zachodzi zazwyczaj — jak to juz podkreslaliémy

i — = s

19 G. Schréder, Zu Problemen der Behandlung literarischer Texte vm Fremdsprachen-
unterricht, ,,Deutsch als Fremdsprache’, 1976, nr 3, s. 171 - 179. j

20 Methodik-Deutschunterrichi-Literatur, praca zbiorowa pod red. W. Bitowa,
Berlin, 1977 s. 31. -
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— przez pryzmat jezyka ojczystego. Uwaga ta dotyczy zwlaszeza nauczania
jezykéw obcych przy zastosowaniu tekstow literackich, gdyz nabyte na lekeji
jezyka ojczystego formy percepcji oraz nastawienie ogélne wobec literatury
beda w duzym stopniu rzutowaly na przebieg pracy z tekstami literackimi
na lekeji jezyka obcego. '
. Chcieliby$my przy okazji tych wywoddéw zwrdci¢ uwage na miedzykulturo-
wy charakter literatury, ktéra bywa czesto okresSlana miedzynarodowym
dobrem kulturowym, swiadczgecym o stopniu rozwoju cywilizacyjnego.
Wydaje sig, ze przez swéj ponadnarodowy charakter bardzo sprzyja rozwojowi
komunikacji miedzykulturowej, celu okreslanego w wielu publikacjach
specjalistycznych jako aktualnie najwazniejszego w nauczaniu jezyka obcego.
Na tej plaszczyznie widoczne chyba bedg najbardziej zwigzki miedzy dydak-
tykg literatury obcojezycznej a ojczyste], ale temat ten wydaje si¢ tak ob-
szerny, ze niezbedne byloby chyba odrebne opracowanie, dotyczgce okre-
flenia, tych bilateralnych zwigzkéw.

Analizujgce poprzednio¢ podane cele stosowania literatury (str. 122) na za-
jeciach ksztalcenia jezykowego, warto podkresli¢, ze niektére cele dydaktyki
literatury obcojezycznej sg zbiezne z celami dydaktyki literatury ojczystej,
jak np. poznawanie utwordw literackich jako pewnego rodzaju fenomenu
kulturowego; nabywanie umiejetnosci produktywnego, aktywnego ustosunko-
wania si¢ do probleméw zawartych w tekscie literackim; rozwéj umiejetnosci
i sprawnosci samodzielnej interpretacji tekstu itd. Pewne zbieznogci wykazujg
réwniez formy pracy z literaturg, wéréd ktérych na pierwszym miejscu
mozna chyba wymienié rozwdj sprawnosci czytania i to zaréwno cichego,
jak 1 glosnego oraz rozwdj umiejetnosci interpretacji.

Na zakonczenie tej krotkiej 1 z koniecznoScl fragmentarycznej analizy
zagadnien zwigzanych z wzajemnymi stosunkami miedzy dydaktyks litera-
tury ojczystej a obcej trzeba jeszcze podkreélié dosyé duze znaczenie jednej}
z licznych potencjalnych mozliwosei dydaktyki literatury obcojezycznej,
mianowicie jej zdolno§é do przeprowadzania réznego rodzaju porownan
i transpozycji z literaturg ojezysts. Wydaje si¢, ze ta potencjalna mozliwose,
ktéra przeciez nie zawsze musi i moze by¢ wykorzystana, najbardziej igczy
obie dydaktyki. Odpowiednie i umiejetne wykorzystanie tej zdolnosci litera-
tury moze réwniez w duzym stopniu wspomagaé¢ motywacj¢ do nauczania
jezykéw obeych, ktéra — jak wiadomo — jest czynnikiem wspéidecydujaeym
0 opanowaniu jezykéw.

Pamieta¢ nalezy réwniez o tym, ze teksty literackie zaréwno w nauce je-
zyka ojczystego, jak i w nauczaniu jezykéw obeych majg najwigksze znacze-
nie w rozwoju kategorii estetyeznych i osobowosciowych, co nie jest wprawdzie
najwazniejszym celem glottodydaktyki, ale stanowi podstawe kazdej dydakty-
ki jako pewnej formy oddzialywania na jednostke.
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5. UWAGI KONCOWE

Niewgtpliwie tekst literacki moze przyczynié si¢ w bardzo korzystny sposéb
do realizacji zasadniczych celéw nauczania jezykéw obeych. Literatura be-
dzie przy tym shuzyla przede wszystkim, ale nie wylgeznie, poglebianiu i po-
szerzaniu znajomosci slownictwa oraz przyczyniac sie bedzie do rozwoju pod-
stawowych sprawnosci jezykowych. Praca z literaturg jest trudna, dlatego ko-
nieczny jest z jednej strony umiejetny dobdr tekstéw literackich, a z drugie]
strony wskazanie nauczycielowi korzystnych aspektéw stosowania tekstéw
tego rodzaju w glottodydaktyce oraz wlasciwe przygotowanie go do pracy
z obcojezycznymi utworami literackimi na lekeji jezyka polskiego.

Zaprezentowane powyzej rozwazania, dotyczace znaczenia, celow 1 funkeji
literatury w procesie akwizycji jezyka, majg stosunkowo krétki i z koniecznos-
ci fragmentaryczny charakter, i w zadnym przypadku nie wyczerpuja calosci
problematyki. Podobnie jest z wywodami na temat podobienstw i réznic mie-
dzy dydaktyks literatury ojczystej a dydaktyksg literatury obcojezycznej. Ba-
dania dotyczgce tego zagadnienia powinny by¢ kontynuowane, ewentualnie
zintensyfikowane, poniewaz ich efekty moga by¢ korzystne zaréwno dla nauczy-
ciela polonisty, jak i dla nauczyciela jezykéw obeych.

Zagadnienia konstruowania i okreslania materialéw nauczania, w tym przy-
znania odpowiedniego statusu tekstom prymarnym w dydaktyce jezykéw ob-
cych wymagajg niewgtpliwie dalszych zintegrowanych badan glottodydaktycz-
nych, jezykoznawczych a takze literaturoznawczych.

ALEKSANDER KOZLOWSKI

IMPORTANCE OF LITERATURE AND ITS DIDACTICS IN THE PROCESS OF
FOREIGN LANGUAGE ACQUISITION

(Summary)

The article presents the aims, functions and importance of literary texts in the
process of foreign language acquisition. The main aim of using this kind of texts on for-
eign language lesson is the necessity of permanent extension and studying the knowledge
of new vocabulary. Literature can fulfil in this process the following functions:

— material for transmission of lexical and grammatical information,

— base for the development of listening and reading competence,

— model for the development of speaking and writing competence,

— material for training translation skills. |

Literature as a teaching material is characterized by rich and differentiated voca-
bulary, information about realities and culture and also strang emotional influence on a
reader (student). '
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- Using literary texts in foreign language teaching one must remember about the
necessity of their stratification; this kind of text should be avoided 1 teaching for be-
ginners and in extensive forms of teaching.

The didactics of foreign language literature and native language literature show
some similarities but also differences, which are presented in the article. Interpretation
plays different part in both didactics the texts of literature perform different tasks on
foreign language and native language lessons as a teaching material, different are the
principles of literature choice. The similarities between both didactics are shown in the
division of aims of literature use according to the period of their duration, that is global
and partial aims.

The author concludes that literary texts can contribute in a very positive way to
the realisation of basic aims of foreign language teaching.

Translated by Iwona Kozlowska




