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Das Bedingungsproblem im Denksystem
der Methodik

Es sei betont, dafl wir in Fragen der Methode grundsatzlich vom Tatig-
keitsbegriff ausgehen. Methode existiert nicht anders als in der Beziehung auf
Tatigkeit: Eine Téatigkeit hat Methode, wenn sie nach einem bestimmten Plan
ausgefithrt wird.

Téatigkeit realisiert sich in zielgerichteten Handlungen. Nach A. N. Leon-
tjew existiert das Ziel einer Handlung immer in einer gegenstéandlichen Situa-
tion. Deshalb — so leitet Leontjew ab — wird das Wie der Ausfithrung einer
Handlung, also die Methode, ,,nicht durch das Ziel an sich, sondern durch die
objektiv-gegenstindlichen Bedingungen zu seiner Erreichung bestimmt”’. (Ta-
tigkeit, Bewulltsein, Personlichkeit, dt. 1979, 106).

Auf diese Weise wird diesMethode in die Abhéngigkeit von den Zielen und
den gegensténdlichen Bedingungen einer Handlung gestellt. Wenn man diese
Abhiéngigkeitsrelation in ihrer Allgemeingiiltigkeit akzeptiert und sie auch aut
den péadagogischen Bereich iibertragt, muB zunédchst eine Versténdigung herb-
eigefithrt werden, was als Gegenstand padagogischer Handlungen anzusehen
ist. '

Wenn Leontjew von den objektiv-gegenstdndlichen Bedingungen einer
Handlung spricht, schlieBt das ein, daf sichdie Handlung an einem Gegenstand
vollzieht, der eben auch die Bedingungen fiir die Ausfithrung der Handlung
setzt. Was ist nun der Gegenstand padagogischer Handlungen? In der péada-
gogischen Terminologie werden die Begriffe Unterrichtsinhalt, Unterrichts-
gegenstand, Unterrichtsstoff in der Regel identisch verwendet.

Wir sind der Meinung, daf3 die Identifizierung von Gegenstand und Stoﬁ'
padagogischer Handlungen eine notwendige Unterscheidung verwischt und
auch nicht dem Gegenstandsbegriff bei Leontjew entspricht. Leontjew spricht
von den objektiv-gegenstindlichen Bedingungen im Bezug auf das Erreichen
des Ziels der Handlung. Das bedeutet, daBl der Gegenstand dem Ziel der Han-
dlung adidquat sein muB und das Erreichen des Ziels zugleich auch den Gegen-
stand der Handlung bestimmt.
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Bei einer Identifizierung von Inhalt, Stoff und Gegenstand padagogischer
Handlungen mufl der Eindruck entstehen, daf3 das Ziel padagogischer Handlun-
gen in der Vermittlung stofflicher Inhalte besteht. Es ist offensichtlich, daB das
eine recht enge und vordergriindige Auslegung piadagogischer Intentionen wire.
Pidagogisches Handeln will tiefergreifenden Einflull auf die Entwicklung der
Personlichkeit nehmen und iiber die Vermittlung stofflicher Inhalte das Han-
deln und Verhalten der Personlichkeit veridndern.

Somit sind paddagogische Handlungen nicht lediglich an stofflichen Tat-
bestinden, sondern an Eigenschaften der Personlichkeit orientiert. Die Aus-
bildung dieser Eigenschaften ist demzufolge auch der eigentliche Gegenstand
padagogischer Handlungen, das Objekt, das die praktische und theoretische
padagogische Tatigkeit ausmacht und bestimmt.

Wir gelangen von hier aus zu folgenden Definitionen:

— Gegenstand piddagogischer Handlungen ist die Ausbildung bestimmter
Handlungs- und Verhaltenqualititen der Personlichkeit.

— Ziel padagogischer Handlungen ist die Qualitdtsstufe, die wir in der
Ausbildung der Handlungs- und Verhaltensqualitdten erreichen wollen.

— Stoff padagogischer Handlungen ist das Mittel, an dem die Ausbildung
der Personlichkeitsqualititen erfolgt. Der Stoff leitet sich aus dem Gegen-
stand ab, ist aber eben nur Mittel, nicht selbst Gegenstand der Handlung.

— Auf den sehr allgemeinen Begriff des Inhalts sei besser verzichtet, weil
sich diese Begriff sowohl auf den Stoff als auch auf den Gegenstand beziehen
kann. '

Wenn wir den Gegenstand padagogischer Handlungen in der Ausbildung
bestimmter (inhaltlich verschiedener, aber grundsétzlich miteinander zusam-
menhéngender) Personlichkeitsqualititen sehen, ist damit auch der Bereich
der objektiv-gegenstindlichen Bedingungen abgesteckt, der bei methodischen
Entscheidungen zu beriicksichtingenist, sowohl bei der grundsétzlichen Kon-
zeption der Methode als auch bei ihrer Anwendung im konkreten Fall.

In Vergangenheit und Gegenwart hat es wiederholt Diskussionen gegeben,
was alles zu den Bedingungen gehért, von denen piddagogischmethodische
Entscheidungen abhingen. Sicher bedarf die Strukturierung des Bedingungs-
feldes noch weiterer Forschungen. Nach dem derzeitigen Stand unserer Un-
tersuchungen und Uberlegungen sind wir zu dem Ergebnis gekommen, zwi-
schen zwei Hauptbereichen der Bedingungen zu unterscheiden. Wir sprechen
von allgemeinen und von besonderen Bedingungen.

1. ZU DEN ALLGEMEINEN BEDINGUNGEN

Unter den allgemeinen Bedingungen verstehen wir solche Bedingungen, die
im Bezug auf die erfolgreiche Ausbildung einer Personlichkeitsqualitét generell
bei methodischen Entscheidungen zu beriicksichtigen sind. Diese Bedingun-
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gen sind demzufolge in erster Linie Bezugspunkt der methodisch-theoretischen
Forschung und Ansatzpunkt methodisch-konzeptioneller Losungen.

Zu den allgemeinen Bedingungen rechnen wir: die funktionalen Bedin-
gungen und die Entwicklungsbedingungen.

a. Die funktionalen Bedingungen

~ Nicht die Bezeichnung, sondern das Gemeinte ist hierbei entscheidend. Ge-
legentlich wird auch von gegenstiandlichen Bedingungen im engeren Sinne ge-
sprochen. Gemeint sind diejenigen Bedingungen, von denen das Funktionie-
ren eines bestimmten Handelns und Verhaltens abhiangt.

Im Falle der Ausbildung von Handlungs- und Verhaltensquahtaten im
Umgang mit Literatur und in der Verarbeitung von Literatur betrifft das den
Gesamtbereich der funktionalen Prozesse bei der Rezeption von Literatur.
Dazu gehoren die Bedingungen, die sich aus der Autor-Werk-Leser-Beziehung
ergeben, damit aber auch die Bedingungen, die durch das literarische Werk als
Gegenstand der Aneignung gesetzt werden. Dazu gehoren aber auch diejeni-
gen Bedingungen, die bei der Textrezeption generell eine maf3gebliche Rolle
spielen. Verwiesen sei auf:

— die Rolle des Vorwissens bei der Textrezeption (Sachwissen, Kultur-
wissen, Struktur- und Strategiewissen),

— die Wechselbeziehung zwischen datengeleiteter und konzeptgeleiteter
Textaufnahme und Textverarbeitung,

— das Phanomen der Inferenzen und Reduktionen bei der Textverarbei-
tung.

Es ist vollig einleuchtend: Je besser wir diese funktionalen Vorgidnge bei

der Literaturrezeption kennen, je tiefer wir sie erfassen, desto mehr werden -

wir in die Lage versetzt, Literatur nicht nur zu ,,behandeln”, sondern iiber
Literatur Einfluf3 auf das Handeln und Verhalten der Personlichkeit zu neh-

men.

b. Die Entwicklungsbedingungen

" Auch fir diese Art von allgemeinen Bedingungen ist die Bezeichnung
noch nicht einheitlich. Man kann sie ebenso als Prozefbedingungen oder — wie
man es auch findet — als soziale Bedingungen bezeichnen. Gemeint ist, daf} die
Ausbildung von Handlungs- und Verhaltensqualitdten in einem langer anhalt-
enden ProzeBl vor sich geht, der von verschiedenen Seiten auf verschiedene
Weise beeinflullt wird. Dadurch entstehen Bedingungen, die mitunter wesen-



142 JOHANNES ZECH

tlich den Verlauf der Ausbildung jener Personhchkeltsquaht&ten mitbestim-
men, im positiven oder auch im negativen Sinne.

Das betrifft, um bei Beispielen der Literaturrezeption zu bleiben, die Tat-
sache, dafl der Mensch von friith an in eine Literaturgesellschaft hineinwéchst,
die auf unterschiedliche Weise sein Verhéiltnis zur Literatur beeinflullt, in
in Bezug auf &sthetische Auffassungen, Wertauffassungen tiberhaupt bis hin
zu Leseinteressen, Lesegewohnheiten u.a. In das alles spielen natiirlich auch
die kontroversen ideologischen Einfliisse im Prozel der Klassenauseinander-
setzung hinein.

Wer wirksam auf Einstellungen, Handlungen und Verhaltensweisen im
Umgang mit Literatur und in der Verarbeitung von Literatur einwirken will,
muf} diese Bedingungen in das Kalkiil seiner methodischen Uberlegungen und
Entscheidungen ziehen, weil sonst ein schiilergerechtes piadagogisches Han-

deln in Frage gestellt ist.

2. ZU DEN BESONDEREN BEDINGUNGEN

Es ist jedem Lehrer bekannt, dafl in konkreten padagogischen Handlun-
gen immer auch Bedingungen eine Rolle spielen, die sich aus der konkreten
Handlungssituation ergeben. Sie sind in threm Geltungsradius begrenzt, und
sie betreffen nicht das konzeptionelle Wesen der Methode, wohl aber ihre An-
wendung und Realisierung unter bestimmten gegebenen Umstdnden. Deshalb
fallen sie mit in den Abhdngigkeitsbereich methodischer Entscheidungen. Da
diese besonderen Bedingungen dem geldufigen didaktischen Bedingungsbe-
griff entsprechen, braucht dazu nicht allzuviel gesagt zu werden. Wir rechnen
zu den besonderen Bedingungen: die indyviduell-subjectiven Bedingungen
und die situativen Bedingungen (im engeren Sinn).

a. Die individuell-subjektiven Bedingungen

Der Akzent liegt hier auf individuell, denn generalle subjektive Bedin-
gungen werden unter den allgemeinen Bedingungen erfaf3t, z.B. die generelle
Funktion der Subjektposition bei der Rezeption von Literatur. Generelles
spezifiziert sich im Individuum, und die Wirksamkeit padagogischer Handlun-
gen hingt wesentlich davon ab, wie weit sie dieser Spezifizierung Rechnung
tragt.

Die individuelle Spezifizierung des Allgemeinen betrifft die Individualitat
des einzelnen Schiilers (soweit sie im Klassenunterricht beriicksichtigt werden
kann und muB), die Individualitit der Klasse (die sogenannte Klassensituation)
aber auch die Individualitit des Lehrers. Das sind bekannte Bedingungstakto-
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ren. Dennoch mufl man sich fragen, ob die Individualitit des Lehrers in der
padagogischen Forschung bisher geniigend beachtet worden ist. Hiangt das
Erfiilltsein des Lehrers von seinem Beruf und hingt seine Wirksamkeit im pé-
dagogischen Handeln nicht auch davon ab, wie er seine Individualitdt am bes-

ten zur Geltung bringt?

b. Die situativen Bedingﬁngen (Im engeren Sinn)

Dabei ist an Bedingungen gedacht, die sich aus dem Kontinuum des pada-
gogischen Prozesses und aus den zeitlichen Umstdnden einer padagogischen
Handlung ergeben. Auch diese Bedingungsfaktoren sind allgemein bekannt und
didaktisch aufgearbeitet.

Mithin ergibt sich, dafl fiir die Methodik als Wissenschaft in erster Linie
die allgemeinen Bedingungen von Interesse sind, da sie den Erkldrungsgrund
fiir methodisch-konzeptionelle Ldsungen abgeben. Der Vorzug des Bedin-
gungsbegriffs ist in dieser Beziehung vor allem darin zu sehen, dal er tiber ein
bloBes Stoffdenken in methodischen Fragen hinausfiihrt und auf ein wesentlich
tieferes Erfassen der Abhingigkeiten wirksamer pddagogischer ProzeBgestal-
tung hinlenkt. Es steht aulBer Frage, dall die erfolgreiche Weiterentwicklung
einer Methodik wesentlich von einer tiefgehenden Bedingugnsforschung ab-
hingt, die zugleich in hoherem Malle die Kooperation mit anderen Wissen-
schaften notwendig macht. Im Grunde genommen ist das ein langfristiges
Programm fiir die padagogisch-methodische Forschung.
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