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DYDAKTYEKA LITERATURY IX =

Radziecki podrecznik metodyk: nauczania literatury

(Metodika prepodavanija literatury,
red. Z. J. Rez, izd. 2. Moskva 1985, 367 s.)

Tom ten jest wznowieniem podrecznika dla studentéw filologii rosyjskich
instytutéw pedagogicznych i zawiera kurs metodyki nauczania literatury.
We wstepnych uwagach swej pracy a takze w rozdziale I (Metodyka nauczanic
literatury jako nauka) autorzy okre$lajag metodologiczny status tej dziedziny
wiedzy jako dyscypliny ,kompleksowej’’, z pogranicza dydaktyki ogélnej,
literaturoznawstwa i psychologii pedagogicznej, w mniejszym zad§ stopniu:
filozofii, historii, socjologii, estetyki, teorii i historii sztuki oraz teorii wycho-
wanial. Okreslajge charakter istniejgce] ponad 200 lat metodyki nauczania
literatury, autorzy omawianej publikacji polemizuja z pogladem, ze jest
ona nie tyle naukg, ile sztuksy. '

W obszernym rozdziale po$wieconym powstaniu rosyjskie] metodyki
nauczania literatury, formowaniu sie jej jako nauki, zwraca si¢ uwage na zwig-
zek historii nauczania literatury z rozwojem spoleczenstwa, kultury, litera-
tury i szkoly w ogélnogci. Dzieje metodyki nauczania literatury w tym kraju
wyznaczajy takie etapy, jak: prehistoria, rewolucyjna tradycja, uksztalto-
wanie si¢ naukowego systemu metodyki, dydaktyczne poszukiwania lat
dwudziestych i trzydziestych, okres Wielkiej Ojczyznianej Wojny a takie
powojenny rozwo] metodyki. W pierwszym z etapéw na uwage zaslugujg
teoretyczne uogdlnienia M. W. Y.omonosowa (lata czterdzieste XVII w.).
O ile okres do 1 polowy XIX w. stal pod znakiem tradycyjnej, dogmatycznej
i scholastycznej metodyki, o tyle w polowie XIX w. stworzono podstawy
tzw. praktycznego nauczania literatury (F. I. Buslajew — jeden z twércow
naukowego systemu metodyki), ukierunkowujgc szkolny kurs literatury
na czytanie utworéw. Przelom XIX i XX w. w rozwoju rosyjskiej metodyki
reprezentowala szkola psychologiczna, ktérej dorobek wyznacza m. in. praca

W. W. Danilowa — Literatura jako przedmiot nauczania — z 1917 r., obejmu-
"k
i

1 W polskiej refleksji metodycznej zagadnienie nauki o ksztaleeniu literackim w as-

pekecie metodologicznym podejmuja giéwnie: K. Lausz, Podstawowe problemy wspolczs-
nej metodyks: literatury, Warszawa 1970; 1 W. Pasterniak, Metodologia dydaktyki litera--
tury. W prowadzenie, Warszawa 1984.
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jaca systematyczny kurs metodyki. W latach dwudziestych i trzydziestych
szezegllny wklad w rozwdj radzieckiej metodyki literatury wniesli: N. M. Soko-
low (autor m. in. Poznawania wiworu literackiego w szkole, z 1928 r.), W. A.
Desnickij (Metodyka nauczania literatury jako nauka, z 1936 r.), M. A. Rybni-
kowa (m. in. Metodyka nauczania literatury, z 1930 r.). Wspdlezesnag radziecks
metodyke literatury reprezentujg m. in.: W. W. Golubkow, J. A. Rotkowicz,
G. A. Gukowskij, A. I. Rewiakin, W. R. Szczerbina oraz N. D. Moldawskaja
a takze autorzy skupieni wokél pisma — , Literatura w szkole”.

Specyfika obecnego etapu rozwoju metodyki jest coraz bardziej zacie§nia-
jaca sie wiez z naukami pokrewnymi oraz zwigzek metodyki nauczania litera-
tury w szkole $redniej z dydaktyka szkoly wyzszej. Autorzy recenzowanej
metodyki reprezentujg poglad, by wiazaé¢ histori¢ tej nauki ze wspdlczesno-
§cig. Ponadto sugerujg, 1z przyszios¢ metodyki jako nauki lezy nie w posze-
rzaniu granic jej autonomii, lecz w coraz silniejszym 1aczeniu jej z réznymi
galeziami badan literaturoznawczych, czego dowodem jest okreslanie meto-
dyki z punktu widzenia tresci jako ,,szkolnego literaturoznawstwa’.,

Struktura dydaktyki literatury odzwierciedla proces ksztalcenia literackiego
w szkole, ktérego gléwne elementy stanowiag — wchodzace w system zwigzkéw
— cele ksztalcenia, przedmiot nauczania i relacja: nauczyciel — uczen. Na
liczne zwigzki miedzyprzedmiotowe, ale réwniez i wewnatrzprzedmiotowe
wskazuje rozdzial Literalura w szkole jako przedmiot nawuczania, odwolujgcy
sie do nowego szkolnego programu literatury2 W pracy przyjeto zalozenie
o potrzebie systemowosci w nauczaniu a ponadto o podmiotowo$eci ucznia
na lekejach ksztalcenia literackiego3. Przyjecie takiego zalozenia pocigga
za 80bg — jako konsekwencje — potrzebe aktywizowania uczniéw w procesie
dydaktycznym oraz stwarzania warunkdéw ich tworezej dzialalnosei. Teore-
tyczng 1 metodologiczng baza kursu literackiego w szkole sg podstawy marksi-
stowsko-leninowskie. Ogélng charakterystyke programu literatury w szkole
prezentuje rozdzial T'resc 1 struktura kursu literackiego w szkole. Kurs ten to
zlozony system obejmujgcy: literature rosy)sks, literature narodéw ZSRR
i powszechng. Literatura ta dzieli sie¢ ponadto na: utwory przeznaczone do
analizy tekstualnej, utwory uzupelniajgce tworczosé pisarzy a takze teksty
do samodzielnej lektury (zestaw ten zmienia si¢ kazdego roku). Zadaniem

2 Programma ves maleine] © srednej skoly. Literatura IV - X kl. Moskwa 1984. Zwraca
uwage zwlaszeza zwigzek literatury z eksperymentalnym przedmiotem w starszych kla-
sach o nazwie — ,,Swiatowa kultura artystyczna’, obejmujgcym: literature, muzyke,
sztukl plastyczne 1 film.

® Systemowos¢ dotyczy tutaj zar6wno tredei nauczania, jak i czynnosci dydaktycz-
nych. Charakterystyczne w tym wzgledzie jest motto M. A. Rybnikowej: ,,Metodyka bol
sig przypadkowosci, niesystemowosci, nieswiadomosci w eczynach nauczycicla. Tyilko przy
1stnieniu systemu we wszystkich poczynaniach pedagogicznych przedmiot staje sig dla
dziecka zrozumialy, lubiany, owocny”.
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przedmiotu — wedlug autoréw — jest kolejno: 1) wprowadzenie w &wiat
utworu artystycznego i rozwijanie wrazliwosci czytelniczej w klasach IV - VI
(tzw. naiwno-realistyczny stosunek do sztuki), 2) podejmowanie etycznych
probleméw i stostinek do sztuki o charakterze estetycznym w klasach VII -
VIII, 3) uéwiadamianie historycznych i estetyeznych zwigzkdéw sztuki i zycia,
zwigzane z edukacja historyecznoliterackg w klasach IX - X4 Wyréznione
etapy odpowiadajg jednoczednie okresom rozwoju literackiego uczniéw.

Kolejnym przedmiotem rozwazan w analizowanym podreczniku sg metody
nauczania literatury. Autorzy przyjmuja nastepujgcy klasyfikacje metod
ogélnodydaktycznych: 1) objasniajgco-ilustratywna (informacyjno-recepty-
wna), 2) reproduktywna, 3) nauczanie problemowe, 4) heurystyczna (czedciowo
poszukujgca), 5) badawcza. Ich zdaniem nauczanie winno mieé charakter
polimetodyczny, systemu metod wymaga zwiaszcza réznorodnosé przedmiotu.
Pozycja ta wskazuje na role metod ogdlnodydaktycznych w nauczaniu lite-
ratury, natomiast nie wyodrebnia w zasadzie metod autonomicznych ani tez
metod szkolnej analizy ®.

Osobliwo$cig tomu jako calo$ci jest skupienie giéwnej uwagi badawczej
na zagadnieniu organizacji pracy nad dzielem literackim, a wige na drogach
i sposobach analizy, etapach poznawania dzieta w szkole oraz wyja$nianiu
indywidualnych konkretyzacji czytelniczych. Autorzy Melodyki nauczania
literatury pojmuja analize utworu literackiego w szkole jako twérezy proces
poglebionego wezytywania si¢ w tekst, ulatwiajgcy uczniom wejécie w §wiat
utworu artystycznego i samodzielng analize. W celu okreélenia reakeji czytel-
niczych uczniéw proponujg tworzenie sytuacji problemowych na materiale
r6znorodnych ujeé tekstu (krytycznoliterackich, teatralnych, plastycznych
itp.). Podkreslajg, iz podstawe badania dziela literackiego, w szkole stanowi
transformacja analizy literaturoznaweze] w szkolng (tzw. koncepcja litera-
turoznawcza). Jedng z zasad autonomicznych nauczania literatury — szcze-
gélnie eksponowang w pracy jest systemowos¢, za8 w zakresie pracy nad
dzielem: zasada integralnego, calo$ciowego i funkejonalnego poznawania dziela
ze zwriOceniem uwagi na dominante oraz zasada atrakeyjnego, wielokrotnego
i réznorodnego obcowania z utworem (np. zestawianie réznych redakejl
tekstu; tworcze opowiadanie utworéw lub epizodéw — w imieniu autora,
wlasnym, bohatera: przeklad obrazéw slownych na jezyk plastyki; opraco-
wanie scenariuszy filmowych; recytacje, inscenizacje 1 dramatyzacje utworow;
zestawianie tekstu literackiego z utworem innego typu sztuki). Radzieccy

¢ Por. etapy czytania i ksztalcenia literackiego wyréznione przez B. Chrzgstowsks,
Teoria literatury w szkole, Wroctaw 1979, 1 U. Krauze, Kierowanie procesem poznawanic
dziela literackiego w szkole, Warszawa 1982,

5 Jedng z metod szczegblowych jest tu np. metoda twoéreczego czytania. Zob. ujecie
zagadnienia metod w pracy K. Lausz, op. cit.

14 Dydaktyka literatury
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metodycy wyodrebniajg trzy drogi szkolnego ,,rozbioru” dziela: 1) ,,w §lad za
autorem’ (calosciowa), 2) rozpatrywanie systemu postaci, 3) problemowo-
-tematyczna. Pierwsza z nich przewiduje stopniowe zapoznawanie sie z cze-
§ciami utworu ze zwréceniem uwagl na wzajemny zwigzek formy i treéci.
Droge t¢ zaleca si¢ glownie w klasach 1V - VI oraz w lekturze samodzielnej.
Druga z proponowanych tu drég analizy tekstu literackiego w szkole, zale-
cana zwlaszeza w klasach VII - VIII, wigze sie z etyczng orientacjg na tym eta-
pie edukacji literackiej oraz z pojmowaniem literatury jako wiedzy o czlowieku.
Analiza problemowa — trzecia z ,,dr6g”’ — podkresla potrzebe wariantowosci
odezytan tekstu, wynikajgce] z wieloznacznodci utworéw literackich. Zespét
autorski sugeruje jeszcze inne rozwigzanie analityczne — tzw. poznanie
kompozycji, w ktorym zwraca si¢ uwage na strukture tekstu, zwiagzek czedci
i calodci, stosunek poszczegélnych komponentéw miedzy sobg. Etapami
pracy nad utworem artystycznym, wyréznionymi przez dydaktykéow z ZSRR,
sg: analiza wstepna, praca z tekstem, zajecia koncowe. Wskazujg one na
analityczno-syntetyczny charakter analizy w szkole®. Zgodnie z sugestis
autoréw tworzenie sytuacji problemowych winno towarzyszyé wszystkim
fazom szkolnego badania dziela. W klasach VIII - X tzw. elementarne wpro-
wadzenie w tekst koncentruje si¢ na historii wydania utworu oraz na histo-.
ryczno-kulturalnym tle epoki. W odniesieniu do wszystkich klas zajecia
wstepne sg sprawdzianem postawy uczniéw wobec lektury. Wéréd wariantéw
rozbioru tekstu autorzy ksiazki wskazujg na: 1) analize kontekstualng (szcze-
gblowy), koncentrujgcg si¢ na rozdziale, epizodzie, obrazie, monologu boha-
tera lub innym komponencie utworu, 2) wyrywkowo-ukierunkowang oraz
3) ,,przegladows’ (wprowadzenie tworczosci pisarza i epok historyczno-

literackich).
Jeden z rozdzialéw podrecznika traktuje o Poznawaniu utworéw w ich

rodzajowe) specyfice, potwierdzajac funkcjonowanie zasady zaleznosci postepo-
wania dydaktycznego od struktury utworu?. |

W zakresie omawiania epiki dydaktycy radzieccy sugerujg koncentrowanie
sie na: temacie i problematyce, postaciach przedstawiajacych charaktery
1 typy ludzkie oraz autorze jako tworcy. Co si¢ tyczy tzw. personologii lite-
rackiej, to w mlodszych klasach zaleca si¢ zwracanie uwagi na motywacje
postepowania bohateréw, nastepnie na ich oblicze moralne, a od klasy VII —
na postaé wyrazajgca autorskg idee. Wskazywanymi w publikacji bledami

¢ Inspirujgce uwagi na temat przygotowania do czytania -leictury 1 faz poznawania
dziela w szkole zawierajg prace: W. Pasterniak, Przygotowanie do odbioru dziela li-
terackiego, Wroctaw 1977; tenze, Zwiqzki © zaleinoéct miedzy fazami procesu poznawania

lektury szkolnej, Zielona Géra 1979.
? Zagadnienie to takze podjela wezesniej N. D. Moldavskaja, Literaturnoje razvitie

szkol’nikov v processie obulenija, Moskva 1976.
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analizy szkolnej sa m. in.: przeksztalcenie jej w tzw. nieprzerwane komento-
wane czytanie (,,roztopienie si¢”’ w tekscie) oraz zamiang spotkania z dzielem
sztuki na prace nad techniky ezytania. '

W czeSci poSwigcone] nauczaniu utworu dramatycznego przywolane
zostaly wypowiedzi M. Gogola (,,sztuka zyje tylko na scenie’), A. N. Ostrow-
skiego 1 K. S. Stanistawskiego, potwierdzajgce przyjecie przez metodykow
literatury — podobnie jak na gruncie dydaktyki polskiej — teatralnej teorii
dramatu, a w konsekwencji — zasady integracji dramatu i teatru, potrzeby
wychowywania jednoczes$nie czytelnika 1 widza utworéw dramatyeznych.
Wiazg sie z tym m. in. propozycje wstepnych lekeji, koncentrujacych sie
na teatralnej konkretyzacji utworu, wykorzystujacych w procesie lekcyjnym
fotografie dekoracji i1 aktoréw; wspomnienia o spektaklach; poznawanie
interpretacji rezyseréw i aktoréw itp. Na etapie analizy dramatu, zdaniem
autoré6w recenzowanej pozycji, nalezy zaakcentowaé¢ uniwersalnos§é sztuki,
jej znaczenie dla wspoéiczesnosel, nauczyé odkrywania podtekstow. Zamknie-
ciem analizy utworu dramatycznego winien by¢ bezpofredni kontakt uczniéw
z widowiskiem (w wersji teatralnej lub filmowej), w starszych klasach polaczony
z omOéwieniem, w myél zasady, iz spektakl nie jest ilustracja sztuki, lecz
oryginalnym utworem artystycznym.

W zakresie szkolnego badania liryki szczegélnie eksponuje si¢ zasade
plerwszego, wzorowego czytania tekstu oraz przezycia psychicznego, emocjo-
nalnego 1 estetycznego utworu literackiego. Teksty najtrudniejsze 1 najbardziej
znaczgce w dorobku poety winny byé — zdaniem metodykéw radzieckich, —
analizowane monograficznie, inne za§ — ,tematycznie”. Monograficzne
poznanie utworu pojmuje sie tu jako wnikniecie w §wiat nastroju i lirycznych
my#sli autora®. ;

Kolejny rozdziail metodyki pod red. prof. Z. J. Rieza traktuje o Poznawaniu
biografii pisarza w szkole, pomyslanym jako odkrywanie stosunku pisarza do
siebie, Zycia i sztuki. Autorzy wychodzg z zalozenia, iz biografia i twdrcza
droga pisarza winny byé kluczem do zrozumienia utworu, nie zawsze jednak
musi obowigzywaé synchroniczny porzadek poznawania biografii i twor-
czoscl. Dydaktycy ostrzegaja jednoczeénie przed niebezpieczenstwem fakto-
grafii w wykladach i jednakowego traktowania biografii wszystkich twércow.

Odrebny rozdzial po§wigcono w ksigzce — Krytyce literackiej w szkolnym
kursie. Realizacje zasady wlgczania krytyki literackiej upatruja autorzy
w ukazywaniu jej roli w rozwoju literatury, jak twierdzg — fragmentaryczne
poznawanie utworéw krytycznych winno i§é w parze z pracg nad dzielem

® W pracy brak uwag nt. specyficznych metod pracy nad liryks (jak np. w ksigzce
Z. Urygi, 0dbior liryki w klasach maturalnych, Warszawa 1982), jedynie spotykamy pro-
pozycje przekladu obrazu literackiego na wypowiedZ plastyczng.

14*
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literackim. Zadaniem nauczyciela literatury jest uswiadomienie uczniom,
iz krytyka stol na pograniczu sztuki 1 nauki.

Przedmiotem rozwazan w Melodyce nauczania literatury jest takze ksztal-
cenie w zakresie teorii literatury i formowanie pojeé teoretycznoliterackich?®.
7 wiedza tg — zdaniem autorow — nalezy zapoznawaé¢ uczniéw w ukladzie
koncentrycznym i traktowaé poetyke w szkole w sposéb funkejonalny i instru-
mentalny. Poniewaz teorii literatury, tworzace] w programie odrebny dzial,
wyznacza si¢ role ,,punktéw orientacyjnych” w poznawaniu literatury, stad
poiecia teoretycznoliterackie winny tworzy¢ okreslony system, objadniajacy
prawa sztuki slowa. W recenzowanym podreczniku znajdujemy swoistg
zasade — ,,jednosci czytania, analizy 1 uogdlnien teoretycznych’”. W pracy
nad pojeciami teoretycznymi wyodrebniono tu dwa etapy: klas IV - VII
1 VIII - X (hustoryczny aspekt naukowych pojeé), zwracajgc przy tym uwage
na przejscie od wskazania terminu po uksztaltowanie pojecia.

Odrebny rozdzial poswigcony zostal wspodlczesnej lekeji literatury, jej
strukturze i klasyfikacji. Wskazane w publikacji bledy lekeji potwierdzajg
potrzebe stosowania jej modelu systemowegol?. Autorzy zaproponowali
nastepujgcg typologie wspblezesnych lekeji literatury: 1) lekeje poznawania
utworu (recepcji, poglebionej pracy z tekstem, nogdlniajgca poznanie utworu),
2) lekcje poznawania teorii i historii literatury (ksztaltowania pojeé teore-
tycznoliterackich, poznawania naukowych artykuléw literacko-krytycznych,
biograficzne, historycznoliteragkie, syntezy literackiej). Metodycy radzieccy
zwraca]y takze uwage rta, .]gkc]e literatury o charakterze asocjacyjnym (poli-
foniczne). ¥y '_’ r '

Ksigzka konczy smuwa,gaahl nt. zajeé pozalekcyjnych i fakultatywnych
a takze pracy pozaszkolne}..bo sie tyczy tej ostatniej formy, autorzy proponuja
interesujace rodzaje prezentacji i zarazem kontroli lektur uezniowskich, ksztal-
cgce w zakresie sztuki wyboru ksigzek i bedgce propagandsg czytelnictwa
(np. literackie ,,pieciominutéwki’’, zbiorowe kartoteki czytelnicze o nazwie
,,Radze przeczytaé’, konferencje czytelnicze, zajecia biblioteczno-biblio-
graficzne oraz wiele interesujgcych konkurséw i olimpiad). W zakresie lite-
rackich zrzeszen uczniowskich (przedmiotowych kél zainteresowan i klubow),
stawiajacych uczniéw w roli badaczy, autorzy recenzowanej pozycji preferujg
kola specjalistyczne. Jedng z trzech czeSci procesu literackiego rozwoju
uczniéw, zajmujgcg role poérednig miedzy kursem programowym i zajeciami
pozalekeyjnymi, sg fakultety literackie. Obejmuja one w ZSRR nastepujacy

* Caloé¢ materialu teoretycznoliterackiego dla uczniéw szkél srednich zawiera pod-
recznik M. A. Palkina, Voprosy teorii literatury, wyd. 2, Moskva 1979. Por. takze prace
W. A. Nikol’skego, Metodika prepodavanija literatury v srednej 8kole, Moskva 1971.

- 1% Sprawy te eksponuje mocno w swoich pracach W. Pasterniak (np. J. Kulpa,
W. Pasteriak, Metodyka nauczania jezyka polskiego w kl. V - VIII, Warszawa 1976).
’ \
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tematyke: 1) klagy VIII — literatura rogyjska 1 pol. XIX w., 2) klasy IX —
literatura rosyjska 2 pol. XIX w., 3) klasy X — literatura narodéw ZSRR,
4) klasy VIII - X — literatura powszechna. Ponadto uczniowie mogg uczest-
niczy¢ w zajeciach fakultatywnych nt. ,,Swiatowa kultura artystyczna.”

Twoérey Metodyki nauczania literatury marginalnie podjeli takze nastepu-
jace zagadnienia, pominiete w powyzszym zarysie: podrecznik do nauki
literatury, nauczyciel literatury (idealy i tradycje tego zawodu oraz przygoto-
wanie zawodowe), organizacja nauczania literatury 1 planowanie jako podstawa
tworczego nauczania, kontrola i1 ocena wiedzy, pogladowo$é na lekejach
literatury oraz kultura jezyka mdéwionego 1 pisanego uczniéw.

Pewng siabo§é metodyki stanowi zaznaczajgcy si¢ w niej brak systema-
tycznosei 1 niedostatki kompozycyjne (stosunek czesci 1 rozdzialdw, liczne
nawroty myslowe), ktore czesciowo tlumaczy¢ moze fakt zbiorowej redakeji
tomu. Nie umniejszajg one podstawowego waloru ksigzki, jakim jest ukazanie
kregéw zainteresowan radzieckiej dydaktyki literatury, a nadto — zaprezen-
towanie bogatego materialu egzemplifikacyjnego oraz literatury do poszcze-
g0lnych rozdzialéw.

Barbara Bogolebska




