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CZYNNIK X W KOLEIJNYCH ETAPACH
ROZWOJU REFLEKSJI PEDAGOGICZNEJ:
OD MADROSCI WYCHOWANIA DO REFLEKSJI
W PERSPEKTYWIE TRANSCENDENTALNO-UNIWERSALISTYCZNEJ

Refleksja pedagogiczna nierozerwalnie zwiazana jest z rozwojem kultury i cywili-
zacjl. Wraz z ksztattowaniem si¢ kultury i1 cywilizacji ksztaltowata sie tez wizja czynni-
ka x, ktory decyduje o rozwoju cztowieka 1 tworzonej przez niego wiedzy o swiecie
oraz o sobie samym w cyklu zycia. Zgodnie z teza, ze kultura tworzy czlowieka a zara-
zem czlowiek tworzy kulture', mozna méwié tez o dwukierunkowym powigzaniu re-
fleksj1 pedagogicznej. Z jednej strony retleksja ta jest wytworem 1 konserwatorem kul-
tury a z drugiej strony stymulatorem jej najgigbszych przemian lub - jak dzisiaj si¢
okresla - pulsacyjnym centrum kultury, a zarazem jej najgi¢biej ukrytym skarbem. Co
jednak zrobié, gdy ten ukryty skarb jest rozproszony, zdecentrowany i zagubiony? Jak
doprowadzi¢ do jego ponownego odkrycia, scentrowania 1 uspdjnienia? Jakie zasady 1
uniwersalne prawa moga by¢ w tym przydatne? Jak sprawi€, aby refleksja pedagogicz-
na i edukacja byly nowym pulsacyjnym centrum wspoéiczesnej kultury, a pedagog jej
najbardziej odpowiednim narratorem? Oto pytania, ktéore wyznaczajg tto posiukiwaﬁ
badawczych w niniejszym referacie.

Na tle przedstawionych (w osobnych opracowaniach) powigzan rozumu pedago-
gicznego z racjonalnoscig pedagogiki oraz zarysowanych prob jego dotarcia do prawdy
zrodtowej] oraz prawd uwikianych w kontekst przesadzen S$wiatopogladowych
| ideologicznych®, radykalnie naukowych (ortodoksyjnych), heterodoksyjnych (wza-
jemnie przeciwstawnych 1 wykluczajacych si¢) 1 heterogenicznych (dopuszczajacych
wspotwystepowanie sprzecznos$ci)’, a takze prawd opartych na zasadzie ambiwalencji

"W Pasterniak, Przestrzen edukacyjna, Zielona Gora 1995.

* J. Gnitecki, Rozum pedagogiczny 1 granice racjonalnosct w pedagogice, (w: ) Racjonalnos¢ pedago-
giki, red. T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz 1995; S. Palka, Pedagogika w procesie tworzenia, Krakow
1999

b i’ Hejnicka-Bezwinska, Tozsamos¢ pedagogiki. Od ortodoksji do heterogenicznosci, Warszawa

1997, s.114.
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zrébwnowazonej i zasadzie asymetrycznego uspojnienia®, mozna wyr6znié¢ osiem eta-
pow rozwoju refleksji pedagogicznej w starozytnym i nowozytnym kregu kulturo-
wym.

A oto kolejne etapy rozwoju refleksji pedagogicznej’: 1) etap refleksji oparty na
madrosci wychowania, 2) etap pajdagogiki, 3) etap pedagogiki inspirowanej mysla
filozoficzna, psychologiczna, socjologiczna itp., 4) etap pedagogiki ,,czystej” nawiazu-
jacej do mysli fenomenologicznej i hermeneutyczno-fenomenologicznej, 5) etap roz-
woju pedagogiki epistemologicznych kontekstow pogranicza nauk, w ktdrej inspirowa-
na jest ona i jednoczesnie inspiruje odnosne nauki humanistyczne, 6) etap pedagogiki
uniwersalistycznej, opartej na zasadzie ambiwalencji zrownowazonej®, 7) etap pedago-
giki transcendentalnej, opartej na zasadzie asymetrii uspdjnienia i 8) etap pedagogiki
transcendentalno — uniwersalistycznej, opartej na zasadzie ambiwalencji zréwnowazo-
nej i zasadzie asymetrii uspdjnienia oraz prawach transcendencji i descendencji przy-
czynowej. Ponizej przedstawiono krétkie omdéwienie wyrdznionych etapéw wraz z
podaniem mozliwosci i ograniczen kulturowych i poznawczych zwiazanych z dotar-
ciem do czynnika X.

(1) Etap refleksji oparty na tzw. madrosci wychowania’.

Zwiazany jest on z filozofig pierwszg i wyraza si¢ w odwotaniu wprost do praw-
dy zrédlowej, czyli wiecznych idei boskich. Ten typ refleksji polegat na objawieniu
wiecznych idei boskich i ich przektadzie na skonczona tres¢ zycia czlowieka. Przekta-
du tego dokonywali specjalnie powotywani do tego celu ludzie zwani hermeneutami.
Hermeneuta byt mysliciel, prorok, mesjasz, swigty, uczony w pismie itp. Wieczne idee
boskie udostgpniane byly ludzkosci w postaci tzw. przekazéw symbolicznych. Takim
przekazem symbolicznym wiecznych idei boskich jest®: Pismo Swigte Starego i Nowe-
go Testamentu, Koran, Ksiggi Swiadomosci Kr3ny, Buddyzm, czyli nauka ,,Prze-
budzonego”, hinduizm, wiedza unitarna starozytnego Sumeru, filozofia Tao, itp.

Madros$¢ wychowania odnajdujemy juz w kulturze sumeryjskiej - w tzw. calo-
$ciowym, niezréznicowanym odbiorcze $wiata oraz tworzeniu tzw. wiedzy unitarnej
starozytnego Sumeru.

* J. Gnitecki, Zasada ambiwalencji zrownowazonej i zasada spojnosci w filozofii, nauce i edukacji. Po-
znan 1998; tegoz, Rozum pedagogiczny ..., op. cit.

ST, Gnitecki, Zarys pedagogiki ogolnej, Poznan 1994, s. 25 — 33.

oy, Gnitecki, Zasada ambiwalencji zrOwnowazonej i zasada spdjnosci w filozofii, nauce i edukacji, Po-
znan 1998, s. 6 - 23.

<R Hofman, Mudrost vospitania, (w: ) Pedagogika (O¢erki rozwitia pedagogiceskoj teorii), Moskva
1979, 35 -58; N.W. Savin, Metodika prepodawania pedagiki, Moskva 1988, s.s. 20 i in.

s Bhagavad - Gita. Taka Jaka Jest. Kompletne Wydanie, Warszawa 1986; Pismo Swigte Starego i No-
wego Testamentu. Biblia Tysiaclecia. Wyd. III. Poznan - Warszawa 1982; Szyszko - Bohusz A., Uniwersalny
stan swiadomosci. Poznan 1982; tegoz, A. Szyszko-Bohusz, Hinduizm — Buddyzm — Islam, Krakéw 1995 i in.
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Szczegolne miejsce w przekladzie wiecznych idei boskich na skonczona tresé
ludzkiego zycia oraz w ksztaltowaniu si¢ chrzescijanskiej mysli filozoficznej i pedago-
giczne] zajmuje nauka Jezusa Chrystusa. W czasach nowozytnych doprowadzila ona
do powstania ideologii wychowania chrzescijanskiego, ktora oparta jest na Chrystocen-
tryzmie. Z Chrystocentryzmu wynika moralizm, personalizm 1 humanizm chrzescijan-
sk1. Chrystocentryzm w edukacji opiera si¢ na ewangelicznym stwierdzeniu, ze jest
tylko jeden wzor osobowy: Mistrz — Chrystus (Mt 23, 10), ktéry moéwit o sobie “Ja
jestem Droga, Prawda i Zycie” (J 14, 6). Moralizm chrzes$cijanski ,,zada dobrych owo-
coOw zycia 1 dobrych uczynkéw” zastugujacych na zbawienie. ,,Nie kazdy kto mowi:
Panie, Panie wejdzie do krolestwa niebieskiego, lecz ten, kto speinia wolg mojego Ojca,
ktory jest w niebie” (Mt 7, 21). Personalizm chrzescijanski ,,polega na podkresleniu
wielkiej godnosci 1 wartosci kazdego cztowieka jako osoby i1 opiera si¢ na przyktadzie
stosunku Chrystusa do osoby cziowieka”. Humanizm chrzescijanski odwotuje si¢ do
mitosci bezgranicznej zwanej mitosierdziem. Najwyrazniej zaznacza si¢ w ewangelicz-
nym stwierdzeniu: ,,Albowiem tak Bog umitowat Swiat. ze Syna swego Jednorodzonego
dal, azeby kazdy, kto w niego wierzy, nie zginat, ale miat zycie wieczne” (J 3, 16). Tego
typu przestania wiecznych idei boskich znalazly liczne interpretacje 1 rozwinigcia w
pismach Ojcow Kosciota (Sw. Klemens Aleksandryjski, Sw. Augustyn, $w. Tomasz z
Akwinu i in.) oraz teologdw, filozofow i pedagogdéw chrzescijanskich’.

Niezwykle przyklady madrosci wychowania znajdujemy tez w hinduizmie
| buddyzmie. Hinduizm dazy ,,do poznania prawdy, nie te] czastkowe] ograniczonej,
praktycznej 1 zgodnej z jakimikolwiek regutami dyskursywnego myslenia czy tez nor-
mami ustalonymi w spoteczenstwie, ale prawdy absolutnej, ostatecznej, transcendental-
nej”'’. Jednak ,umysl, choéby najwybitniejszy, nie wystarcza do poznania prawdy,
poznanie to moze jedynie nastapi¢ w stanie giebokiego skupienia, pozadyskursywne;
medytacji”''. Do podstawowych zalecenn madrosci wychowania nalezato ,,praktykowane
od najmtodszych lat koncentracji umystowej, state i systematyczne podejmowanie prob
,uspokojenia substancji myslowej” oraz ,,uzyskania kontroli nad zyciem emocjonalnym

»l2

| mentalnym™ -,
W przestaniach wspotczesnego awatara hinduskiego Satya Sai Baby znajduje-

my trzy poziomy rozkwitania boskosci w kazdym czlowieku. Stanowia je kolejno'’:
1. ,,Wystannik Boga” - oznacza tego, ktory jest stuga Boga oraz tego, ktory rozpoznat
wlasciwy cel swojego zycia. Stan ten wyraza zdanie: ,,Kiedy patrze na Ciebie ze swoje-

?'S. Kunowski. Podstawy wspolczesne] pedagogiki, Lodz 1981. M. Nowak, Podstawy pedagogiki
otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijanskiej, Lublin 1999, J. Tarnowski, Problem egzystencjal-
nej pedagogiki chrzescijanskiej, Warszawa 1982 1 in.

= A Szyszko-Bohusz, Hinduizm. Buddyzm. Islam, Krakow 1995, s. 118.

" Ibidem, s. 118.

'> Ibidem, s. 107-108.

'3 Satya Sai Baba, Nauka Issy, Wroctaw-Cieszyn 1995, s. 11 - 12, 42 — 43, 64.
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go ciala, jestem Twoim niewolnikiem, Panie, i czcze Cie jako swojego Wiadce i Mi-
strza’. 2. ,,Syn BoZy” - okresla tego, ktory posiada udziat we wiadzy i1 autorytecie Boga
oraz przedstawia si¢ innym ludziom jako Boski. Stan ten wyraza zdanie: ,,Kiedy patrze
na Ciebie ze swojej duszy, wowczas Ty, Panie, jestes jedynq RzeczywistosSciq i czcze
Ciebie wiedzqc, iz jestem Twoim lustrzanym odbiciem”. 3. ,,Zjednoczony i pozostajgcy
w Jednosci 7 Bogiem”- oddaje tego, ktéry wyraza prawdziwg nature istoty ludzkiej tzn.
jej tozsamos¢ z Duchem Bozym. Stan ten wyraza zdanie: ,Ja i Moj Ojciec jestesmy
Jedno” lub tez ,Kiedy patrze na Ciebie, o Panie, z petni wlasnej istoty, nie widze po-
miedzy nami zZadnego mojego konca ani Twojego poczqtku. Ty i ja jestesmy Jedno. Ja
jestem Tobq, a ty jestes mnq. Jestesmy jednym, umitowanym Panem”. Poziomy te opi-
sujq trzy filozofie duchowe. Z pierwszym poziomem zwigzana jest filozofia dwoistego
Swiata 1 zarazem dwoistego stworzenia: osoby 1 Boga, zwana w skrécie Dwoistosciq
(sanskr. Dwajta). Z koleil z drugim poziomem zwigzana jest filozofia harmonii (rezo-
nansu) 1 bliskiego pokrewienstwa zwana Warunkowq Niedwoistosciq. Natomiast z
trzecim poziomem zwigzana jest filozofia, ktora opisuje doskonate Zjednoczenie i Jed-
nos¢ Cziowieka z Bogiem zwana Niedwoistosciq (sanskr. Adwajta). Latwo zauwazy¢,
ze madro$s¢ wychowania w przestaniu Satya Sai Baby wyraza si¢ tu w przejsciu od
stanu Dwoistosci, tzn. od poczucia oddzielnosci od Boga, poprzez stan Warunkowej
Niedwoistosci, Kiedy jest si¢ dzieckiem obdarzonym przez Boga zaufaniem, do stanu
Jednosci z Ojcem Niebieskim, czyli stanu peilnej Niedwoistosci. Hinduski awatar daje
tez wyrazne pouczenia co do wychowania dzieci: ,, Dzieci muszq by¢ prowadzone. Po-
trzebujq one duzo, duzo mitosci. Mitos¢ polega jednak rowniez na tym, zZe wskazuje
jasno granice”".

Buddyzm oznacza nauke¢ ,,Przebudzonego” lub ,,Oswieconego”. Jej celem jest
osiggni¢cie mirvany (,,rozproszenia”, ,wygasnig¢cia, nieziemskiej ekstazy”). Wedlug
nauk hinajany od adepta buddyzmu wymaga si¢ uwolnienia od trzech zasadniczych
przywar, mianowicie: nienawisci, zgdzy (jakichkolwiek pragnien) oraz blednych
mnieman (niewiedzy, ztudzen)”'”. Budda (Blogostawiony) postulowat tez wystrzeganie
sie skrajnosci. Odkryt On Srodkowa Sciezke, ktora jest ,,Szlachetna O$mioraka Sciez-
ka. Celem cztowieka jest uzyskanie catkowitej kontroli nad rzeczywisto$cia materialng
1 duchowa 1 osiagniecie catkowite] wolnosci, niezaleznosci 1 konkretnosci (nirvana)”.
,,Do catkowitego wyzwolenia z cierpienia oraz stanu doskonato$ci prowadzi system
wskazan obejmujacych wszystkie sfery osobowosci cztowieka, codzienne zycie, zasady
etyczne, ¢wiczenie medytacji itp.”'°. , Podstawowym celem i dazeniem czlowieka jest

osiagniecie prawdy, zjednoczenie si¢ z absolutng 1 pozbawiong utludy rzeczywisto-

SrCiEf”?.

'* Sai Baba mowi do Zachodu, Bydgoszcz 1999, s. 283.

& Szyszko-Bohusz, Hinduizm. Buddyzm. Islam, Krakow 1995, s. 141.
'® Ibidem, s. 220.

"7 Ibidem, s. 291.
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Wyrazne slady madrosct wychowania znajdujemy tez w paidei homeryckiej -
calosciowego odbioru Swiata oraz paidei Sokratesa. W paidei homeryckiej domi-
nowal intuicyjny lub poetycki stan ducha nazywany tak przez E. Philipov'®. Nie wy-
dzielano wigc ani intelektu, ani woli, ani podmiotu i przedmiotu poznania. Ja i Swiat
tworzyto tu niepodzielng catosc 1 jednos¢. Uczen przyswajat §wiat calym soba. Wycho-
wanie zdominowane bylo przez poetow i filozofow (Homer, Hezjod). W homeryckim
stanie Swiadomosci uczen nie byl izolowany od obiektu poznania. Jego wewnetrzny
stan ducha byt dla procesu uczenia si¢ szczegdlnie wazny. Uczen angazowal do nabycia
wiedzy zarowno analityczng, jak 1 syntetyczng funkcje lewej i prawej potkuli. Uaktyw-
niato to potencjat wyobrazni 1 integrowato procesy podswiadome ze Swiadomymi.

W paidei Sokratesa cztowiek nie jest jakims$ 1zolowanym mikrokosmosem, lecz
stanow1 niepodzielng jednos¢ z kosmosem. Powinien on nie tyle poznawaé kosmos, co
samego siebie. Poznanie samego siebie wystarczy do poznania swiata. W tym wyraza
si¢ jedno$¢ Ja i Swiat. Zmiana w uczniu dotyczy jego samowiedzy. Dochodzi do niej
sam w wyniku dialektycznie 1 heurystycznie poprowadzonego dialogu. Wiedza bowiem
tkwi w kazdym uczniu. Trzeba jg tylko umie¢ wydoby¢. Ale jednoczesnie prawdziwa
wiedza jest cnota. Wiedzie¢, co jest dobre, to rOwnoczesnie oznacza czyni¢ dobrze.
Umiejetnos¢ wydobycia z ucznia wiedzy prawdziwe], a zarazem zrodtowe) stanowi cel
edukacji. Nietrudno zauwazy¢, ze etap refleksji pedagogicznej oparty na przytoczonych
tu przyktadach madrosci wychowania nierozerwalnie zwigzany jest z filozofig pierw-
sza'’. Ten typ filozofii odwotuje si¢ wprost do prawdy zrodtowej. Jakie pojawiajq si¢ tu
ograniczenia kulturowe 1 poznawcze? W etapie tym nastepuje pierwsza konstatacja
czynnika X. Jest nim wieczna idea boska, prawda zZrédtowa. Powstaja jednak trudnosci
w jeJ zrozumieniu 1 przekitadzie na skonczong tres¢ ludzkiego zycia. Trudnosci te wy-
nikaja z braku zrbwnowazenia 1 asymetrycznego uspojnienia przeciwstawnych funkcji
ludzkiego umystu.

(2) Etap pajdagogiki zwigzany z filozofia drugga opartg na przesgdzeniach
Swiatopogladowych. Najsilniej faczy si¢ ona z myslg filozoficzng starozytnej Grecji -
w tym zwlaszcza z paideg Platona, Arystotelesa i Archimedesa™.

W etapie tym odpowiednie idee filozoficzne kreowaly mys$l pedagogiczng, ata z
kolei wyznaczala ramy dla tresci zycia czlowieka®'. Zgodnie z tym zalozeniem uczen
(chtopiec - pais) byt prowadzony (ago - prowadz¢) od niewiedzy do wiedzy, od natury

" E. Philipow, Die Suggestiopédie als ein never Lernansatz und Modell ganzheitlichen Lernens, [w:]
Suggestiopadie (Superlearning), red. W.P. Bochov, H. Wagner, G. Verlag, Speyer 1986.

' J. Gnitecki, Rozum pedagogiczny i granice racjonalnosci w pedagogice [w:] Racjonalnos¢ pedago-
giki, red. T. Hejnicka - Bezwinska, Bydgoszcz 1995

%Y J. Gnitecki, Interpretacja zmian w uczniu w réznych koncepcjach pedagogiki, [w:] Wspédiczesne
przemiany edukacji wczesnoszkolnej, red. M. Jakowicka, Zielona Gora 1995,s. 33 — 36.

2! F. Hofman, Mundrost vospitania ...,op. cit.; J. Gnitecki, O realistyczng koncepcje pedagogiki ..., op.

cit.
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do kultury, od nasladownictwa do mistrzostwa itp. Ten typ myslenia pedagogicznego
wywart silny wptyw na ksztaltowanie si¢ pedagogiki w czasach nowozytnych

Etap pajdagogiki najwyrazniej si¢ zaznaczyl w paidei Platona, Arystotelesa
i Archimedesa. W paidei Platona® wyréznia sie ,$wiat idei” i ,§wiat cieni”. ., Swiat
idei” wypelniony jest idealnymi strukturami geometrycznymi - ideami wiecznymi.- Jest
on wewngtrznie uspdjniony czyli tworzy jednos¢. To wilasnie z uspdjnionych idei
wiecznych powstaje kazda indywidualna dusza. Z kolei zaburzone struktury geome-
tryczne skladaja si¢ na ,,$wiat cieni”. Jest on wewngtrznie rozdwojony i tworzy aporie
(sprzecznosci). Innymi stowy idea wieczna ulega tu na swojej ,,o$miokrotnej $ciezce
przeksztatcen” przedziwnemu rozdwojeniu. Nie mozna w Zaden sposob przyjmowac
pojedynczych aporii za idee. Ot6z sprzeczno$¢ wymaga zréwnowazenia i uspojnienia
na ,,o$miokrotnej $ciezce przeksztalcen” - tak jak ona powstata z pierwszych idei. Pla-
ton podaje dwie liczby boskie (1,5 ; 1 1/3), ktoére umozliwiaja przeklad zaburzonych
struktur geometrycznych na idealne struktury geometryczne. Zaburzone struktury geo-
metryczne po zrownowazeniu i przemnozeniu przez liczby boskie stajg si¢ idealnymi
strukturami geometrycznymi czyli ideami wiecznymi. Tylko o ideach mozna powie-
dzie¢, ze istnieja wiecznie, a o rzeczach materialnych, Ze co najwyzej stajq si¢. W paidei
Platona znajdujemy niezwyk}a wprost inspiracj¢ do pojmowania pajdagogiki. Zmiany w
jednostce obejmuja jego doswiadczenie wewnetrzne w zakresie identyfikacji idei, kto-
rymi sa idealne struktury geometryczne (idee czyste). Jednoczesnie do$wiadczenie to
jest zréznicowane i obejmowaé moze tzw. wiedzg prawdziwa (epistemé) o ideach czy-
stych i wiedz¢ pozorng o ,$wiecie cieni”, oparta na doznaniach i przezyciach (wiedza
doxa). Edukacja jako kategoria zmiany w uczniu polega na wyzwoleniu si¢ ze zmysto-
wej utudy oraz poznaniu idei wiecznych, ktérych nos$nikiem jest dusza®. Jesli $wiat
dostrzegany zmystowo jest cieniem odwiecznych idei, to jest nonsensem traci¢ czas na
badanie cieni, skoro umyst nasz zna krélewska droge do ,,$wiata idei”. Tym ,,$wiatem
idei” sa idealne struktury geometryczne (idee czyste) zawarte w duszy. W zwiazku
z tym dotarcie do idei czystych zawartych w duszy stanowi podstawowy cel i zarazem
sens edukacji. We wczesnym $redniowieczu przestania zawarte w paidei Platona stano-
wily inspiracje dla chrzescijanskiej mys$li filozoficznej i pedagogicznej $w. Klemensa
Aleksandryjskiego (zm. ok. 215 r.) i §w. Augustyna (354-430). ,,Stynne stwierdzenie
Augustyna o mozliwosciach rozpoznania prawdy, ktéra nie mieszka poza cztowiekiem,
lecz w jego wnetrzu...”* wyraznie wskazuje na idealistyczne inspiracje ptynace z paidei
Platona.

22 J. Gnitecki: Zasada ambiwalencji zréwnowazonej i zasada spojnosci w filozofii, nauce i edukacji.
Poznan 1998, s. 20-21.

R Gnitecki, Interpretacja zmian w uczniu w réznych koncepcjach pedagogiki, (w) Wspolczesne
przemiany edukacji wczesnoszkolnej, red. M. Jakowicka, Zielona Gora 1995, s. 33.

M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 85.
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W paidei Arystotelesa idealne struktury geometryczne i matematyczne zastapio-
ne zostaly przez forme substancjalng®™. To z formy substancjalnej i pierwotnej, bez-
ksztattnej materii powstaje $wiat rzeczy. Skiadaja si¢ one na rzeczywistos¢. Zrodiem
istnienia rzeczy, a zarazem przejawem funkcjonowania form substancjalnych, sa przy-
czyny®®: sprawcza, celowa, materialna i formalna oraz przyczyna wzorcza. Przy czym
przyczyna wzorcza wyznacza zarazem sens jak i cel istnienia danej formy substancjal-
nej. Forma substancjalna jest tworem logicznym, a nie matematycznym czy geome-
trycznym. Dlatego stanowi podstawg wyprowadzania poje¢ uniwersalnych, czyli ogél-
nych.

Edukacja jako kategoria zmiany w jednostce wigze si¢ tu z nabyciem do$wiadcze-
nia w przyczynowym wyjas$nianiu §wiata. Gléwna role petnia idee pojmowane odmien-
nie niz u Platona. Sg nimi wytwory ludzkiego umyshu - pojecia ogélne nadajace ksztalt
(forme¢) wiecznej, niezniszczalnej materii. Z aktywnej formy i reaktywnej materii po-
wstaje substancjalny obraz $wiata. Rola do§wiadczenia ucznia wiaze si¢ z identyfikacja
przyczyn wywotujacych okreslone skutki. Ten przyczynowy sposob opisu i wyjasnienie
$wiata opiera si¢ na analizie jakosciowej i logice”’. Realizm zawarty w paidei Arystote-
lesa stanowit inspiracj¢ do powstania chrzescijanskiej mysli filozoficznej i pedagogicz-
nej $w. Tomasza z Akwinu. Poszukiwania tzw. ,,przyczyny sprawczej w wychowaniu”?
wyraZnie wskazuja na inspiracje plynace z paidei Arystotelesa.

W paidei Archimedesa idealne struktury geometryczne Platona zastgpione zo-
staly idealizacyjnymi strukturami matematycznymi®’. Struktury idealizacyjne jedynie w
sposob przyblizony oddaja istote badanego wycinka rzeczywistosci materialnej. Dlatego
tez w koncepcji Archimedesa gléwna role petni do§wiadczenie®. Stuzy ono drobiazgo-
wemu badaniu struktury rzeczywistosci materialnej. Rola struktur matematycznych jest
wtorna w stosunku do rzeczywisto$ci materialnej. Sa one a posteriori ,,dostrajane” do
struktury badanej rzeczywistosci.

Edukacja jako kategoria zmiany w uczniu polega tu na nabyciu do§wiadczenia
w iloéciowym opisie przyczyn wywolujacych okreslone skutki. Do tego opisu stosowa-
na jest matematyka. Jej rola jest jednak wtérna w stosunku do do$wiadczenia. Gl6wna
role peini tu do$§wiadczenie, czyli empiria. Stuzy ono drobiazgowemu badaniu struktury
rzeczywisto$ci. Struktury matematyczne sa wtorne (a posteriori), ,,dostrajane” do

2 J. Gnitecki: Zasada ambiwalencji zrownowazonej i zasada spdjnosci w filozofii, nauce i edukacji.
Poznan 1998, s. 21-22.

26 M. Heller, Filozofia swiata. Krakow 1992.

27 3. Gnitecki, Interpretacja zmian w uczniu w roznych koncepcjach pedagogiki, (w) Wspotczesne
przemiany edukacji wezesnoszkolnej, red. M. Jakowicka, Zielona Gora 1995, s.33.

28 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 86.

2 J. Gnitecki: Zasada ambiwalencji zrownowazonej i zasada spdjnosci w filozofii, nauce i edukacji.
Poznan 1998.s. 21-22.

3% M. Heller, Nowa fizyka i nowa teologia, Tarnow 1992, 5.73.
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struktury badanego wycinka rzeczywistosci. Nastapito tu odwrocenie idei platonskich,
ktore, jak pamigtamy, byly a priori w stosunku do rzeczywistosci materialnej. Uczenie
si¢ polega nie tylko na identyfikacji przyczyn wywotujacych okreslone skutki (w zna-
czeniu arystotelesowym), ale rowniez na iloSciowym wyrazaniu stopnia ich nasilenia,
czestosci i powtarzalno$ci wystepowania oraz istotnosci wptywu’'. To jest diametralna
zmiana zarowno 1dei platonskich, jak 1 arystotelesowskich. Sytuacja taka prowadzi do
dalszego zr6znicowania zmiany w jednostce oraz uwikianie rozumu pedagogicznego w
przesadzenia Swiatopogladowe. Zalozenia paidei Arystotelesa stanowily inspiracje do
powstania nowozytnych nauk do$wiadczalnych (np. fizyki I. Newtona), filozofii pozy-
tywistycznej i neopozytywistycznej oraz psychologii i pedagogiki eksperymentalne;j’?.

Trzy wyr6znione paidee wyraznie wiaza rozum 1 refleksj¢ pedagogicznag
z filozofia druga™. Pojawia sie my$] pedagogiczna uwikiana w przesadzenia $wiatopo-
gladowe (idealistyczne 1 materialistyczne). Nastepuje tu druga konstatacja czynnika X,
a zarazem pierwsze zroznicowanie swiata na ,,Swiat ider” 1 ,,Swiat cien1”’ oraz jakoscio-
we 1 1losciowe ujecie kategorii edukacyjnych. Powstajg trudnosci w zrozumieniu i
identyfikacji swiata ide1 (duchowego) 1 cieni (materialnego) oraz w zroéwnowazeniu
przeciwstawnych funkcji ludzkiego umystu.

(3) Etap pedagogiki inspirowane] mysla filozoficzng, psychologiczng,
prakseologiczng, socjologiczng, antropologiczng, aksjologiczng, ideologiczng, itp.

Etap ten zwiazany jest z tzw. nowozytnym okresem rozwoju pedagogiki. Pedago- -

gika tworzac ramy wilasnej refleksji naukowej podporzadkowywata tu sobie okreslong
mysl filozoficzna, funkcjonujaca w filozofii trzeciej oraz w obrgbie wymienionych
nauk podstawowych. Cechg charakterystyczng tego okresu jest rowniez wyodrgbnienie
si¢ specjalnej refleksji teoretycznie i praktycznie zorientowanej. Refleksja teoretyczna
byla udzialem pedagoga - filozofia wychowania, a przekfadu refleksji teoretycznej na
konkretng tres¢ zycia cztowieka dokonywat pedagog - nauczyciel - wychowawca. La-
two zauwazy¢, ze nastapito tu niejako odwrdcenie zatozen przyjetych w okresie tzw.
pajdagogiki W etapie tym powstaja rézne projekty pedagogiki naukowej uwikiane
w przesadzenia ideologiczne. Odwotuja si¢ one do filozofii trzeciej jako ideologii
funkcjonujacej w obrebie okreslonego systemu $wiatopogladowego™.

Zalozenia takiej refleksji naukowej w obrebie pedagogiki znalez¢ mozna
w koncepcjach pedagogiki J. F. Herbarta, J. Deweya, H. Rowida, K. Sosnickiego,
B. Suchodolskiego, S. Kunowskiego, K. Kottowskiego, H. Muszynskiego,
K. Konarzewskiego 1 in.

*1 ). Gnitecki, Interpretacja zmian w uczniu w réznych koncepcjach pedagogiki..., op. cit., s. 33-34.

2 M.A. Lay, Experimentelle Pddagogik, Leipzig 1918.

33 J. Gnitecki, Rozum pedagogiczny i granice racjonalnosci w pedagogice [w:] Racjonalnos¢ pedago-
giki, red. T. Hejnicka - Bezwinska, Bydgoszcz 1995.

** J. Gnitecki, Rozum pedagogiczny i granice racjonalnosct w pedagogice ..., op. Cit.
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W koncepcji J. F. Herbarta pedagogika inspirowana byta zatozeniami etyki filo-
zoficznej i psychologii®. Etyka filozoficzna stuzyla okresleniu celéw wychowania. Z
kolei psychologia asocjacyjna podawata srodki do osiggania celow. W zwiazku z tym
edukacja jako kategoria zmiany polegata na apercepcji, czyli taczeniu (asocjacji) po-
dobnych sit - przedstawien. Przy czym owe sily - przedstawienia sag wynikiem przeciw-
dziatania duszy zaburzeniom wywotanym przez bodzce zewngtrzne (dziS powiemy
informacje ptynace ze swiata zewng¢trznego).

Nietrudno zauwazy¢, ze koncepcja pedagogiki naukowej J.F. Herbarta uwiktana
jest w przesadzenia 1deologiczne funkcjonujace w obrebie swiatopogladu idealistyczne-

go0.

W koncepcji Johna Deweya pedagogika oparta jest na zatozeniach filozofii
pragmatycznej, psychologii myslenia 1 socjologii spotecznego dziatania. Edukacja jako
kategoria zmiany w uczniu zwigzana jest tu z rozwojem myslenia jako instrumentu
skutecznego dziatania. Jesli jakies dziatanie jest nieskuteczne lub mniej skuteczne to
trzeba zmieni¢ zarowno instrument dziatania (czyli myslenie), jak 1 wynikajace z niego
dziatania. W interesie wiec jednostki lezy taki rozwoj (progresja) instrumentu dziatania
(czyli myslenia), aby stato si¢ ono coraz bardziej skuteczne w rozwigzywaniu zycio-
wych problemoéw 1 zapewnito sukces w wybranej dziedzinie dziatalnosci.

W koncepcji Bogdana Suchodolskiego pedagogika nawigzywata do kon-
struktow antropologiczno-kulturowo-ideologicznych’®. W antropologii inspirowana byta
obrazem czlowieka zmieniajacego w sposéb tworczy siebie 1swQ) wilasny swiat. W
kulturze z kolei odwotywala si¢ do wartosci, ktére sktadajg si¢ na bogactwo duchowe
czlowieka. Natomiast w ideologii marksistowsko-leninowskiej znajdowala konieczny
element zmiany rewolucyjnej, zmiany opartej na walce klasowe), podejmowanej w imi¢
lepszego jutra.

Edukacja jako kategoria zmiany w uczniu dotyczyta tu zaréwno funkcji jak i tresci
mys$li. Zmiana dokonywata si¢ pod wpltywem Swiadomie podejmowanych dziatan zo-
rientowanych na realizacje z géry zatozonych celdow. Tak pojeta zmiana w uczniu wy-
znaczona jest przez zalozenia materializmu historycznego (uwarunkowania spoteczne
zmiany), materializmu filozoficznego (uwarunkowania naukowe zmiany, racjonalizacja
zmiany) i materializmu dialektycznego (uwarunkowania dialektyczne zmiany, w kto-
rych to sprzecznosci miedzy teza i antyteza s zrédlem zmiany)’’.

— —

= LE Herbart, Umriss padagogischer Vorlesungen, Leipzig 1835; zob. teZ J.F. Herbart, Pedagogika
ogolna w celu wychowania wywiedziona. Warszawa 1912 11n.

*® por. B. Suchodolski, Antropologiczne podstawy wychowania, [w:] Zarys pedagogiki, red. B. Sucho-
dolski. Warszawa 1962, t.1, s. 555-594; B. Suchodolski, Koncepcje cztowieka a cele wychowania [w:] Peda-
gogika. red. B. Suchodolski. Warszawa 1985; B. Suchodolski, Kim jest czlowiek. Warszawa 1974; B. Sucho-
dolski, Podstawy wychowania socjalistycznego. Warszawa 1967 1 in.

*7 1. Gnitecki, Supernauczanie. Perspektywy nowej edukacji, Poznan 1998, s. 127.
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Wymienione tu koncepcje pedagogiki wyraznie wiaza rozum i refleksje pedago-
giczna z filozofia trzecia jako ideologia. Mysl pedagogiczna jest tu uwiktana w przesa-
dzenia ideologiczne (utopie). Nastepuje tu trzecia konstatacja czynnika X a wraz z nig
préba fundamentalnego ujgcia kategorii edukacyjnych. Dominacja logiki dyskursywnej
i ortodoksji w opisie i wyjasnianiu. Dalsze poglebienie zroznicowania przy réwnocze-
snym braku zrownowazenia i asymetrycznego uspdjnienia przeciwstawnych funkcji.

(4) Etap pedagogiki ,,czystej” odwolujacej si¢ do filozofii czwartej, czyli ra-
dykalnych przesadzen jakie znajdujemy w fenomenologii i hermeneutyce pofeno-
menologicznej*®.

Fenomenologia w ujeciu Edmunda Husserla jest nauka ejdetyczna o czystej $wia-
domosci®. Tego typu swiadomo$é uzyskuje si¢ w warunkach stosowania czterech epo-
ché czyli czterech réznych odmian redukcji*’: 1) epoché I - redukcji $wiatopogladowe;j
(co wiaze si¢ z przyjeciem postawy naturalnej), 2) epoché 2 - redukeji ideologicznej (co
zmierza do przyjecia postawy fenomenologicznej), 3) epoché 3 - redukcji ejdetycznej
(co laczy si¢ z odrzuceniem dotychczasowej epistemologii i przyjeciem metody feno-
menologicznej w odstanianiu eidesu - istoty zjawisk), 4) epoché 4 - redukcji transcen-
dentalnej (co pozwala na dotarcie wprost do czystej Swiadomosci i dos§wiadczenie istoty
jej tresci). Wraz z osiagnigciem stanu czystej §wiadomosci nastgpuje odstonigcie prawi-
dlowego sensu danego zjawiska (fenomenu) i przezycie ,(franscendentalnego Ja”.
Réwnoczesnie badacz fenomenolog ze standw $§wiadomosci (matego ego) uwiklanych
w kontekst przesadzen $wiatopogladowych, ideologicznych i epistemologicznych prze-
chodzi w stan swiadomosci czystej, wspottworzacej jego ,,Osobowe Ja”. Celem nauki i
edukacji jest przeniknigcie przez ,,Osobowe Ja” calej struktury fizycznej i psychicznej
czlowieka. Cztowiek wéwczas staje si¢ w pelni soba czyli osobg'.

W wyniku odwotania si¢ do zatozen fenomenologicznych powstaly rézne projekty
pedagogiki ,,czystej”. Najczesciej okresla si¢ je mianem pedagogiki fenomenologicz-
nej* lub perspektywy hermeneutyczno - fenomenologicznej pedagogice®. W projektach

38 J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogolnej. Poznan 1994, s. 27.

¥ E Husserl, Die Idee der Phanomenologie. Fiunf Vorlesungen, red. W. Biemel, Dan Haag 1958; E.
Husserl, Idea fenomenologii, Warszawa 1990; R. Ingarden, Wst¢gp do fenomenologii Husserla, Warszawa
1974; J. Krokos, Fenomenologia Edmunda Husserla, Aleksandra Pfindera, Maxa Schelera, br.

“ H. Danner, Metoden geisteswissenschaftlicher Padagogik. Einfihrung in Hermeneutik,
Phanomenologie und Dialektik, Miinchen/Basel 1979, s. 121-125; zob. tez K. Ablewicz, Hermeneutyczno -
fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice, Krakow 1994, s. 63; W. Ploger, Phanomenologie und
ihre Bedeutung fiir die Padagogik, Miinchen 1986, s. 25-38.

4R Ingarden, Ksiazeczka o czlowieku, Krakow 1987, s. 118; W. Cichon, Warto$¢, czlowiek, wycho-
wanie, Krakow 1996, s. 74.

“2 W. Loch, Phianomenologische Padagogik [w:] Theorien und Grundbegriffe der Erziehung und
Bildung, red. D. Lenzen, K. Mollenhaner, Enzyklopedie Erziehungswissenschaft, Band 1, Stuttgart 1983,
s. 155-173.

K. Ablewicz, Hermeneutyczno - fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice, Krakow
1994.
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tych zwykle realizuje si¢ tylko epoché I i epoché 2, a pomija rygorystyczne zatozenia
epoché 3 i epoché 4. Nietrudno zauwazy¢, ze przyjecie postawy fenomenologicznej w
pedagogice taczy si¢ wowczas z krytyka réznych ideologii wychowania uwiktanych w
kontekst przesadzen §wiatopogladowych.

Wyré6znione poziomy epoché odstaniaja ukryte idee i jednoczesnie inspirujg peda-
gogike do poszukiwania prawidtowosci rozwoju cztowieka w procesie edukacji.

W etapie tym powstaja rozne wersje pedagogiki fenomenologicznej
i hermeneutyczno - fenomenologicznej. W wyniku epoché (redukcji) mysl pedagogicz-
na prébuje si¢ uwolni¢ z przesadzen $wiatopogladowych i ideologicznych. Zatozenia
takiej refleksji pedagogicznej znalezé mozna w koncepcjach pedagogiki: K. Ablewicz,
H. Dannera, O.F. Bollnowa, H.H. Groothoffa, G. Kiela, W. Klafki, W. Locha, R. Loch-
nera, D. Vandenberga, W. Phogera, M. Sawickiego, Ch. Wulfa i in.

Przedstawione tu projekty pedagogiki wyraznie wiaza rozum i refleksje pedago-
giczng z filozofia czwartg®. Probuje ona uwolni¢ mys$l pedagogiczng z przesadzen
$wiatopogladowych i ideologicznych, a jednoczesnie popada w nowe, radykalne prze-
sadzenia, ktére charakterystyczne sa dla fenomenologii i hermeneutyki pofenomenolo-
gicznej. Tym nowym radykalnym przesadzeniem jest osobliwy typ swiadomosci her-
meneutyczno - fenomenologicznej, ktory - zdaniem tworcow fenomenologii — ma prze-
nikna¢ strukture fizyczna, psychiczng i duchowa cztowieka oraz cato$¢ wspotczesnej
kultury i edukacji. Nastepuje tu czwarta konstatacja czynnika X a wraz z nia proba
dotarcia do tzw. czystej $Swiadomosci w oparciu o redukcje (epoché). Pojawia sig hete-
rodoksja w opisie i wyjasnieniu. Trudnosci w dotarciu do czystej Swiadomos$ci wynikaja
z braku zréwnowazenia i asymetrycznego uspdjnienia przeciwstawnych funkcji ludz-
kiego umystu ( chodzi tu przeciez o zréwnowazenie przeciwstawnych funkcji, a nie
wyzwolenie si¢ z nich na zasadzie redukcji).

(5) Etap rozwoju pedagogiki (pedagogii) epistemologicznej kontekstéw po-
granicza nauk, w ktdrej inspirowana jest ona i jednoczesnie inspiruje okreslone poszu-
kiwania* w obrebie nauk filozoficznych, humanistycznych, przyrodniczych i teologicz-
nych..

Epistemologiczne konteksty pogranicza nauk dostarczaja pedagogice zupehnie
nowych konstruktéw badawczych. Umozliwiaja one podejmowane irozwiazywanie
wielu probleméw teoretycznych i praktycznych. W tym wyraza sig ich funkcja inspiru-
jaca. Ale rownoczes$nie pojawiajace si¢ nowe problemy teoretyczne i praktyczne inspi-
ruja poszukiwania badawcze na epistemologicznym pograniczu r6znych nauk. W ten
przedziwny sposob pedagogika (pedagogia) epistemologicznych kontekstéw inspirowa-
na jest zarazem inspiruje poszukiwania na pograniczu réznych nauk.

4 ] Gnitecki, Rozum pedagogiczny i granice racjonalnosci w pedagogice ..., op. cit.
45 J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogolnej. Poznan 1994, s. 28; zob. tez L. Witkowski, Tozsamosé i
zmiana. Wstep do epistemologicznej analizy kontekstow edukacyjnych, Torun 1988.
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Epistemologiczne konteksty pogranicza nauk wskazujg tez na zupelnie nowy fe-
nomen. Oto zalamaniu ulega klasycznie pojeta, fundamentalna wizja rozwoju nauki,
filozofii i pedagogiki. W tej nowej sytuacji pedagogika - jak mowi Lech Witkowski -
nie ma si¢ do czego odwolaé®. Brak jest bowiem trwatych elementow w filozofii,
nauce i kulturze. Powstaje nowy typ refleksji pedagogicznej okreslany przez Zbigniewa
Kwieciniskiego (w liczbie mnogiej) jako pedagogie pogranicza nauk”. Ten typ reflek-
sji charakteryzuje si¢ wielokontekstowos$cia, wielowymiarowoscia i wielowarto$ciowo-
Scia kategorii wystgpujacych w kulturze wspoélczesnej. Tym samym ostatecznie zala-
maniu i anihilacji ulega koncepcja pedagogiki fundamentalnej - uksztattowanej na jed-
nym $wiatopogladzie czy jednej ideologii czy tez jednym typie $wiadomosci her-
meneutyczno - fenomenologicznej jako fenomenu przenikajacego catos¢ wspoéiczesnej
kultury i samego cztowieka. Pedagogika pogranicza nauk przenikana jest i sama przeni-
ka wszystkie wymiary wspotczesnej, zdecentrowanej kultury. Staje si¢ dziedzina reflek-
sji tworzaca ,,nowe pulsacyjne centrum” w zdecentrowanej kulturze®. Ten typ reflek-
sji pedagogicznej charakterystyczny jest dla wspotczesnego przelomu formacyjnego.

W etapie tym powstaja rozne pedagogie pogranicza nauk. Refleksj¢ pedagogiczna
charakteryzuja nowe kategorie, wyznaczajace specyficzny typ myslenia pedagogiczne-
go. Znajdujemy je w pracach H. Girouxa, L. Witkowskiego, R. Guardiniego, B. Sliwer-
skiego, Z. Melosika, Z. Kwiecinskiego, J. Rutkowiak i in.

W pracach Lecha Witkowskiego pedagogie epistemologicznych kontekstow
pogranicza nauk® charakteryzuja takie kategorie pedagogiczne jak™: 1) ambiwalencja,
2) idiosynkrazja, 3) decentracja i 4) uwiedzenie. W wyniku zastosowania wymienio-
nych czterech kategorii myslenia pedagogicznego powstaje nowy typ wiedzy o edukacji
w przestrzeni edukacyjnej. W tak pojetej przestrzeni edukacyjnej wiedzg i myslenie o
edukacji charakteryzuje heterogeniczno$é®' oraz pulsacje®™ lub oscylacje™ sensow
i znaczen wokot jakiegos wyjsciowego stanu stowa - symbolu.

L. Witkowski, O zaawansowaniu myslenia krytycznego w pedagogice wspolczesnej [w:] Nadzieje,
ztudzenia i dylematy wspolczesnej pedagogiki, red. J. Gnitecki, Poznan 1995, s. 14-18.

47 Zob. Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Ku pedagogii pogranicza, Torun 1990.

48 Zob. J. Rutkowiak (red.), Odmiany myslenia o edukacji, Krakow 1995.

2. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana. Wstep do epistemologicznej analizy kontekstow edukacyjnych,
Torun 1988.

50 1. Witkowski, Kwadratura aksjologicznego AIDS w pedagogice, [w:] tegoz, Edukacja wobec spo-
row o (po)nowoczesnos¢, Warszawa 1997, s. 142.

5! T. Hejnicka - Bezwinska, Tozsamosé pedagogiki, op. cit., s. 157.

52 . Rutkowiak, ,Pulsacyjne kategorie” jako wyznaczniki mapy odmian myslenia o edukacji, [w:]
Odmiany my$lenia o edukacji, red. J. Rutkowiak, Krakow 1995 s. 13-46.

3 L. Witkowski, Kwadratura aksjologicznego AIDS w pedagogice, [w:] tegoz, Edukacja wobec spo-
row o (po)nowoczesnos¢, Warszawa 1997, s. 142.
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W koncepcji Romano Guardiniego refleksja w pedagogice uniwersalistycznej
budowana jest na filozofii biegunéw przeciwstawnych lub ,,filozofii przeciwienstw”
(,der Gegensatz”), ktora ujmuje napig¢cia w ,,zywym kontekscie czyli w tym co istnieje
konkretnie. Prowadzi to do powstania osobliwego systemu, ktory jest zblizony do dia-
lektyki dwu przeciwstawnych elementéw (teza - antyteza), lecz nie dazy do wylonienia

trzeciego (syntezy), ale zmierza do utrzymania przeciwienstw w zawieszeniu”>*.

Nastepuje tu pigta konstatacja czynnika X a wraz z nia zalamanie fundamental-
nej wizji nauki, filozofii 1 edukacji oraz dalsze poglgbienie zr6znicowania $wiata. Brak
trwatych elementéw w kulturze 1 edukacji prowadzi do wielokontekstowosci, wielo-
wartosciowosci, narracyjnosci 1 heterogenicznosci w opisie, wyjasnianiu i projekcji
swiata. Pojawiaja si¢ nowe kategorie edukacyjne: ambiwalencja, idiosynkrazja, decen-
tracja, uwiedzenie itp. Sens ukryty jest w zréoznicowanym kontekscie co prowadzi do
pogiebienia trudnosci w dotarciu do istoty czynnika X.

(6) Etap pedagogiki uniwersalistycznej opartej na zasadzie ambiwalencji
zrownowazonej’".

Wszystkie kategorie edukacyjne sq tu ambiwalentne 1 wymagajg zréwnowazenia.
Zastosowanie zasady ambiwalencji zrOwnowazone] pozwala nam na sporzadzenie
kompletnego zbioru mozliwych przeksztatcen wszelkich struktur w przestrzeni eduka-
cyjnej 1 wywiera przemozny wplyw na ksztaltowanie zrOwnowazonych struktur po-
znawczych 1 obrazowania jezykowego uczniow. Mogg to by¢ przykiadowo struktury
geometryczne, matematyczne, logiczne 1 fizyczne, struktury poznawcze, dziataniowe,
sprawcze 1 in. W wyniku zrdwnowazenia powstaja kategorie oscylacyjne 1 pulsacyjne
wiedzy o wychowaniu’®. Kategorie te powstajg w zrOwnowazonej przestrzeni przeciw-
stawnych sensOw 1 znaczen wokot jakiego$s wyjsciowego stanu na danym poziomie
zmiennos$ci. W pedagogice uniwersalistycznej nast¢puje wst¢pne zakorzenienie
sie realistycznie pojete) refleks)i pedagogiczne;.

W etapie tym powstajg rézne projekty realistycznie pojete) pedagogiki, oparte
na zasadzie ambiwalencji zrownowazonej’’ (Janusz Gnitecki), ontologii ambiwalen-
cji’* (Lech Witkowski), filozofii biegunow przeciwstawnych’” (Romano Guardini),

R Guardini, Der Gegensatz. Versuche zu einer Philosophie des Lebendig - Konkreten, Mainz 1985;
cyt. za M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999.

> J. Gnitecki: Zasada ambiwalencji zrbwnowazonej i1 zasada spojnosci w filozofii, nauce 1 edukacji.
Poznan 1998

>® J. Gnitecki, Kategorie wiedzy o wychowaniu w przestrzeni transcendentalno - uniwersalistyczne;
[w:] Perspektywy i kierunki rozwoju pedagogiki, red. J. Gnitecki, S. Palka, Krakow - Poznan 1999.

> J. Gnitecki: Zasada ambiwalencji zcGwnowazonej i zasada spojnosci w filozofii, nauce i edukacji.
Poznan 1998. |

>% L. Witkowski, Kwadratura aksjologicznego AIDS w pedagogice, [w:] tegoz, Edukacja wobec spo-
row o (po)nowoczesnos¢, Warszawa 1997, s. 142.
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kategoriach pulsacyjnych i oscylacyjnych wiedzy o wychowaniu® (Joanna Rutko-
wiak, Janusz Gnitecki) itp.

Efektem zréwnowazenia przeciwstawnych senséw i znaczen w przestrzeni eduka-
cyjnej sa kategorie oscylacyjne i pulsacyjne wiedzy o wychowaniu. Czym sa kategorie
oscylacyjne i pulsacyjne wiedzy o wychowaniu ? W jaki sposéb one powstaja?

Kategorie oscylacyjne i pulsacyjne wiedzy o wychowaniu to zmiany senséw i
znaczen stéw - obrazéw - symboli wokoét jakiegos wyjsciowego stanu. Uktady wiedzy o
wychowaniu moga by¢ budowane na zasadzie ambiwalencji rownowagowej (jeden
ustalony sens i znaczenie stowa - obrazu - symbolu), ambiwalencji nierownowagowej
(nieskonczenie wiele mozliwych sens6w i znaczen stowa - obrazu - symbolu i ambiwa-
lencji zrownowazonej (ustalona przestrzen sens6w i znaczen stowa - obrazu - symbolu).
Tego typu kategorie wiedzy o wychowaniu zostaly juz wyznaczone pod koniec lat
osiemdziesiatych® i weszty w sktad empirycznej, prakseologicznej i hermeneutycznej
refleksji pedagogicznej*”. Posiada to niezwykle duze znaczenie teoriopoznawcze
i edukacyjne. W ten sposob teoria wspolczesnej edukacji znajduje centralne miejsce w
teorii wspofczesnej kultury®. Spotykamy sie tu z uniwersalizmem nowego typu. Jest
nim mianowicie uniwersalizm oscylacji ambiwalencji rozpatrywany na pograniczu
réznych nauk. Sprzyja temu pedagogika i edukacja otwarta na tego typu refleksje®.
Szczegolne miejsce w tej refleksji zajmuje oscylator o§miokrotnej $ciezki przeksztal-
cen wszelkich struktur.

Oscylator o$miokrotnych przeksztatcen struktur jest czyms$ powszechnym i natu-
ralnym we wspoétczesnych naukach przyrodniczych i humanistycznych. Mozna tu przy-
ktadowo wymieni¢®: osiem grup pierwiastkow ukiadu okresowego, oktet elektronowy,
osiem grup hadronéw, podstawowa gama koloréw w plastyce (czerwony, pomaran-
czowy, z0lty, zielony, niebieski, indygo, fioletowy i...rézowy), podstawowa gama

%% R. Guardini, Der Gegensatz. Versuche zu einer Philosophie des Lebendig - Konkreten, Mainz 1985;
M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999.

€0 J. Gnitecki, Kategorie wiedzy o wychowaniu w przestrzeni transcendentalno - uniwersalistycznej,
op. cit.; J. Rutkowiak, ,,Pulsacyjne kategorie” jako wyznaczniki mapy odmian myslenia o edukacji, [w:]
Odmiany myslenia o edukacji, red. J. Rutkowiak, Krakow 1995, s. 14-46.

5 J. Gnitecki, Empiryczna koncepcja pedagogiki. Poznan 1989; tegoz, Prakseologiczna koncepcja pe-
dagogiki. Poznan 1989; tegoz, Hermeneutyczna koncepcja pedagogiki. Poznan 1989; tegoz, Koncepcja peda-
gogiki ogolnej. Poznan 1989; tegoz, Zarys metodologii badan w pedagogice empirycznej, Poznan 1989;
tegoz, Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej, Poznan 1989; tegoz, Elementy metodologii
badan w pedagogice hermeneutycznej, Poznan 1989; tegoz, Wstgp do ogdlnej metodologii badan w naukach
pedagogicznych, Poznan 1989 i in.

%2 J. Gnitecki, Realistyczna koncepcja pedagogiki ogélnej, [w:] Pedagogika ogélna a filozofia nauki,
red. A. Pluta, Cz¢stochowa 1997.

83 7. Kwiecinski, Edukacja wobec nadziei i zagrozen wspotczesnosci, [w:] Pedagogika i edukacja wo-
bec nadziei i zagrozen wspolczesnosci, Poznan 1999.

54 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999.

oy Gnitecki, Uniwersalne Prawa Kosmosu. Poznan 1994.
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dzwigkow w muzyce (C, D, E, F, G, H, C1), osiem liter alfabetu genetycznego w dwdéch
spiralnie skreconych fancuchach DNA (jak wiadomo w kazdym z tancuchow wystgpuja
po cztery zasady purynowe: cytozyna, guanina, tymina 1 adenina - co daje w sumie
osiem liter), osiem typow zintegrowanych zadan szkolnych (Zooo, Zzoo, Zozo, Zooz,
Zzz0, Zz0z, Zozz, Zzzz)*, osiem orientacji w metodologii badan®’ empirycznych (in-
dukcjonizm, hipotetyzm, esencjalizm, anarchizm, anarchizm indukcjonistyczny, anar-
chizm hipotetystyczny, anarchizm esencjalistyczny, anarchizm anarchistyczny), prakse-
ologicznych 1 hermeneutycznych, osiem typow wiedzy empirycznej, prakseologiczne;j
1 hermeneutycznej, osiem wartosci logicznych (sad esencjalno - egzystancjalny jest
czterowartosciowy co w dwoch kierunkach rzutowania - w kierunku nadwyzki i reduk-
cji sensu - daje w sumie osiem wartosci logicznych), osiem struktur poznawczych,
osiem typOw obrazowania j¢zykowego, dolna granica cyklu fal moézgowych alfa przy;-
muje warto$¢ osiem itd. Nie dziwi wigc, ze oscylator osSmiokrotnej sciezki przeksztalcen
wszelkich struktur ma charakter uniwersalny 1 wystgpuje we wspotczesnych teoriach
kosmologicznych. Jego znaczenie dla refleksji pedagogiczne) jest niezwykle wazne.

W etapie tym nastepuje szdsta konstatacja czynnika X, a wraz z nig pojawia si¢
mozliwo$¢ zrownowazenia przeciwstawnych funkcji. Zwigzane jest to z odkryciem
zasady ambiwalencji zrownowazone). Pojawiaja si¢ oscylacyjne kategorie edukacyijne.
Trudnosci w dotarciu do czynnika X wynikajg z braku asymetrycznego uspodjnienia
zrownowazonych przeciwienstw. Jest to spowodowane brakiem znajomosci zasady
asymetrii uspojnienia.

(7) Etap pedagogiki transcendentalnej opartej na zasadzie asymetrii uspoj-
nienia®.

W etapie tym wszystkie kategorie edukacyjne sa zrownowazone 1 asymetrycznie
uspdjnione. To uspéjnienie ma charakter trynitarny i obejmuje prawde ktora jest (Praw-
da), prawdg ktora si¢ staje (Dobro) i prawdg ktéra ma by¢ (Pigkno). Wymienione praw-
dy moga wystepowaé w ambiwalencji zrOwnowazonej 1 asymetrycznym uspojnieniu. W
wyniku zastosowania ambiwalencji zrownowazonej z trzech wymienionych prawd
powstaja rezonansowe kategorie oscylacyjne 1 pulsacyjne wiedzy. Z koler w wyniku
zastosowania zasady asymetrii uspojnienia wymienione kategorie oscylacyjne 1 pulsa-
cyjne wiedzy tworza asymetrycznie uspojnione uktady holarchiczne z ciagla nadwyzka
lub redukcja sensu. W ten sposdb to co dotychczas byto spdjne staje si¢ ambiwalentne,
sprzeczne i migotliwe. Ale zarazem to co ambiwalentne, sprzeczne i1migotliwe,

e ————————— — - R

°© " J. Gnitecki, Teoria zintegrowanych zadan szkolnych. Poznan 1996; tegoz, Supernauczanie. Per-
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po zrOwnowazeniu 1 asymetrycznym uspojnieniu, staje si¢ na powrét spojne
1 prawdziwe.

W pedagogice transcendentalnej nast¢puje glebokie zakorzenienie si¢ reali-
stycznie pojete) refleksji pedagogicznej. Trzy wymienione prawdy konstytuujg trzy
sfery ludzkiej egzystencji. Prawdg, ktdéra jest (Prawda), tworzy sfer¢ faktow (tego co
jest). Z kolei prawda, ktora si¢ staje (Dobro), konstytuuje sfer¢ dziatania (tego co si¢
staje). Natomiast prawda, ktora ma by¢ (Pigkno), tworzy sfere wartosci 1 sensow (tego
co ma si¢ sta¢). W tych trzech sferach egzystuje cztowiek. W zwiazku z tym mozna pod
jego adresem sformutowac trzy pytania: kim jest czlowiek (w sferze faktow), kim sig
staje cztowiek (w sferze dziatania) i kim ma by¢ cztowiek (w sferze wartosci). Odpo-
wiedzi na te trzy pytania poszukuja trzy typy pedagogiki: 1) pedagogika empiryczna
(sfera faktéw), 2) pedagogika prakseologiczna (sfera dziatania), 3) pedagogika her-
meneutyczna (sfera wartosci 1 sensow). Przebywanie czlowieka w tych trzech sferach
prowadzi do tworzenia Osobowego Ja - Ludzkiej Indywidualnosci®. Mozna powiedzie(,
ze Indywidualnos¢ Ludzka konstytuuja trzy typy prawd: prawda ktora jest (Prawda),
prawda ktora si¢ staje (Dobro) 1 prawda ktéra ma by¢ (Pigkno) 1 zarazem trzy typy sfer
ludzkiego bytowania, w ktérych te prawdy wystepuja. W etapie tym powstaja rozne
koncepcje pedagogiki oparte na zasadzie ambiwalencji zrwnowazonej 1 zasadzie asy-
metrii uspojnienia’ (Janusz Gnitecki), teonomii’' (Wojciech Pasterniak), uniwersalnych

prawach rozwoju itp.

Nastepuje tu siodma konstatacja czynnika X, a wraz nig mozliwos¢ asymetrycz-
nego uspojnienia zrownowazonych przeciwienstw. Pojawiaja si¢ oscylacyjne kategorie
edukacyjne na réznych poziomach zrbwnowazenia przeciwienstw. Istniejq jednak trud-
nosci w osigganiu redukcji i nadwyzki sensu, a takze w transferze 1 partycypacji oraz w
pelnym wyjasnieniu sposobu funkcjonowania czynnika X. Spowodowane jest to bra-
kiem peinej znajomosci praw transcendencji 1 descendencji przyczynowe;.

(8) Etap pedagogiki transcendentalno-uniwersalistycznej.

Pedagogika opiera si¢ tuta) na zasadzie ambiwalencji zrOwnowazonej 1 zasadzie
asymetrii uspdjnienia oraz prawach transcendencji 1 descendencji przyczynowej. Wy-
mienione zasady 1 prawa skiadajg si¢ na teori¢ wielkiej unifikacji (ang. Grand Unified
Theory) zwana tez Uniwersalnymi Prawami Kosmosu'™. Teoria ta opisuje, wyjas$nia,
interpretuje 1 przewiduje wszystko co jest, staje si¢ 1 ma by¢. W oparciu o taka teorig
mozna dopiero budowaé¢ w pelni realistyczng koncepcje pedagogiki ogélnej”. W

°> J. Gnitecki, Ontologiczne 1 aksjologiczne wyzwania wspolczesne] pedagogiki, [w:] Pedagogika
ogolna. Problemy aksjologiczne, red. T. Kukutowicz, M. Nowak, Lublin 1997, s. 19-23.

" J. Gnitecki: Zasada ambiwalencji zrownowazonej i zasada spojnosci w filozofii, nauce i edukacji.
Poznan 1998, tegoz, Zarys pedagogiki ogolnej, Poznan 1994,

LW Pasterniak, Pigkno 1 sacrum. U podstaw pedagogiki teonomiczne), Poznan 1998.

L ] Gnitecki, Uniwersalne Prawa Kosmosu, Poznan 1994.

3" J. Gnitecki, O realistyczng koncepcij¢ pedagogiki ogolnej ,,Kultura 1 Edukacja” 1994, nr 2-3.
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etapie szostym 1 siodmym byito to tylko czgsciowo mozliwe. Zgodnie z zasada ambi-
walencj1 zrObwnowazonej 1 zasada asymetrycznego uspojnienia przestrzen edukacyjna
jest zrbwnowazona 1 asymetrycznie uspOjniona. To zrOwnowazenie i asymetryczne
uspojnienie obejmuje wszystkie kategorie bytu - w tym kategorie ludzkiego losu, agosu,
etosu 1 biosu oraz prawde ktora jest (Prawda), prawde ktéra si¢ staje (Dobro) i prawde
ktora ma by¢ (Pigkno).

W pedagogice transcendentalno - uniwersalistycznej nast¢puje najgiebsze za-
korzenienie si¢ realistycznie pojetej refleksji pedagogicznej’. W etapie tym zarysowano
wstepnie realistyczng koncepcj¢ pedagogiki, ktéra opiera si¢: 1) na zasadzie ambi-
walencj1 zrOwnowazonej, zasadzie asymetrycznego uspdjnienia oraz prawach transcen-
dencji i descendencji przyczynowej” (Janusz Gnitecki), 2) na zestrojeniu czterech ka-
tow kosmosu i ich zjednaniu z Wielka Duchowa Tréjka’® (Ken Wilber), 3) na uniwer-
salnych prawach rozwoju’’ itp. W etapie tym nastepuje dsma konstatacja czynnika X a
wraz z nig mozliwos¢ zrOwnowazenia, asymetrycznego uspdjnienia, transferu 1 partycy-
pacj1 kategorii edukacyjnych. Pojawiajg si¢ rezonansowe kategorie oscylacyjne z nad-
wyzka 1 redukcja sensu oraz mozliwos¢ rozwoju wzwyz — czyli przekraczania gérnych
mozliwosci cziowieka. Wraz z odkryciem praw transcendencji 1 descendencji przyczy-
nowej oraz zasad ambiwalencji zrOwnowazonej 1 asymetrii uspdjnienia nast¢puje peine
wyjasnienie czynnika X.

Podsumowanie 1 uwagi koncowe

t.atwo zauwazy¢, ze w pierwszych pieciu etapach rozwoju refleksji pedagogiczne;j
niepodzielnie kréluje idealizm. Realistycznie pojeta mysl pedagogiczna dopiero wstep-
nie zakorzenia si¢ w etapie rozwoju pedagogiki uniwersalistycznej, co ma aktualnie
miejsce. W poprzednich pigciu etapach rozwoju refleks)i pedagogiczne) idealizm zdo-
minowat 1 wyrugowal wszelkg mysl realistyczng. W rezultacie tego tzw. teoria pedago-
giczna szta swoja droga, a praktyka swoja. Konsekwencja tego byt catkowity brak
zwigzku tzw. teoril pedagogicznej z praktyka edukacyjng oraz brak zainteresowania
nauczycieli 1 wychowawcow teorig pedagogiczng (poza formalng ,,produkcjg” dyplo-
méw). Teoria pedagogiczna 1 wiedza o wychowaniu zbudowana na idealistycznych
zalozeniach nie speiniata swojej funkcji opisujacej, wyjasniajacej, interpretujacej, prze-
widujacej, optymalizacyjnej 1 uzasadniania sens dokonywania jakichkolwiek zmian w
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indywidualnosci ludzkiej. Tak tworzona wiedza o wychowaniu przyjmowata postac
pewnej ortodoksji narzucajacej z gory pewien Scisle okreslony sens stowa-symbolu lub
zajmowata pozycje heterodoksji nakazujacej poszukiwanie przeciwstawnego sensu
stowa-symbolu, wzglednie wchodzita w stan heterogeniczno$ci’® dopuszczajac wspol-
wystepowanie przeciwstawnych sobie (ambiwalentnych) senséw 1 znaczen slowa-
symbolu. Nietrudno zauwazycC, ze stan heterogenicznosci wiedzy nieuchronnie prowa-
dzi do powstania kategorii pulsacyjnych 1 oscylacyjnych wiedzy o wychowaniu. Brak
jest tu zrOwnowazenia, asymetrycznego uspodjnienia, transferu 1 partycypacji wiedzy o
wychowaniu. Uniemozliwia to rozwdj) wzwyz jednostek 1 grup spotecznych. Prowadzi
to do katastrofy edukacyjnej w Polsce 1 na swiecie. Aktualnie jesteSmy sSwiadkami takie;
katastrofy edukacyjnej. Warto sobie uswiadomi¢, ze zaro6wno ortodoksja, heterodoksja
jak 1 heterogenicznosc¢, to stany refleksj1 pedagogiczne] generujace wiedz¢ o prowe-
niencji idealistycznej. Charakteryzujq ja stany wzglednej rownowagi i (lub) nieréwno-
wagl) sensOw 1 znaczen stowa-symbolu oraz calkowity brak zré6wnowazenia ambiwa-
lencji, asymetrycznego uspojnienia, transferu 1 partycypacji. Jest to stan giebokiego
kryzysu i poglebiajacej sie patologii edukacyjnej”. Co wiec trzeba uczynié, aby wyjsé z
obecnej, kryzysowej sytuacji w teorii 1 praktyce edukacyjnej. Trzeba koniecznie doko-
na¢ przetomu formacyjnego w wiedzy o wychowaniu oraz uobecni¢ w niej realistyczng
refleksje¢ pedagogiczna. Wymaga to przejscia do trzech kolejnych etapow refleksji pe-
dagogicznej tzn. etapu (6) refleksji uniwersalistycznej, (7) transcendentalne;j
1 (8) transcendentalno-uniwersalistycznej. Stad tez istnieje potrzeba uczynienia czegos
wigcej niz tylko powielania dotychczasowych uje¢ idealizacyjnych. Dlatego tez na
przetomie lat osiemdziesiatych podj¢to probe opracowania koncepc)i pedagogiki oparte;]
na zatozeniach realistycznych®. Odwotuje si¢ ona do uniwersalnych praw i zasad. Z
przeprowadzonej analizy wynika, ze z kazdym z etapow rozwoju refleksji pedagogicz-
nej wigza sie okreslone ograniczenia kulturowe i poznawcze® a ich przekraczanie
prowadzi do stopniowego odstaniania praw i zasad wedtug ktorych funkcjonuje czyn-
nik X.
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