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Edukacja w perspektywie horyzontalnej

Edukacja w perspektywie horyzontalnej okresla horyzont ludzkiej aktywnosci w
przestrzeni edukacji'. Ow horyzont ludzkiej aktywnosci w przestrzeni edukacyjnej
wspotwyznaczaja naturalne i sztuczne, intencjonalne i nieintencjonalne formy i instytu-
cje bezposredniego i posredniego wychowania, spofeczno-kulturowe uwarunkowania
edukacji oraz system wychowania i polityka o§wiatowa panstwa. W takiej tez kolejno-
$ci zagadnienia te zostana przedstawione w niniejszym opracowaniu.

1. Istota edukacji w perspektywie horyzontalnej

Najpierw zastanowmy si¢ nad kryterium horyzontalnym. Jest to kryterium kregéw
srodowiskowych, instytucji, form i systemow wychowania. Uwzglednia sie¢ w nim rdz-
ne dziedziny dziatalno$ci wychowawczej — poczynajac od poznawczej i zabawowej, a
konczac na artystycznej i fizyczno-ruchowej. Wspomniane kregi srodowiskowe obej-
muja: klasy i grupy spoleczne, srodowiska instytucjonalne i pozainstytucjonalne, ro-
dzinne i pozarodzinne, oddzialywania bezposrednie i posrednie, intencjonalne i niein-
tencjonalne itp. W ich sktad wchodza: instytucje wychowania intencjonalnego bezpo-
$redniego (np.: przedszkola, szkoty, domy dziecka, domy kultury itp.), i posredniego
(np.: filharmonie, teatry, muzea, wystawy, kina, telewizja, radio, prasa, wydawnictwa
itp.) oraz instytucje wychowania nieintencjonalnego (np.: zaktady produkcyjne, ustu-
gowe, samoobstugowe, placowki handlowe, zaktady spétdzielczosci mieszkaniowe;j itp.).
W obrebie danej instytucji wychowania bezposredniego i posredniego, intencjonalnego i nie-
intencjonalnego wyrézni¢ mozna rézne dziedziny dziatalnosci wychowawczej (poznaw-
cza, zabawowa, gospodarcza, spoleczng, artystyczna , opiekuncza itp.)’.

Z kryterium horyzontalnego wyprowadzi¢ mozna dwie wazne dziedziny zaintere-
sowan wspolczesnej pedagogiki, a mianowicie®:

' W. Pasterniak, Przestrzen edukacyjna, Zielona Géra 1995.

2 Zob. rozwazania na ten temat zawarte pracy pt.: J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogélnej,
Gorzéw Wlkp. 1999.

3 Zob. S. Palka, Teoria pedagogiczna a praktyczne doswiadczenia nauczycieli, Warszawa
1989.
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|) dziatalnos¢ intencjonalna — realizowang w specjalnie do tego celu powota-
nych instytucjach wychowawczych (edukacja jako dziatalnos¢ celowa podejmowana w
intenc)1 dokonania jakichs zmian w jednostce);

2) dzialalnos¢ nieintencjonalng (czg¢sto nieSwiadomgq) — realizowang okazjo-
nalnie poza instytucjami wychowania intencjonalnego (edukacja jako dziatalnos¢ oka-
zjonalna realizowana bez intencji dokonywania jakich$ zmian w uczeniu; zmiany doko-
nuja si¢ niejako przy okazji)*.

Jak tatwo zauwazyc, edukacja w perspektywie horyzontalnej jest pojmowana raz
jako dziatalnos¢ intencjonalna i1 celowa, innym razem jako dziatalnos¢ nieintencjonalna,
niccelowa. Zarowno pierwsza, jak 1 druga, prowadzi do okreslonych zmian — z tym, ze w
pierwszym przypadku zmiana jest planowana (projektowana), a w drugim — takiego planu
czy projektu zmiany a priori si¢ nie ustala. Zmiana w uczeniu dokonuje si¢ wowczas
w warunkach tzw. edukacyjnego wsparcia (nicjako ,.przy okazji”). Jest to tzw. zmiana
,okazjonalna™ powstala przy okazji posrednich oddzialywan — bez wyrazne) jednak
intencji dokonywania jakiejs zmiany w uczeniu.

Edukacja w perspektywie horyzontalnej to uklad wzajemnie zrownowazonych —
naturalnych 1 sztucznych — elementow skfadajacych si¢ na instytucjonalne 1 pozainstytucjonal-
ne oraz intencjonalne 1 nieintencjonalne oddzialywanie wychowawcze. Mozna rozpatrywac
ja z punktu widzenia dwoéch wzajemnie zrownowazonych dynamizmow rozwojowych
czlowieka. Pierwszy z nich, zwany Biosem, odnosi si¢ do dynamizmu biopsychicznego,
ktorym natura obdarzyla kazdego z nas. Stad powiemy, ze dynamizm ten ma pochodze-
nie naturalne. Z kolei drugi, zwany Etosem, odnosi si¢ do norm 1 zwyczajow zastanych
w zyciu spoleczno-kulturowym. Sa one wytworem indywidualnej 1 zarazem zbiorowe)
dzialalnosci czlowieka. Nie majq one pochodzenia naturalnego, lecz sztuczne. Stad Etos
jako dynamizm rozwojowy ma charakter sztuczny. Dlatego tez o edukacji jako funkcji
Etosu powiemy, ze ma charakter sztuczny. O edukacji zas jako funkcji Biosu powiemy,
ze ma charakter naturalny. Ale edukacja w perspektywic horyzontalnej jest rownocze-
snie funkcja Biosu 1 Etosu, czyli ma charakter zarazem naturalny 1 sztuczny. Kazdy z
wyroznionych typow edukacji traktowany oddzielnie wydaje si¢ by¢ jednostronny
| zredukowany. Pierwszy fetyszyzuje natur¢, a zwlaszcza zadatki dziedziczne, wrodzo-
ne tendencje i potencjalne mozliwosci tkwiace w kazdym czlowieku. Drugi z kolei
ktadzie nacisk na czynniki spoleczno-kulturowe 1 socjalizacyjne, a wigc tkwigce bezpo-
$rednio w zyciu spolecznym i bedace wytworem celowej dzialalnosci czlowieka’. Na
zycie to najczesciej skladaja si¢: ideologie, normy, kulty, wierzenia 1 zwyczaje. Wy-
chowanie nabiera tu charakteru ideologicznego, normatywnego, religiyjnego, kultowego
lub zwyczajowego (opartego na tradycji i przekazach). Idac dalej, mozna wymieni¢
roznego typu ideologie narodowe, panstwowe, mi¢dzynarodowe (internacjonalistycz-

* Zob. J. Gnitecki, Pomiar i przetwarzanie wynikéw badan w pedagogice empirveznej, Poznai
1992, tu rozdz. 1.1. ,Miejsce pedagogiki empirycznej w systemie nauk pedagogicznych™, s.15-17.

Y Zob. J. Gnitecki, O realistveznq koncepcje pedagogiki ogdlnej, . Kultura i Edukacja™ 1994, nr
2-3,8.7-13.
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ne), liberalno-demokratyczne, socjalistyczne, religijne itp. W zwiazku z tym mozna
mowi¢ o wychowaniu narodowym, panstwowym, mi¢dzynarodowym, liberalnym, reli-
gijnym 1tp. Jesli chodzi o nasz rodzimy Etos spoteczno-kulturowy, to jest on mieszanka
ideologii wychowania panstwowego, narodowego, socjalistycznego i chrzescijanskiego
(katolickiego). Stad tez wychowanie w naszym kraju jest niezwykle zréznicowane.
Rozpatrywanie edukacji jako funkcji Etosu wymaga analizy jej) spolecznych uwarun-
Kowan.

2. Formy I instytucje wychowania oraz spoteczne uwarunkowania
edukacji w perspektywie horyzontalnej

Edukacja w perspektywie horyzontalne) najsilniej uwidacznia si¢ w rd6znego typu
formach 1 instytucjach wychowawczych. W zwigzku z tym najpierw zwrdcona zostanie
uwaga na trzy podstawowe formy wychowania: (1) wychowanie naturalne, (2) wycho-
wanie organizowane swiadomie i celowo na tle procesow wychowania naturalnego, (3)
wychowanie organizowane swiadomie i celowo przez specjalistow w specjalnie do tego
celu powotanych instytucjach. Nastgpnie scharakteryzowane zostang giowne instytucje
wychowania naturalnego, intencjonalnego 1 nieintencjonalnego oraz rozpatrzone spo-
leczne uwarunkowania edukacji.

Formy wychowania

Pojecie ,,formy” jest wieloznaczne. Przyjmiemy, ze forma to uklad skoordynowa-
nych elementoéw tworzacych funkcjonalng catos¢. Mowigc o formach wychowania,
mamy na mysli funkcjonowanie elementow skitadajacych si¢ na naturalne, intencjonalne
| nieintencjonalne oddziatywania wychowawcze. W zaleznosci od elementow wspot-
uczestniczacych w oddzialywaniu wychowawczym mozna mowi¢ o trzech formach
wychowania: (1) wychowaniu naturalnym, (2) wychowaniu organizowanym swiadomie
| celowo na tle wychowania naturalnego oraz (3) wychowaniu organizowanym swiado-
mie 1 celowo przez specjalistow w specjalnie do tego celu powotanych instytucjach
wychowawczych.

Wychowanie naturalne. Wprowadzenie mlodego pokolenia w kultur¢ mate-
rialng 1 duchowg ludzi dorostych odbywato si¢ w ciagu wiekow bardzo roznie.
W dawnych czasach giéwna rolg pelnito wychowanie naturalne. Przyjmuje si¢, ze wy-
chowanie naturalne jest najstarsza i najbardziej pierwotna forma wychowania. Doko-
nywato si¢ ono gtownie ,,dzigki uczestnictwu dzieci 1 mtodziezy w zyciu spoleczenstwa
dorostych”®. Cechy charakterystyczne tej formy wychowania to: (1) brak specjalnych
instytucji (typu: przedszkole, szkota, dom kultury itp.), (2) zmiana zachowan wychowanka

® Wszystkie cytaty pochodza tu z pracy: B. Suchodolski, Trzy rodzaje wychowania i jego
rola w cvwilizacji wspolczesnej, |w:] Pedagogika. Podrecznik dla kandydatow na nauczycieli,
pod red. B. Suchodolskiego, wyd. 7, Warszawa 1985, s. 11 1 nast.
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dokonuje si¢ giownie poprzez: kontakt indywidualny, wzoér osobowy (oséb znaczacych) i
nasladownictwo zachowan w roznych sytuacjach zyciowych, (3) wiodace znaczenie od-
dziatywania rodziny oraz spolecznego otoczenia isrodowiska na wychowanka, (4)
wzmozony wptyw grup rowiesniczych, kolegdw i1 przyjaciét, (5) obserwacja zycia doro-
stych, sposobow postepowania w odpowiednich sytuacjach jako podstawa uczenia sie,
(6) wspolczesnie zaznacza si¢ tu wyraznie rola lektury, czasopism, radia, telewizji jako
srodkéw masowego przekazu informacji.

Mozna powiedzie¢, ze wychowanie naturalne bytlo wychowaniem samorzutnym,
gdyz dokonywato si¢ dzigki ,,uczestnictwu dzieci 1 mtodziezy w zyciu spoleczenstwa
dorostych” bez specjalnie do tego celu po-wotanych 0séb i instytucji. Spelnianie wy-
magan stawianych przez otoczenie dorostych dokonywalo si¢ przez kontakt, wzor i
nasladownictwo. Dzigki nasladownictwu ,,miode pokolenie stawato si¢ podobne do
dorostych, przeymowato wszystko to, czym zyfa grupa 1 co w przysztosci, uosobione
w nich samych, stawato si¢ z kole1 modelem dla nastepnego pokolenia™.

Wspoiczesnie wychowanie naturalne realizuje si¢ zwilaszcza poprzez wplyw ro-
dziny 1 otoczenia, czyli sSrodowiska spotecznego. Wychowanie naturalne przez wplyw
rodziny dokonuje si¢ gtownie dzigki ,kontaktom z dorostymi 1 dzigki atmosferze, jaka
panuje w rodzinie”. Obserwujgac 1 nasladujac rodzicow, dziecko ,,uczy si¢ jezyka i za-
chowania, nabiera nawykow 1 upodoban, zaczyna odréznia¢ zachowanie wiasciwe
od niewlasciwego. Poznaje roznorakie fakty z zycia rodzinnego, a stosunek wzajemny
rodzicow oraz ich stosunek do innych ludzi staje si¢ dla dziecka wzorem, wedle ktérego
dziala. Wzrasta w przesadach 1 niechgciach istniejacych w rodzinie wobec niektérych
osob lub idei, w przywigzaniu do innych”. Wychowanie naturalne przez wptyw otocze-
nia dokonuje si¢ poprzez oddziatywanie rzeczywistosci, z ktorg stykaja si¢ dzieci 1 mio-
dziez. Rzeczywistos¢ t¢ stanowil m.in. ,krag rowiesnikOw i przyjaciot, obserwacja zycia
dorostych, lektura, radio, telewizja, kino”.

Na czlowieka dorostego (gdy ustaje juz wptyw wychowania celowego) z coraz wigksza
sita oddziatywuje rzeczywistos¢ spofeczna, w ktorej on uczestniczy. Procesy wychowania
naturalnego czlowieka dorostego ,,sq donioste, zwlaszcza w czterech zakresach: pracy, dziafal-
no$ci spolecznej, zycia rodzinnego i czasu wolnego. W tych czterech krggach rzeczywistosci
cztowiek podlega r6znorakim wptywom”.

,Wychowanie naturalne zaréwno przed wiekami jak i wspotczesnie, ma na ogot cha-
rakter zachowawczy 1 przystosowuje czlowieka do istniejgce) rzeczywistosci. Za sprawa
wychowania naturalnego mitode pokolenie wrasta powoli w kultur¢ dorostych, uczy sig
uznawac jej wymagania, staje si¢ postuszne istniejacemu stylowi zycia.

Ten zachowawczy charakter wychowania naturalnego uwidacznia si¢ juz w Kregu ro-
dzinnym. Rodzice widza zazwycza] w swoich dzieciach spadkobiercow 1 kontynuatorow
wlasnego zycia, przewaznie wychowujg podswiadomie swe dzieci na wzor wiasny, czgsto-
kro¢ tak, jak sami byli kiedy$S wychowywani. W ten sposob wychowanie ma sprawiac, 1z
rodzinna tradycja okreslonego stylu zycia trwac¢ bedzie przez pokolenia™.
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We wszystkich zakresach ,,wychowanie naturalne wykazuje swéj zachowawczy i
przystosowujacy charakter. Jest oddzialywaniem rzeczywistosci spotecznej na czlowie-
ka, formowaniem go przez to, co jest, i wedle tego. co jest, dopasowaniem si¢ do ist-
niejacych sytuacji i form”.

Wychowanie §wiadomie i celowo organizowane na tle proceséw wy-
chowania naturalnego. Nie kazde wychowanie naturalne jest procesem samorzutnym i
niezorganizowanym. Zdaniem B. Suchodolskiego, pewne jednostki w grupie lub pewne
zespoly obarczane byly obowigzkiem wprowadzania mtodego pokolenia w catoksztalt
zycia spotecznego. ,,Dorosli stawali si¢ jakby nauczycielami mtodych, cho¢ nauczanie
to nie stanowito wcale ich jedynego ani nawet gtéwnego zajecia. Dokonywato si¢ ono
raczej ubocznie [...]”. Ten typ wychowania celowego, narastajacy podczas kon-
kretnych i naturalnych czynnosci dorostych jednostek w grupie, zyskiwal w ciagu dzie-
jow coraz donioslejsze znaczenie. Dlatego tez przyjmuje si¢, ze ,,wychowanie organi-
zowane $wiadomie i celowo na tle proceséw wychowania naturalnego miato i ma cha-
rakter podobny do charakteru wychowania naturalnego, z ktérego wyszto. Dziatalo ono,
podobnie jak wychowanie naturalne, przystosowujaco, ale bywato jednak rowniez silq
stuzaca do rozpowszechnienia tego, co nowe”.

Wychowanie organizowane §wiadomie i celowo przez specjalistow
w specjalnie powotanych instytucjach wychowawczych. Wraz ze zmianami zycia spo-
tecznego i gospodarczego pojawita si¢ koniecznos$¢ istnienia specjalnych instytucji
wychowawczych prowadzonych przez specjalistow, parajacych si¢ zawodowo praca
wychowawcza. W ten sposob powstata szkota — poczatkowo instytucja elitarna, a poz-
niej obowiazkowa do pewnego okresu zycia cztowieka. W szkole jako instytucji wychowaw-
czej realizowane jest przede wszystkim wychowanie organizowane $wiadomie i celowo
przez odpowiednio przygotowanych specjalistow. Opieraja si¢ oni na specjalnie opra-
cowanych programach ksztalcenia i wychowania. Te z kolei odwotujg si¢ do ogélnie
wypracowanych koncepcji edukacyjnych, obejmujacych rézne szczeble edukacji szkol-
nej. Wspotczesnie rosnie rola spofecznie zorganizowanego wychowania w specjalnie do
tego celu powolanych instytucjach. Wyraza si¢ to przeznaczaniem przez panstwo coraz
wiekszych sum na zaspokojenie potrzeb edukacyjnych. Wydatki na o$wiat¢ stanowia
powazna pozycje w budzecie panstw, a mimo to sa zwykle niewystarczajace w stosunku
do potrzeb.

W formie wychowania celowego nastgpowaly i nastgpuja okreslone zmiany. , Jesli
bowiem dawniej wychowanie celowe byto przewaznie dopetnieniem proceséw wycho-
wania naturalnego, to teraz wystapi¢ ono musi jako czynnik zupeie samoistny i pod
wieloma wzgledami przeciwstawiajacy si¢ kierunkowi naturalnych proceséw wycho-
wawczych. Musi ono przede wszystkim wytwarza¢ w jednostkach zdolno$¢ spostrzega-
nia zmian i umiejetnosci wlasciwego reagowania na te zmiany”’. Zdaniem wielu peda-
gogéw, wychowanie celowo organizowane jest dzi§ wychowaniem dla przysztosci, dla

7 Ibidem, s. 24.
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sytuacji przysztych, ktore dzi$ jeszcze nie istnieja, do przemian, ktére w sposéb ogdlny
mozna przewidziec.

Instytucje wychowania

Formy wychowania realizowane sq wspoélczesnie w réznych instytucjach wycho-
wawczych. Niektore z nich maja pochodzenie naturalne, inne powstaly w sposéb
sztuczny w wyniku celowe) dzialalnosci czlowieka. Zostaty one powolane do istnienia
przez cztowieka dla realizacji z gory zalozonych celéw wychowania. Kazda z wymie-
nionych instytucji realizuje inne typy zadan w ramach danej formy wychowania. W
zwigzku z tym mozna mowic o: (1) instytucjach wychowania naturalnego, (2) instytu-
cjach wychowania intencjonalnego, (3) instytucjach wychowania nieintencjonalnego”.

® Wsrod instytucji wychowania naturalnego wymienia si¢ przede wszyst-
kim: (1) rodzing, (2) sasiedztwo 1 (3) grupy rowiesnicze.

® Wdrdd instytucji wychowania intencjonalnego wyrdznia si¢ tzw. insty-
tucje oddziatywania bezposredniego: (1) instytucje powszechnego ksztalcenia (np.
przedszkola, szkoly), (2) instytucje powszechnej opieki (np. ztobki, poradnie, domy
dziecka), (3) instytucje powszechne) rekreacji (np. domy kultury, swietlice, kota zainte-
resowan, organizacje spoteczne, kolonie, place zabaw), (4) instytucje powszechnej
kontroli (np. sady, organa porzadku publicznego, komorki administracyjne) oraz instytucje
oddzialywania posredniego, jak: filharmonie, teatry, muzea, wystawy, Kina, telewizja,
radio, prasa, wydawnictwa itp.

® Wsrdéd instytucji wychowania nieintencjonalnego znajduja sig
m.in.: zaktady produkcyjne 1 ustugowe, placéwki handlowe, zakiady zdrowia, zakiady spol-
dzielczosci mieszkaniowe], zaklady spoldzielczosci spozywcow itp.

Sposrod instytucji wychowania szczegolng role pelnig instytucje wychowania in-
tencjonalnego bezposredniego. W nich to gidéwnie organizowane jest wychowanie ce-
lowe przez specjalistow, zwanych pedagogami. Pedagogiem w najogdlniejszym zna-
czeniu jest nauczyciel, wychowawca, instruktor itp. Wychowanie celowe moze opierac
si¢ na koncepcji urabiania osobowosci dzieci | mtodziezy lub tez na tzw. wspomaganiu
tego rozwoju. Pierwsze wymaga zwykle bezwzglednego podporzadkowania si¢ wy-
chowanka istniejagcym zakazom, nakazom i1 normom post¢gpowania. Drugie polega na
negocjowaniu wszelkich nakazéw, tolerancji 1 zakazow postgpowania, czyli
na porozumieniu migdzy nauczycielem a uczniem, wychowawcg a wychowankiem -
odwoluje si¢ wigc do dialogu spolecznego. W interakcji nauczyciel — uczen mozna wigc
wyroznié trzy elementy: nakaz, tolerancje i zakaz. Nakaz powinien uczen speinic; zaka-

% Zob. E. Trempala, Udziat réznych instytucji w wychowaniu srodowiskowym [w:] Szkola i
Jjej srodowisko, ,Prace Komisji Pedagogiki i Psychologii, IV”, red. nauk. E. Trempala. Prace
Wydzialu Nauk Humanistycznych Bydgoskiego Tow. Naukowego, seria A, nr 13, Warszawa -
Poznan 1973, s.3-38.
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zu nie moze uczen ztamac; istnieja jednak pewne zachowania, ktére mozna w uczniu
tolerowa¢. Mozna to przedstawi¢ w sposob nastepujacy:

Powinien (P) Moze (M) Nie moze (N)

Nakaz (Na) Tolerancja (T) Zakaz (Z)

W koncepcji wychowania celowego opartego na zewnatrzsterowanym urabianiu
osobowosci wychowanka, to, co uczen powinien, moze i nie moze, czyli nakazy, toleran-
cja i zakazy podawane sa przez nauczyciela (wychowawcg) odgornie. Uczen musi sig
bezwzglednie podporzadkowac. Z kolei w koncepcji wychowania celowego opartego na
wspomaganiu rozwoju dzieci i mlodziezy, to, co uczen powinien, moze i nie moze,
czyli nakazy, tolerancja i zakazy podlegajg negocjowaniu i dialogowi spolecznemu.
Kwestie t¢ mozna przedstawi¢ w sposob nastepujacy’:

Akceptacja nakazu poste-
powania (Na)

Tolerancja odchylen —
od normy postgpowania (T) Porozumienie

i dialog spoteczny

Zakaz pewnych norm po-
stepowania (Z)

Ewolucja instytucji wychowania intencjonalnego polega m.in. na przejéciu z etapu
wychowania celowego opartego na zewnatrzsterowanym urabianiu osobowos$ci wy-
chowanka do etapu wychowania odwolujacego si¢ do porozumienia i dialogu spotecz-
nego. W etapie tym chodzi o wewnetrzng i podmiotowa: (1) akceptacje przez wycho-
wanka nakazow postgpowania, (2) tolerancj¢ odchylen od normy post¢gpowania oraz (3)
podporzadkowanie si¢ zakazom pewnych norm postgpowania'’.

Spoteczne uwarunkowania edukacji

Edukacja w perspektywie horyzontalnej pojmowana jako wptyw Etosu spoteczno-
kulturowego wiaze si¢ ze spolecznymi uwarunkowaniami procesu wychowania. Twier-
dzi sie, iz proces wychowania przebiega w warunkach spolecznych i prowadzi do spo-
lecznie pozadanych skutkow. Proces wychowania ,,rozumiany jako dorastanie do zadan
[...] wynikajacych z perspektywy rozwoju danego spoleczenstwa — stanowi jeden zpod-

? J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogdlne;j..., s. 367.
' Ibidem, s. 367.
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stawowych elementdw tego rozwoju. Splata si¢ w tym procesie rozwoj spoteczny z
rozwojem osobowosci przedstawicieli uspoleczniajacej si¢ i wychowywanej generacji”;
jesli wigc ujmujemy proces wychowania ,jako przekazywanie dorastajacym pokole-
niom, w skali masowej, dorobku poprzednich pokolen w dziedzinie kultury i przygotowa-
nie ich do czynnego uczestnictwa w postgpie spoteczno-kulturowym, to — jak méwi S. Kowalski —
podkreslamy jego na wskro$ spoteczny charakter''.

Wychowanie w perspektywie horyzontalnej pojmowane jest tez jako ,,$wiadomie
organizowana dziatalno$¢ spotfeczna [...], ktorej celem jest wywotywanie zamierzonych
zmian w osobowosci czlowieka”'>. W tym znaczeniu wychowanie traktowane jest jako
osiagnigcie wyzszego poziomu rozwoju jednostki. Twierdzi sig, iz rozwdj ten posiada
wymiar historyczny i klasowy, gdyz zwiazany jest z okreslonymi formacjami ekono-
miczno-spotecznymi, w ktorych cziowiek zyje. Tak pojgte wychowanie stuzy realizacji
(urzeczywistnianiu) ideatéw i systemoéw wartosci preferowanych przez poszczegdlne
ugrupowania spolteczno-polityczne. Stad ideologia panujaca w danym etapie rozwoju
spotecznego stanowita zwykle podstawg wyprowadzania celdw i wartosci, umozliwia-
jacych ukierunkowanie wszelkiej dziatalnosci pedagogicznej.

Spoteczne uwarunkowania edukacji obejmuja m.in."%: (1) rodzine, (2) szkote, (3) gru-
p¢ rowiesnicza, (4) zespot wychowawczy, (5) organizacje dziecigce i miodziezowe, (6)
instytucje spofeczne pozaszkolne, (7) zaktady pracy, (8) srodki masowego przekazu itd., co
mozna zilustrowac¢ w sposob nastgpujacy (rys. 1):

Srodki masowego przekazu
- %
/ %"
of Zaktady pracy %
/ il \ \
/ / Szkota \ N
,’I 7 l/ 5 AN % \
7 ,/ /’ Rodzina \\\ ‘\\ %

4 ’ 4 = \ \
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Ve jednostki ™,
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Rys. 1. Spofeczne uwarunkowania edukacji

Na spoteczne uwarunkowania edukacji skladaja si¢ zaréwno szkolne, jak i pozasz-
kolne oddziatywania wychowawcze. Wazne miejsce w edukacji w perspektywie hory-
zontalnej zajmuja posrednie wptywy wychowawcze, majace swoje zrédlo w pozaszkol-

'S, Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1974, 5.15-16i 17.
12 W. Okon, Stownik pedagogiczny, wyd. 5 zm., Warszawa 1992, 5.233.
13 J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogélnej..., s. 368.
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nym Srodowisku zycia cztowieka. Zgodnie z klasyfikacja R. Wroczynskiego $rodowi-
sko to tworza ' :

(1)

(2)

(3)

(4)

(5)

(6)

202.

rodzina — w rodzinie dziecka dokonuje si¢ podstawowy i zarazem najsilniejszy

wplyw na ksztaltowanie si¢ postaw moralnych i spotecznych; rodzice sa pierwszymi
nauczycielami 1 przewodnikami we wprowadzaniu dziecka w krag kontaktow spo-
lecznych; przekazuja podstawy wiedzy o zyciu, ksztaltujag wzorce osobowosciowe.,
kryteria Swiatopogladowe, Swiat postaw i wartosci;

grupa rowiesnicza — to naturaina forma dzialalnosci dzieci i mlodziezy, wy-
razajaca ich dazenia do samodzielnosSci; grupy te moga powstawacé samorzutnie —
w Srodowisku lokalnym, osiedlu mieszkaniowym — lub przybierac¢ forme zwiazkow i
organizacji intencjonalnych o statutowo okreslanych celach i metodach pracy; zna-
czenie grup rowiesniczych jako czynnika wychowawczego zalezy od przekazywa-
nych w nich tresci przygotowujacych do wkroczenia w zycie grup dorostych;
srodowisko lokalne — prezentuje jednostce cala skale systemow wartosci i
jest przy tym silnym osrodkiem oddzialywan edukacyjnych; kazdy cziowiek, z
Ktorym mozna zetkngc¢ si¢ w srodowisku lokalnym, reprezentuje inng sferg zainte-
resowan, postaw 1 wartosci; ludzi taqcza wig¢zy rodzinne, wspolny zawdd, szkola,
zakiad pracy, klub sportowy lub stosunki kolezenskie; srodowisko lokalne niesie w
sobie fal¢ roznorodnych oddzialywan wychowawczych i edukacyjnych, czesto o
trwatych 1 widocznych efektach;

placowki oswiatowo-wychowawcze to grupa instytucji: (a) opiekunczych,
(b) wspomagajacych rozwoj dzieci i mtodziezy, (¢) oswiaty dorostych; instytu-
cje opiekuncze realizujg zadania pomocy spotecznej, zadania kompensacyjne, wy-
rownujq uposledzenia i ich skutki, niweluja nastepstwa wyrwania dziecka z natu-
ralnego srodowiska; instytucje wspomagajace rozwoj dzieci 1 mtodziezy prowadza
dziatalno$¢ stanowigcg przedluzenie pracy wychowawcze) szkoly; instytucje
oswiaty dorostych prowadzg dalsze ksztalcenie ogoélne 1 zawodowe, organizuja
uczestnictwo w kulturze, starajg si¢ zaspokajac potrzeby zwigzane z aktywnoscig
tworczg , samoksztatceniem;

zaktad pracy — to srodowisko spoleczne 1 wychowawcze o duze) intensy-
wnoscl oddziatywan; wystepuja tu uktady stosunkow migedzyludzkich o wielo-
rakich formach zaleznosci 1 wspotdziatania, wyznaczane czgsto przez ustrgj
polityczny kraju; wpltyw miejsca pracy na cztowieka mozna rozpatrywac w
trzech kategoriach: (a) wpltywu na aktywnos$¢ spotecznag 1 kulturalng, (b)
wplywu na rozwijanie rekreacji 1 wypoczynku, (¢) wptywu na aktywnos¢ sa-
moksztatceniowa;

mass-media — rozwo0) techniki stale udoskonala sposoby upowszechniania

kultury masowej; cztowiek moze postugiwac si¢: prasg, kinem, radiem, tele-

' Zob. R. Wroczynski, Pedagogika spoteczna, wyd. 3 rozsz. i zm., Warszawa 1979, s. 160-
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wizjq i przekazem satelitarnym; $rodki te decyduja o zasiggu przestrzennym,
sposobie odbierania i wptywie na odbiorcg kultury masowej.

W oddzialywaniu edukacyjnym szczegélng rolg¢ odgrywaja: dostepnosé, po-
wszechnos$¢ i uniformizm komunikacji masowej. Wywoluja one istotne zmiany wsréd
odbiorcow, gdyz inspiruja kierunki zainteresowan, styl zycia i ubioru, typ kontaktow
spofecznych, rodzaj pracy, wypoczynku irozrywki. Wplywaja tez na ksztaltowanie
okreslonych postaw, systemow wartosci i sposobow spotecznego funkcjonowania czto-
wieka. Kultura spoleczna ulega statym i gruntownym przeobrazeniom, jest dynamiczna,
a jej oddzialywanie powszechne. Znaczaca rolg w przekazie kulturowym petni wspol-
czesnie telewizja. Przeobraza ona zycie mlodziezy i dorostych. Poprzez przekaz wiedzy
o0 $wiecie i zyciu wplywa na rozw¢j intelektualny i moralny dzieci i mtodziezy, powo-
duje przyspieszenie dojrzewania umysfowego i spolecznego oraz w znaczacym stopniu
reorganizuje dotychczasowe formy spedzania wolnego czasu.

ldea spoteczenstwa wychowujgcego

Pojmowanie edukacji w perspektywie horyzontalnej — jako procesu spolecznego
opartego na socjalizacji — w najsilniejszym stopniu znalazto swdj wyraz w idei spoleczen-
stwa wychowujacego. Koncepcja spoleczenstwa wychowujacego zostala opracowana przez
Floriana Znanieckiego w 1928 roku i przedstawiona w pierwszym tomie jego Socjologii
wychowania®.

Wspdlczesnie w poszukiwaniu nowych strategii edukacyjnych nastapito rowniez
ozywienie idei 1 koncepcji spoleczenstwa wychowujacego. W wielu wspdlczesnych rapor-
tach stwierdza si¢, ze ,,nadszedl czas rozszerzenia systeméw szkolnych”. Oznacza to, iz
wychowania nie mozna zamkna¢ tylko w murach szkolnych, gdyz bogactwo czynnikéw
wychowujacych tkwi w pracy zawodowej, zyciu codziennym, strukturach gospodarczych,
rodzinie, srodkach masowego przekazu. W zwiazku z tym , kazdy czlowiek powinien mie¢
mozliwo$¢ uczenia si¢ przez cale zycie™'®. Wynika z tego, ze ,,system szkolny powinien by¢
nastawiony na rozszerzajaca si¢ wspoélpracg z innymi instytucjami catkowitego systemu
o$wiaty™"’, w tym takze na wspolprace z rodzina, instytucjami przekazu, instytucjami
upowszechniania nauki i kultury, organizacjami spotecznymi itd., gdyz ,,podstawy wycho-
wania moralnego realizuja si¢ przede wszystkim w rodzinie i poza-szkolnym $rodowisku
spotecznym, [...] wychowanie obywatelskie dokonuje si¢ przede wszystkim w toku bezpo-
$redniego udzialu w zyciu spotecznym, politycznym [...]; przygotowanie do zawodu, postawy
zawodowe, moralnos$¢ pracy [...] ostatecznie zostang uksztaltowane w zakladzie pracy, [...] udziat

'S F. Znaniecki, Socjologia wychowania, tom I, Warszawa 1928 (wyd. 2, Warszawa 1973).

' E. Faure i in., Uczy¢ sie, aby byé. [Raport Migdzynarodowej Komisji do spraw Rozwoju
Edukacji UNESCOJ, tl. z fr. Z. Zakrzewska, red. nauk. A. Monka-Stanikowa, Warszawa 1975, s.
335.

'" Raport o stanie oswiaty w PRL, Warszawa 1973, s. 187.
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w kulturze, percepcja dziet sztuki i udzial w twdrezosci artystycznej takze opiera sig na wiedzy zdo-
bytej w szkole, ale rozwija sig¢ przez bezpo$rednie uczestnictwo w odbiorze i tworzeniu dziet
sztuki” '*. Z rozwazan tych wynikaja nastepujace wnioski:

.Istniejacy system szkolny nalezy odformalizowaé i uznaé, ze cala otaczajaca nas
rzeczywisto$¢ spofeczna powinna zosta¢ wiaczona do mozliwie §wiadomego uczest-
nictwa w pracy ksztalceniowej i wychowawczej.

Nalezy wyjs$¢ naprzeciw wymogom stawianym przez wspotczesna cywilizacjg i
uzna¢ konieczno$¢ ksztatcenia i wychowania czlowieka przez cale zycie, natomiast
oswiate dorostych potraktowac jako «ukoronowanie catego procesu ksztalceniay.

Spotleczenstwo wraz z jego strukturg organizacyjng stanowi podmiot wychowa-
nia, jest wigc spoleczenstwem wychowujacym. Jednoczesnie jest ono ustawicznie i
przez rézne czynniki szkolne i pozaszkolne ksztalcone i wychowywane, jest wigc zara-
zem spoleczenstwem wychowywanym. Nalezy zatem tak zaprojektowac dziatalnosé
wychowawczg spoleczenstwa, aby system szkolny stanowil jedynie podstawe instytu-
cjonalno-organizacyjna, integrujacg wplywy réznorakich czynnikéw funkcjonujacych
wychowawczo poza nim”".

W zwigzku z tym konieczna wydaje si¢ reorientacja spoleczenstwa w sprawach
ksztatcenia, wychowania i opieki. Reorientacja ta dotyczy¢ moze uswiadomienia po-
trzeby: (1) wdrazania idei edukacji permanentnej, (2) upowszechniania kultury pedago-
gicznej, (3) wdrozenia systemu wychowania srodowiskowego, (4) czesciowej descholaryza-
¢ji, odsztywniania i uelastyczniania réznych form instytucjonalnej dzialalnosci wychowawcze;.

Edukacja permanentna (zwana tez ksztalceniem ustawicznym) zmierza do ciaglej
aktualizacji wiedzy i umiejgtnosci, uzupetnienia kwalifikacji do poziomu wymaganego
przez postep nauki i techniki, czyli nadazania za postgpem i aktywnego uczestniczenia
w nim. Z kolei tzw. lokalne $rodowisko wychowawcze zapewnia wspdlny (Srodowiskowy)
front wychowania, ktéry:

»pozwala wciaga¢ do swiadomego i celowego udzialu w procesie wychowania
miodego pokolenia cate pokolenie doroslych i zmierza do realizacji jego oczekiwan;

stwarza mozliwos¢ jednolitego oddzialywania na miode pokolenie poprzez chocby
ograniczone sterowanie wplywami czynnikow srodowiskowych, dotychczas uchodzacych
za calkowicie niesterowalne™.

Powstanie takiego srodowiska wychowawczego mozliwe jest w warunkach upo-
wszechniania kultury pedagogicznej w spoleczenstwie, pojmowanej nie tylko jako wie-
dza pedagogiczna, lecz takze jako umiejgtnos¢ postgpowania i wlasciwego reagowania w
konkretnych sytuacjach wystepujacych w codziennym zyciu. Osrodkiem koordynujacym
i integrujgcym tego typu dzialalnos¢ ludzi w srodowisku ma by¢ szkotla srodowiskowa,
z natury swej otwarta i partnerska. Wymienione elementy stanowia idee przewodnie
spoleczenstwa wychowujacego. Rozne sa koncepcje teoretyczne tak pojmowanego spote-

"™ Ibidem, s. 82.
" M. Szczodrak, Elementy pedagogiki, wyd. 2, Warszawa 1988, s. 43.
* Ibidem, s. 46.
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czenstwa. Przykladowo — Florian Znaniecki przez spoleczenstwo wychowujace rozu-
mial calo$¢, na ktorg skiadaja si¢ cztery podstawowe uktady wychowujace: (1) rodzina,
(2) grupy rowiesnicze, (3) szkolnictwo (wszystkich rodzajéw i szczebli), (4) instytucje
wychowania posredniego (prasa, ksiazki, instytucje upowszechniania kultury)*'. Wy-
mienione uklady oddziatywuja nie tylko na konkretng jednostke. Istniejg rowniez wza-
jemne sprzgzenia zwrotne pomigdzy wymienionymi uktadami wychowujacymi. Kon-
cepcje spoteczenstwa wychowujacego mozna wige za Florianem Znanieckim przedsta-
wi¢ w sposéb nastepujacy (rys. 2):

Instytucje wychowania

/ posredniego \
/

A
Rodzina 4 v . r(’)wGier:ls}E?::ze
'\AI Jednostka |

\ Szkolnictwo /

Rys. 2. Spoleczenstwo wychowujace wg koncepcji F. Znanieckiego

Wspoélczesnie mowi sig dos¢ czgsto o kryzysie spoleczenstwa wychowujacego.
Wskazuje sig, ze kryzys ten polega na zmniejszeniu si¢ zdolnosci spoteczenstwa ukie-
runkowanego na socjalizacj¢ mtodych pokolen. Zwigzane jest to m.in. z ruchami konte-
stacyjnymi mtodziezy oraz przelomem dokonujacym si¢ w réznych dziedzinach zycia.
Mtiodziez nie aprobuje ustalonych z gory drog postgpowania, ,,nie uznaje tradycyjnych
wartosci, przejawia rozne formy negatywizmu lub wrecz buntu i kontestacji™*. W tych wa-
runkach, zaréwno tradycyjna rodzina jak i szkofa, nie spetniaja w sposéb nalezyty swo-
ich zadan socjalizacyjnych i funkcji polegajacej na transmisji kulturowej oraz adaptacji
do zastanego porzadku spolecznego. Stad mowi sig, iz kryzys ,,spoteczenstwa wycho-
wujacego” zagraza ciaglos$ci kulturowej spoleczenstwa i prowadzi do radykalnych i
nieprzewidywalnych zmian. Z jednej strony zaznacza si¢ tendencja do przywrdcenia
spoteczenstwu jego tradycyjnej sity wychowujacej i przy-pisania edukacji funkcji ad-
aptacyjnej. Opiera si¢ ona na modelu bezkonfliktowego spoleczenstwa zbudowanego

2l Zob. F. Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa 1973, t.1: Wychowujqce spole-
czenstwo.

22'S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Préba zarysu encyklopedycz-
nego, Warszawa 1993, s. 67, tu czyt. rozdz. ., Koncepcje «spoleczenstwa wychowujacego»”.
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na zatozeniach teorii funkcjonalnych. Z drugiej strony dopuszcza si¢ mozliwos$¢ wspol-
Istnienia roznych kryteridow i1 norm wartosci, a nawet zréznicowanych zasad zycia spo-
fecznego. Mowi si¢ wowczas o modelu konfliktowym spoleczenstwa wychowujacego
oraz przypisaniu edukacji gtdéwnie funkcji promocyjnej. Rzecz znamienna — 6w model
konstruowany jest na zalozeniach teorii konfliktu. Jak tatwo zauwazy¢, w idei spoteczenstwa
wychowujacego pojawia si¢ ambiwalencja. Jej granice wyznaczaja: bezkonfliktowy i
konfliktowy model spoteczenstwa wychowujacego oraz przypisywanie edukacji badz
funkcj1 adaptacyjnej, badz tez emancypacyjnej — promujgcej ciagly 1 nieprzerwany
rozw0] jednostki.

3. System wychowania i polityka oSwiatowa jako podstawa analizy edukaciji
w perspektywie horyzontalnej

W dziatalnosci instytucjonalnej 1 pozainstytucjonalnej stosowany jest pewien we-
wne¢trznie zintegrowany system srodkow 1 metod bezposrednich (sterowania, urabiania,
kierowania) 1 posrednich (wspierania, wspomagania, stymulowania) oddziatywan edu-
kacyjnych. Ten zintegrowany system Srodkow 1 metod oddziatywan wychowawczych,
stosowany wobec wychowankéw w réznych instytucjach oswiatowych 1 pojmowany
w kategoriach systemu spolecznego, nazywany jest systemem wychowania. System
wychowania rozpatruje si¢ zawsze w powigzaniu z politykg oSwiatowg panstwa. Za-
cadnienia te sg przedmiotem rozwazan w niniejszym podrozdziale.

System wychowania

Na system wychowania mozna spojrze¢ z punktu widzenia zintegrowanych srod-
kow 1 metod oddzialywan wychowawczych. Mowi si¢ wowczas o systemie wychowa-
nia w znaczeniu pedagogicznym. Ale system wychowania moze byc¢ tez rozpatrywany
w kategoriach systemu spotecznego. Jest on wowczas funkcjg Etosu. W formutowaniu
zalozen systemu wychowania bierze si¢ wtedy pod uwage typ stosunkow spotecznych
dominujacych w obre¢bie systemu spotecznego. Moga by¢ one traktowane jako bezkon-
fliktowe (teorie funkcjonalne), konfliktowe (teorie konfliktu), interesowne (teorie wy-
miany), bezinteresowne (teorie funkcjonalne), interaktywne (teorie interaktywne), nie-
interaktywne (teorie funkcjonalne). Mowi si¢ wowczas o systemie wychowania w zna-
czeniu socjologicznym. Zaréwno pedagogiczne, jak i socjologiczne, ujgcie systemu wy-
chowania jest niezwykle zréoznicowane. Zréznicowanie to jest zalezne od wielu czynni-
kow bezposrednio lub posrednio ksztattujgcych system.

Na czym polega zréznicowanie systemu wychowania w ujg¢ciu socjologicznym?
System wychowania w ujg¢ciu socjologicznym to taka organizacja systemu spoiecznego,
w ktorej uklad stosunkéw miedzy jednostkami 1 grupami, pozycje, funkcje 1 role spo-
teczne jednostek, srodki wychowania, jakimi dysponujg, organizacja formalna 1 nie-
formalna instytucji wychowawczych, stuza skutecznej realizacji celow wychowania.
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Tak zdefiniowany system wychowania mozna scharakteryzowaé ze wzgledu na
dominujacy typ stosunkéw spolecznych®™. Moga mieé one charakter niekonfliktowy i
konfliktowy, interesowny i nieinteresowny, interaktywny i nieinteraktywny. Tylko w
systemie wychowania, w ktorym charakter stosunkéw spolecznych jest niekonfliktowy,
mozliwa jest integracja funkcjonalna, komunikacyjna i normatywna na réznych pozio-
mach struktury organizacyjnej danych instytucji o$wiatowych. Tego typu system wy-
chowania zaznacza szczegdlnie swa obecnos¢ w spoleczenstwie konserwatywnym. Jego
funkcjonowanie polega na tzw. transmisji kulturowej, reprodukcji i podtrzymywaniu
dotychczasowych sil i stosunkow spolecznych oraz adaptacji do aktualnie istniejacych wa-
runkéw i norm zycia spolecznego.

W przypadku interesownego charakteru stosunkow spolecznych system wycho-
wania opierac¢ si¢ musi na pewnej formie konsensusu i porozumienia spolecznego. Stro-
ny dialogu spolecznego, reprezentujac interes grupowy, stosuja rozne formy nacisku
spofecznego, ,,oporu edukacyjnego” i perswazji. Ten typ systemu wychowania wydaje
si¢ nadawac szczegdlnie do spoleczenstwa liberalno-demokratycznego, w ktérym reali-
zowane sg interesy poszczegélnych grup spolecznego nacisku. W zaleznosci od stopnia
zorganizowania, pr¢znosci oraz mozliwosci oddziatywania i wptywu owych sil, moga
one uzyskac dla siebie wigksze lub mniejsze korzysci.

W warunkach konfliktowego charakteru stosunkéw spolecznych system wycho-
wania odwoluje si¢ do réznych form wspdlzawodnictwa i rywalizacji, a nawet walki,
ktérej celem jest zawsze pokonanie rzeczywistego lub wyimaginowanego przeciwnika.
W tym systemie wychowania nastg¢puje reprodukcja jakiej$ formy spotecznej rewolucji i
anarchii, w ktorej grupy spoleczne, realizujac wiasny, partykularny interes, daza do
pokonania strony przeciwnej. Stosowane sa przy tym rézne formy walki i nacisku. Nie
ma tu mowy o konsensusie i porozumieniu spolecznym, lecz wylacznie o pokonywaniu
strony przeciwnej.

Natomiast w warunkach interaktywnego charakteru stosunkow spotecznych sys-
tem wychowania jest scena swoiscie pojetej gry jednostek i grup spolecznych, prowa-
dzonej wokol sensow, znaczen, symboli i cenionych wartosci. Gra ta moze by¢ prowa-
dzona w sposéb standardowy, powtarzalny i odtwoérezy. Shuzy ona reprodukcji dotychcza-
sowych sit i stosunkéw spotecznych. Moze tez by¢ tak, ze gra prowadzona jest w sposob
niestandardowy, niepowtarzalny i tworczy. Stuzy ona wowczas tworzeniu catkiem nowego
ukfadu sit i stosunkéw spotecznych. Wydaje sig, iz tego typu system wychowania stu-
zy¢ moze zaréwno reprodukcji dotychczasowych sit i stosunkéw spotecznych (gra stan-
dardowa, powtarzalna, odtworcza), jak i przekraczaniu aktualnie istniejacych warunkow
zycia spotecznego i tworzeniu catkiem nowego uktadu sit i stosunkéw spotecznych (gra
niestandardowa, niepowtarzalna, twércza). Potrzebne jest jednak wowczas zrownowa-
zenie standardowo-niestandardowej gry jedno-stek i grup na spotecznej ,,scenie zda-
rzen”.

2 Por. antynomie i kontrasty zawarte w rozdziale IV pracy pt.: J. Gnitecki, Zarys pedago-
giki ...,s. 180.
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W najwigkszym stopniu system wychowania ksztaltowany jest przez polityke o$wia-
towg panstwa. W panstwie autorytarnym o scentralizowanej strukturze wiadzy istnieje jeden
ogolnopanstwowy system edukacji. Opiera si¢ on na jednolitej ideologii 1 zatozeniach. Z
kolet w panstwach liberalno-demokratycznych o zdecentrowanej strukturze wiadzy istnieje
wiele systemow wychowania. Opierajg si¢ one na zréznicowanej ideologii i zalozeniach.
O wyborze danego systemu wychowania decyduje wowczas aktywna polityka o$wiatowa
panstwa. Odwoltuje si¢ ona do trzech kryteriow: (1) kryterium mozliwosci wyboru wariantu
systemu wychowania sposrod kilku moZli':vych, (2) krytertum preferencji i postaw decy-
dentow wobec pewnych rozwigzan edukacyjnych, (3) kryterium obiektywnego zapotrzebo-
wania (spolecznych oczekiwai) na zmiany w systemie wychowawczym™'.

Blizsza analiza wybranych systemow wychowania pozwolila na wyrézniente trzech
podstawowych czynnikodw charakteryzujacych geneze, zatozenia i ideologi¢ kazdego
systemu. U podstaw kazdego systemu wychowania znajduja si¢: (1) geneza systemu
(Jakie sq zrodia 1 giowne przestania systemu?), (2) zalozenia filozoficzne (jaka filozofia
edukacjyi legta u podstaw systemu?), (3) ideologia wychowania (jakie naczelne idee
konstytuuja zreby systemu?)”. Czynniki te sa niezwykle zréznicowane. Stad warto
dokona¢ analizy poréwnawcze] wymienionych czynnikOw Kksztattujacych system wy-
chowawczy w perspektywie horyzontalne). Jest to o tyle wazna sprawa, 1z o wyborze
tych czynnikéw decyduje aktywna polityka osSwiatowa panstwa. Na zupetnie innych
zasadach opiera si¢ ona w krajach o systemach scentralizowanych, a na zupeinie innych
w krajach o systemach liberalnych. Mowiac wigc o systemie wychowawczym, nalezy
o0 zawsze rozpatrywaé¢ w powigzaniu z politykg oSwiatowa panstwa.

Czy istnieje jeden system wychowania czy tez wiele systemow wychowania? Wiasci-
wie to, ile ideologii wychowania, tyle tez odmiennych systemow wychowania. U podstaw
kazdego systemu wychowania znajduje si¢ odpowiednia filozofia edukacji. Ponadto systemy
wychowania réznia si¢ mig¢dzy sobg geneza 1 pochodzeniem. Mowiac o genezie systemu
wychowania, mamy na mysli zrodia systemu wychowawczego. Ogélnie mozna wigc powie-
dzieé, iz systemy wychowawcze roéznia si¢ miedzy sobg genezq , zatozeniami filozoficznymi
| przyjetq ideologia wychowania.

W celu uchwycenia réznic w tabeli 1 dokonano zestawienia porownawczego ge-
nezy, zalozen filozoficznych i ideologii trzech systemow wychowawczych, szczegolnie
charakterystycznych dla warunkéw naszego kraju: (1) systemu wychowania chrzescijan-
skiego, (2) systemu wychowania liberalnego, (3) systemu wychowania socjalistycznego™.
Latwo zauwazy¢ dosé istotne roznice w zakresie genezy, zatozen i ideologii wychowa-

nia.

4 Zob. L. Witkowski, Tozsamosé i zmiana. Wstep do epistemologicznej analizy kontekstow

edukacji, Rozprawy UMK, Torun 1988.
2 8. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce XX w wieku, tu czyt. rozdz. ,Pedagogika

ideologiczna — ideologie wychowawcze”, op. cit., 5.73-88.
6 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, wyd. 2, Warszawa 1993, s. 94-
150.
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Tabela 1

Analiza pordwnawcza genezy, zalozen i ideologii
chrzescijanskiego, liberalnego i socjalistycznego systemu wychowania
(zestawienie wlasne na podstawie pracy S. Kunowskiego)

idea mitosci
(.Bog chrzescijanstwa jest
Bogiem milosci™).

Milos¢ pochodzi od Boga
(.Bog jest miloscia” — J
4.8).

Ma ona charakter duchowy i
osobowy.

Jest gotowa do ofiary
zsiebie na rzecz dobra
innych.

Wzoruje si¢ na Milosci

Najwyzszej.

Istnienie Swiata duchowego:

« nadnatury (zycie nadprzy-
rodzone),

« natury i kultury ludzkiej
(Swiadomosc¢ ksztaltuje
byt),

* Swiadomos¢ jest duchem
nadnaturalnym.

(.Bog liberalizmu jest Bogiem wolno-
sci”).

Wolnos¢ pochodzi z absolutnie pojetej
wolnosci — niczym niezdeterminowane-
go. obiektywnego ducha, ktorego sila
tworcza (ze wzglgdu na owg absolutng
wolnos¢ i brak zdeterminowania) rozlewa
si¢ w calej naturze.

Liberal to czlowick tworczy, aktywny
i samodzielny, a jednoczesnie wolny:

« istnienie ,,ducha zobiektywizowanego”,
* kultura — wytwor tworczosci czlowieka,
* tworczo$¢ wynalazcza.
Przeciwstawienie kultury naturze. Daze-
nie do panowania nad $wiatem — poprzez
tworczos¢ (tworczo$¢ stwarza $wiado-
mosc, swiadomos¢ uobecnia si¢ w kultu-
rze).

ChrzeScijanski Liberalny Socjalistyczny

system wychowania system wychowania system wychowania

1. Geneza 1. Geneza 1. Geneza

Zrodlem systemu  wycho- | Zrodlem systemu wychowania jest Zrodlem systemu wychowania
wania jest idea wolnosci jest idea walki (,,Bog socjalizmu

jest Bogiem walczacym™).

Walka pochodzi ze sprzecznosci,

ktore leza u podstaw wszelkich

rzeczy. Maja one charakter

wszechogarniajacy

i dialektyczny.

Teza +antyteza = synteza.

Sprzecznosci:

« klasowe > walka klas,

* biologiczne > walka

gatunkow

o prze-

trwanie,

walka

0 sprawie-

dliwos¢

spoleczng ,

e w ,starym” > walka

Swiecie 0 nowy
Swiat.

Walka ma charakter rewolucyjny

lub ewolucyjny.

Istnienie $wiata materialnego:

* przyrody,

» zycia spolecznego,

ktore trzeba ujarzmi¢ i opano-

wac¢ zespolowo (byt ksztaltuje

$wiadomos¢; $wiadomos¢

pochodzi z natury — jest bytem

* spoleczne >

* Bog Ojciec stworzyl $wiat,
* postuszenstwo prawom
ogloszonym przez Boga;

- filozofia tomistyczna:
» realistyczna koncepcja
poznania,

teczne 1 skuteczne w dzialaniu,
« czlowiek jest istotg dzialajaca,
» myslenie jest instrumentem dzialania;

naturalnym).
2. Zalozenia 2. Zalozenia 2. Zalozenia
- dogmat — filozofia pragmatyzmu: — materializm
o stworzeniu: » prawdziwe jest tylko to, cojest uzy- | filozoficzny:

« istnieje odwieczna materia,

* $wiadomos¢  jest pochodna
materii,

« obiektywne i naukowe pozna-
nie rzeczywistosci — ,.naukowy
$wiatopoglad™;
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» odréznienie istoty
od istnienia rzeczy;

— dogmat o zbawieniu
(odkupieniu):

* Syn Bozy swiat odkupil,

» ofiara za ,.grzechy” ludz-
kosci,

— wyroznienie 5 przyczyn:

« materialna (podloze sub-
stancjalne),

« formalna (tres$¢, forma),

» celowa (kierunek rozwo-
ju),

« sprawcza (dzialanie),

» wzorcza (Chrystus);

— dogmat o uswigceniu:

Duch Swicty $wiat uswieca.

— instrumentalizm

- rekonstrukcjonizm

— kreatywizm

— progresywizm

— aktywizm

— indywidualizm

— materializm historyczny:

* byt spoleczny okresla $wiado-
mos¢,

« historyczny rozwoj swiadomo-
sci;

- materializm dialektyczny:

« cztery prawa dialektyki

* czlowiek rozwija si¢ w toku
aktywnosci,

» praca uczlowieczyla (,.stwo-
rzyta”) czlowieka,

« dialektyczny zwiazek bazy
z nadbudowa.

3. Ideologia

3. Ideologia

3. Ideologia

— moralizm
chrzescijanski:

+ zada dobrych owocow
zycia;

— personalizm
chrzescijanski:

» podkreslenie
wielkiej godnosci
i wartosci czlowieka jako
osoby;

* to humanizm mitosci
i ofiary:

— Chrystocentryzm
jednoczacy w sobie trzy
poprzednie idee:

« jeden jest wasz Mistrz —
Chrystus”.

— humanizm chrzescijanski:

— moralizm idealistyczny:
* czlowiek z natury jest dobry (Rousse-
au);

- personalizm krytyczny:
* przeciwstawienie rzeczy i osoby
(W. Stern);

— humanizm naukowy
i technokratyczny:

» rzady nauki i techniki nad czlowiekiem,

« stwarzanie dobrobytu na podstawach
nauki i techniki.

— moralizm socjalistyczny:

« ma charakter klasowy,

* powiazany jest z nadbudowa,

* dobro jest tym, co pomaga
sprawie rewolucji; a zlo tym,
co przeszkadza;

— personalizm socjalistyczny:

+ jednostka jest , caloksztaltem
stosunkow spolecznych”,

* 0sobowos¢ to swiadomos¢
stosunkow spolecznych
(R. Garaudy),

+ zmienia¢ 0sobowos¢ — to
zmieniac stosunki spoleczne;

— humanizm socjalistyczny:

+ czlowiek to brzmi dumnie

(M.Gorki),

« prawo do: pracy, wypoczynku,
ochrony zdrowia, nauki, kultu-
ry,

* humanizm techniczny,

« humanizm naukowy.

Jaki system wychowania nalezy preferowa¢ w danym kraju? Na to pytanie pré-
buje odpowiedzieé polityka oswiatowa. Laczy si¢ ona z podjeciem decyzji o wyborze
danego systemu wychowania. Na wyb6r ten wplyw maja nie tylko koncepcje wspoicze-
snej pedagogiki czy odmienne ideologie wychowania, ale réwniez warunki spoteczno-
polityczne panujace w danym kraju. W Polsce mamy aktualnie do czynienia z mieszan-
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ka 1deologii wychowania chrzescijanskiego, liberalnego 1 postsocjalistycznego. System
wychowania ulega stopniowo decentralizacji. W wielu regionach kraju powstajq szkoly
spoteczne 1 prywatne oraz zawigzat si¢ swoisty ruch oporu wobec monopolu edukacyj-
nego panstwa, lecz jest on raczej proba poszukiwania alternatyw edukacyjnych niz
zmiany systemowej. Brak mu wyrazistosci 1 spoistosci rozwigzan.

We wspolczesnej literaturze system wychowawczy pojmowany jest najczgscie]
jako mniej lub bardziej zorganizowany system srodkow 1 metod stosowanych wobec
wychowankow w okreslonej instytucji wychowawcze). Mozna go tez okresli¢ jako cato-
sciowy — planowy 1 uporzadkowany — ukiad srodkow post¢gpowania, zmierzajacy do osia-
gnigcla zamierzonego celu wychowawczego.

Przez system wychowawczy rozumie si¢ takze pewien okreslony rodzaj doswiad-
czenia pedagogicznego, pewien ksztalt praktyki wychowawcze), pewien calosciowy
sposéb rozwigzywania zagadniei wychowawczych w praktyce pedagogicznej™’. Taki
sposéb pojmowania systemu wychowawczego znajdujemy m.in. w pracach J. Korczaka
1 A. Makarenki.

W skiad systemu wychowawczego J. Korczaka wchodzg takie elementy, jak: dy-
zury wychowankow, rada samorzadowa, sad kolezenski, gazetka szkolna, plebiscyt
zyczliwosci, kwalifikacje obywatelskie, tablice ogloszen, listy podzigkowan, pocztowki
pamiagtkowe itp. Wszystkie wymienione elementy sq ze sobg funkcjonalnie powigza-
ne>.

W skiad systemu wychowawczego A. Makarenki wchodzg takie elementy, jak:
podzial wychowankow na oddzialy stale 1 zbiorcze, funkcje dowodcy 1 szerokie kom-
petencje rady dowoddcow, zajecia wychowankow w gospodarstwie rolnym, warsztatach,
zaktadach przemystowych, rozbudowane zaj¢cia klubowo-swietlicowe, wiasne szkoly roznego
typu, trebacze, facznicy, pélwojskowy sposob witania sig¢, odznaki komunardéw, opaski dy-
zurnych itp.”

W prezentowanych ujeciach system wychowawczy traktowany jest jako zespot
integralnie ze soba powiazanych srodkow 1 metod stuzacych realizacji okreslonych
celow wychowawczych. Takie okreslenie systemu wychowawczego znajdujemy w
wielu pracach pedagogicznych. Przykladowo — A. Lewin w podsumowaniu analizy syste-
mu wychowawczego okresu migdzywojennego (1918-1939) podaje jego definicj¢ w ka-
tegoriach zespolu srodkow. Przez system wychowawczy rozumie on nie kruche formy
organizacyjne, lecz doswiadczenie integralne, caloSciowe, spojne wewnegtrznie, czyli
caly zespdl srodkéw oddzialywania wychowawczego, sScisle ze soba powigzanych,
stanowiacych organiczng calos¢, stuzacq realizacji okreslonych celéw wychowawczych
w danych warunkach spolecznych i ustrojowych. W tym ujgciu system wychowawczy
odnosi sie tylko do wychowankéw — jako przedmiotu, wzgledem ktorego stosowane sg

> Zob. A. Lewin, Metodyka wychowania w zarysie, Warszawa 1966; tegoz: O systemie wy-
chowania. Tworzenie systemu wewnqtrz szkoly — problemy i technika, Warszawa 1970.

% Zob. J. Korczak, Wybor pism, t. I1I, Warszawa 1958.

* Zob. A.S. Makarenko, Dziefa, tl. z ros, t. 1-7, Warszawa 1955-1957.
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owe $rodki i metody. Nietrudno zauwazy¢, ze jest to waskie personalistyczne podejécie
do systemu wychowania (indywidualny wychowawca, indywidualny wychowanek),
pomijajace strukture i organizacj¢ spoleczng instytucji oraz stosunki spoleczne, wyznacza-
jace przebieg procesu wychowania.

Waskie pedagogiczne ujgcie systemu wychowawczego wymaga rozszerzenia o
tzw. stosunki spoleczne, wspdlwyznaczajace przebieg procesu wychowawczego. Oznacza
to, ze system wychowawczy rozpatrywac trzeba w kategoriach systemu spolecznego, czyli
w kategoriach socjologicznych™. Tak tez system wychowawczy rozpatruje S. Kowalski*'.
Ten sposéb pojmowania systemu wychowawczego wymaga jego analizy jako systemu
spolecznego, zorganizowanego ze wzgledu na realizacj¢ celow edukacyjnych. Mozna
wigc powiedzie¢, ze system wychowawczy stanowi swoista organizacj¢ systemu spo-
tecznego, czyli uktadu stosunkow miedzyludzkich, grup i jednostek zorganizowanych
ze wzgledu na realizacje celow wychowawczych®.

Wielu innych wspolczesnych socjologdw réwniez definiuje instytucje wychowawcza
w kategoriach systemu spolecznego. Definiowanie tego systemu bywa rozne™. Przykla-
dowo w zakladach produkcyjnych rozpatrywany jest on na tle systemu technicznego, eko-
nomicznego czy administracyjnego. Okreslany jest on wowczas jako: zespdl stosunkéw mig-
dzyludzkich, uklad okreslonych teorii organizacji stanowisk i pozycji spotecznych.

A. Matejko przez system spoleczny danej instytucji pojmuje ,,autonomiczny uklad
jednostek lub grup realizujacych na gruncie tego ukladu cele o istotnym znaczeniu dla
systemow spolecznych wyzszego rzgdu. Wspomniany ukiad jest scementowany mniej
lub bardziej trwalym tadem stosunkdéw migdzyludzkich i zasad postgpowania, ktéry to
fad opiera si¢ na sumie wartosci spoleczno-kulturalnych wspdélnych ludziom uczestni-
czacym w funkcjonowaniu systemu oraz wplywajacym na to l'unkcjonowanic"'u

J. Szczepanski okresla system spoleczny jako uklad stosunkéow migdzyludzkich,
erup i jednostek. Wyodrgbnia go zszerokiej rzeczywistosci spolecznej, zachowujac jego
zewnetrzng , ale rowniez wewnetrzng autonomig, wyrazajacg si¢ gldownie w fakcie Swia-
domos$ci podmiotow dzialajacych, awigc ludzi funkcjonujacych indywidualnie
i grupowo, o wspélnym splocie struktur (wigzi spotecznych) ™.

30 Zob. J. Wlodarek, Model systemu wychowawczego zaktadu poprawczego, ,Ruch Prawniczy,
Ekonomiczny i Socjologiczny” 1973, nr 3, s. 259-275.

3 7Zob. S. Kowalski, Finkcjonowanie systemu wychowawezego w Srodowisku, ,Rocznik Pedago-
giczny™ 1974 (1.1). . 41-66: tegoz: Socjologia wychowania w zarysie, op. cit.

2 A. Pfeiffer, Podstawy systemowego badania instytucji wychowawczych, Kalisz 1978, s.
10.

3 Zob. np.: J. Wlodarek., Funkcjonowanie systemu wychowawczego zaktadu poprawczego
w wiezi ze Srodowiskiem, ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny” 1972, nr 1, s. 253-
267.

¥ A. Matejko, Socjologia pracy. System spoleczny zaktadu pracy, Warszawa 1968, s. 48-
49.

3 Zob. J. Szczepaiski, Spoteczne czynniki wydajnosci pracy, . Przeglad Techniczny™ 1959,
nr X1, zeszyt specjalny.
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Na system spoteczny sktada si¢ szereg elementéw. Okre$lane sa one jako: pod-
systemy, mechanizmy i ukfady. Do podsystemow ,,zalicza si¢ zwykle jednostki, struktu-
re formalng, strukturg nieformalna, organizacje nieformalng, statusy i role, a takze
srodowisko naturalne™®. Podsystemy — w cytowanej wyzej pracy A. Matejki — trakto-
wane sa jako mechanizmy rozwijajace dzialania celowe i instrumentalne, zwigzane
z funkcjonowaniem systemu spotecznego.

Na system wychowawczy mozna spojrze¢ jako na system spoteczny i jako na ze-
spot srodkéw i celow wychowania. Stanowisko to zbliza nas do integralnego ujmowania
systemu wychowania. Pojgcie systemu wychowawczego, niezaleznie od tego, czy traktuje si¢
go w kategoriach $rodkéw imetod, czy tez jako system spoteczny, mozna odnie$é¢ do
trzech plaszczyzn:

* pierwsza stanowi ogdlnokrajowy system wychowawczy, zwany systemem
os$wiaty;

* druga — posrednia — stanowia okreslone spotecznosci terytorialne (np. wiel-
kie miasto, miasteczko, wies itp.); méwimy wigc o systemie o$wiatowym w wielkim
miescie, na wsi itp.;

* trzeciq — najwezsza plaszczyzne¢ — tworzy konkretna instytucja wychowawcza
(szkota, zaktad pracy, zaklad poprawczy, dom kultury itp.); tego typu system wycho-
wawczy okresla si¢ czgsto jako mikrosystem.

Najszersza plaszczyzne odniesienia systemu wychowawczego tworzy tzw. ogodl-
nokrajowy system wychowawczy, zwany czg¢sto systemem oswiatowym. Na system
os$wiatowy w danym kraju mozna spojrze¢ w wezszym i szerszym znaczeniu.

Przez system o$wiatowy w wezszym znaczeniu J. Szczepanski rozumie: ,,system
szkolny, to znaczy uklad szkot od przedszkoli do studiéw podyplomowych” wiacznie; nato-
miast w szerszym znaczeniu: ,,catkowity uktad wszystkich instytucji, grup, organizacji i
urzadzen, przez ktore wiedza naukowa, ideologia, systemy wartosci, wzory osobowosci
— slowem, elementy nauczania i wychowania — docieraja do spoteczenstwa™’.

M. Pecherski sugeruje rozroznienie ,,systemu o$wiatowego” (jako pojecia wez-
szego) od ,systemu o$wiatowo-wychowawczego” (jako pojecia szerszego). Wedlug
tego autora, na ,,system oswiaty skfadatyby si¢ wszystkie te instytucje, ktérych podsta-
wa i gléwng funkcja jest ksztalcenie i wychowywanie, a dziatalno$¢ ksztalcaca i wy- .
chowawcza prowadzona jest w sposéb celowy i planowy przez personel fachowo do tej
dziatalno$ci przygotowany”; natomiast system o$wiatowo-wychowawczy to ,nie tylko
instytucje systemu o$wiatowego, ale rowniez instytucje ksztalcenia i wychowania posrednie-
go, a takze wszelkie przejawy wychowania naturalnego, w ktérym procesy wychowaw-

36 D.M. Gwisziani, Organizacja i zarzqdzanie. Socjologiczna analiza teorii burzuazyjnych,
tl. z ros., Warszawa 1973, s. 258-259.
37 ]. Szczepanski, Refleksje nad oswiatq, Warszawa 1973, s. 168.
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cze 1 ksztatcace przebiegajg przy roznym stopniu celowosci 1 planowosci organizowania
tych proceséw przez osoby nie majace specjalnych kwalifikacji pedagogicznych™.

S. Woloszyn przez system oswiatowy (zwany tez edukacyjnym) rozumie ,,zespot
wszystkich typow instytucji oswiatowo-wychowawczych, jakie sg czynne w okreslo-
nym kraju w okreslonym czasie, powigzanych ze sobg w swoisty sposéb na podstawie
pewnych ustalonych zasad. Zasady te w czasach wspoiczesnych ustala z reguty pan-
stwo, stad moéwimy o tzw. polityce o$wiatowej panstwa””. W okresleniu tym
ukazany zostat zwigzek systemu o$wiatowego z polityka oSwiatowa panstwa.

Co si¢ sktada na system wychowawczy danej instytucji w jego najwezszym rozu-
mieniu? System wychowawczy instytucji okresla si¢ jako mikrosystem wychowawczy.
Zdaniem m.in. A. Lewina®’, na mikrosystem wychowawczy instytucji sktadaja si¢: (1)
sity tworzace mikrosystem (nauczyciele — N, mlodziez — M, rodzice — R, instytucje
pozaszkolne — P), (2) grupy zadan realizowanych w ramach mikrosystemu (np.: ksztatto-
wanie osobowosci wychowankéw, rozwdj indywidualnosci, uspotecznianie, kontakty ze

srodowiskiem, kontakty ze spoteczenstwem itp.).
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Rys. 3. Mikrosystem wychowawczy instytucji (wg A. Lewina)

% M. Pecherski, Polityka oswiatowa. Zarys problematyki, [w:] ,,Monografie Pedagogiczne”
Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, t. XLII, Wroctaw 1975, s. 35.

*2'S. Woloszyn, System oswiaty i nauczyciel [w:] Pedagogika. Podrecznik dla kandydatow..., op.
cit.; § .623.

%' Zob. A. Lewin, System wychowania a tworczosé pedagogiczna, Warszawa 1983, s. 189-
195.
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Dla funkcjonowania mikrosystemu wychowawczego wazny jest pomiar i ocena
zmian dokonujacych si¢ w elementach, podsystemach i calym systemie. Pomiar i ocena
funkcjonowania mikrosystemu moze dotyczy¢ zmian korzystnych i niekorzystnych.
Przydatna moze okaza¢ si¢ tu zaproponowana przez S. Kawule skala szacunkowa po-
miaru zmian w mikrosystemie wychowawczym®'.

Polityka oSwiatowa

Czym jest polityka o§wiatowa? O polityce o§wiatowej mozna mowi¢ w dwu zna-
czeniach:

(1) polityka o$wiatowa to zespot zasad i regul (ustalonych przez panstwo) dotycza-
cych planowania, organizacji 1 funkcjonowania instytucji o$wiatowo-
wychowawczych,

(2) polityka o$wiatowa to jedna ze wspodlczesnych dyscyplin politologicznych
wspomagajacych nauki pedagogiczne.

Przedmiotem zainteresowan polityki o§wiatowej jest przede wszystkim planowanie
i organizowanie systemu o$wiatowego. Stwierdzenie to odnosi si¢ gléwnie do polityki
oswiatowej panstwa. Polityka o§wiatowa panstwa opiera si¢ na pewnych zasadach, jak:

(1) ,ustalenie ram organizacyjnych dla szkolnictwa, wzajemne powiazania i zalez-
nosci od siebie szkét roznego szczebla i roznego typu;

(2) tworzenie i utrzymywanie szkolnictwa panstwowego;

(3)  stosunek panstwa do szkolnictwa wyznaniowego, komunalnego (municypalne-
go) i prywatnego oraz uprawnienia tego rodzaju szkolnictwa;

(4) ustalanie obowiazku i ewentualnie przymusu szkolnego;

(5) miejsce, rola i uprawnienia innych, poza szkolnictwem, placéwek o$wiatowo-
wychowawczych w systemie o§wiatowym danego kraju (placowek wychowania
pozaszkolnego, ksztalcenia rownoleglego i pozaszkolnego itd.);

(6) zarzadzanie i nadzor pedagogiczny i administracyjny nad szkolnictwem i inny-
mi instytucjami o$wiatowo-wychowawczymi™*?,

Z tak pojeta polityka oswiatowa panstwa w jakims stopniu musi wspoétdziata¢ po-
lityka kulturalna oraz polityka spoleczna. Wplywa ona na tzw. wychowanie nicinten-
cjonalne oraz wychowanie intencjonalne, organizowane w instytucjach oddziatywania
posredniego.

Polityka oswiatowa jest tez jedng ze wspdtczesnych nauk politologicznych, ktdrej
przedmiotem jest refleksja naukowa nad dziatalnoscia polityczna, planowaniem i pro-
gnozowaniem w dziedzinie oswiaty i wychowania. Niektorzy pedagodzy zakres zaintere-
sowan tzw. komparatystyki pedagogicznej nazywaja ,,pedagogika systeméw powszechnego
ksztalcenia” (np. B. Suchodolski) lub ,,polityka oswiatowa” (np. M. Pecherski, J. Wolczyk).

41 Zob. S. Kawula, Rozdroza i szanse wychowania, Wyd. WSP, Olsztyn 1986, s. 90-91.
42S. Woloszyn, System oswiaty i nauczyciel, [w:] Pedagogika. Podrecznik dla kandydatow..., op.
cit., 8. 623-624.
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Pedagogika poréwnawcza, pedagogika systemdéw powszechnego ksztalcenia badz
polityka oswiatowa — jako dyscyplina naukowa — dostarczajgq podstaw teoretycznych dla zro-
zumienia planowania, organizacji i funkcjonowania systemow o$wiatowych, zwlaszcza ich
zasadniczego trzonu — systeméw szkolnych, do ktérych wszedzie przywiazuje si¢ wielkq wage
jako do narzedzia ksztaltowania $wiadomosci spolecznej i drogi przygotowania kadr dla go-
spodarki i kultury narodowej”™*.

Jakie sa bariery w dokonywaniu zmian edukacyjnych? Bariery te — zdaniem
L. Witkowskiego — mozna rozpatrywa¢ na réznych poziomach, np.: (1) na poziomie
baricry wyobrazni — dopuszczalnym na danym etapie rozwoju spoleczno-
politycznego koncepcji edukacyjnych, (2) na poziomie bariery kompetencji dzialania
— zwlaszcza grup ekspertow powolanych w celu przygotowania i zaprojektowania (dla
decydentow) odpowiednich zmian w edukacji, (3) na poziomie bariery konwencji
spolecznych, np. zakazujacych naruszenia ustalonego porzadku spoleczno-
politycznego, zasad i norm moralnych itp., (4) na poziomie bariery samego czynu, np.
eksperci moga zaprojektowaé¢ doniosle zmiany w systemie edukacji, lecz zabraknie wsrod
decydentéw dzialania niezbednego do ich wprowadzenia w zycie; brak dzialania moze wy-
nika¢ z przyczyn: politycznych, ideologicznych, materialnych (brak srodkéw), motywa-
cyjnych (brak checi) itp. "

Wszelkie zmiany w systemie edukacji sa pochodne wobec trzech kryteriow, a
mianowicie: (1) kryterium mozliwosci wyboru wariantu systemu edukacji sposrod kilku
mozliwych, (2) kryterium preferencji i postaw decydentow wobec pewnych rozwiazan
edukacyjnych, (3) kryterium obiektywnego zapotrzebowania (spotecznych oczekiwar)
na zmiany w systemie edukacyjnym.

Jakie sa zalozenia polityki o$wiatowej pafstwa w krajach o systemach scentrali-
zowanych i liberalnych?

Polityka o$wiatowa, zwana niekiedy polityka edukacyjna, polityka ksztatcenia
itp. jest czescig sktadowa polityki wewnetrznej lub polityki spolecznej panstwa i — po-
dobnie jak ta ostatnia — bywa uzywana w kilku znaczeniach. W szerszym znaczeniu
polityka oswiatowa powolana jest do tego, aby ustala¢ wiodace cele, do ktérych ma
zmierza¢ ksztalcenie i wychowanie szkolne, a tym samym dostarcza¢ kryteriow dla
dokonywania wyboru sposrdd alternatywnych, mozliwych rozwiazan nasuwajacych si¢
przy ukfadaniu roznych programéw, jak tez pdzniej przy ustalaniu kryteriow oceny
tego, co si¢ aktualnie w rzeczywistosci szkolnej dzieje. W wgzszym znaczeniu polityka
o$wiatowa to tyle, co dzialalno$¢ zmierzajaca bezposrednio przez dokonywanie odpo-
wiednich zmian organizacyjnych do poprawy warunkow i efektéw pracy szkol, nauczy-
cieli i uczniow, jak tez do regulowania stosunkoéw spotecznych w szkole (administracja,

: P gt SR
nauczyciele, uczniowie, rodzice)™".

* Ibidem, s. 625.
* Zob. L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana, op. cit., s. 63-64.
43 M. Kozakiewicz, Panstwo i szkola, ,Studia Pedagogiczne” 1988, t. LII, s.9.
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Zdaniem M. Kozakiewicza, ,,polityka oswiatowa polega na wytyczaniu celéw, opra-
cowaniu sposobow ich realizacji, jak tez biezacej kontroli nad stopniem i tempem
wcielania przyjetego programu rozwoju szkolnictwa”*°.

W jednym panstwie moga byc¢ realizowane rozmaite odmiany polityki o§wiatowe;.
Odmienne ksztaity polityki oswiatowe] moga reprezentowaé organa administracji publicz-
nej, Instytucje prywatne, stowarzyszenia zawodowe, zwigzki wyznaniowe. W krajach
kapitalistycznych (np. Belgia, Wielka Brytania), gdzie sektor szkolnictwa prywatnego
sigga potowy wszystkich istniejacych szkét, moga by¢ réwnoczesnie realizowane od-
mienne ksztalty (formy) polityki oswiatowej. W naszym kraju ze wzgledu na szczatko-
wa liczbe szkot prywatnych 1 wyznaniowych mozna mowié¢ jak dotychczas o jedne;
polityce oSwiatowe). Formulowana i1realizowana jest ona przez wiadze polityczne i
administracyjne kraju.

Zatozenia polityki o§wiatowej w krajach postsocjalistycznych sa odmienne niz w
krajach kapitalistycznych. Polityka oswiatowa krajow socjalistycznych dotychczas kiero-
wala si¢ gldwnie zasadami ideologicznymi. Ideologia marksistowsko-leninowska wyzna-
czala naczelne wartosci 1 stanowita jednoczesnie uzasadnienie giownych celéw eduka-
cji. To, czym nalezy si¢ kierowa¢ 1 ku czemu zmierzac, byto w polityce oswiatowej
niejako raz na zawsze dane 1 niepodwazalne. Stad tez nauki pedagogiczne nie odgry-
waly wigkszej roli w formutowaniu zatozen polityki oswiatowej. Skoro cele edukac;i
byly ideologicznie uzasadnione, to w konsekwencji rola pedagogiki sprowadzata si¢ do
wypracowania skutecznych sposobow ich realizacji. Pojawienie si¢ pedagogiki praktycz-
nie zorientowane] nie bylo wigc wynikiem giebokiej zadumy 1 refleks)i pedagogdéw nad
rzeczywistoscig oswiatowa, lecz wynikiem jej podporzadkowania panujacej w krajach
socjalistycznych ideologii. Znalazto to wyraz w wielu wspoétczesnych koncepcjach ide-
ologicznych pedagogiki (np. w koncepcji 1deologiczno-etatystyczno-panstwowe), koncepc)i
ideologiczno-prakseologiczno-panstwowej, koncepcji antropologiczno-kulturowo-ideologicznej itp.).
Nietykalne 1 zastrzezone dla ideologii marksistowsko-leninowskiej ramy funkcjonowania
pedagogiki wyznaczone byly (badz jawnie badz w sposOb ukryty) przez nast¢pujace
zasady®’: (1) partyjnosé¢ pedagogiki, (2) stuzebno$é edukacji wobec potrzeb gospodarki
narodowej, (3) egalitaryzm, (4) monizm Swiatopogladowy szkoty, (5) jednolitos¢ organi-
zacyjna 1programowa szkot tego samego szczebla 1 typu, (6) monopol panstwa
na zakladanie, utrzymywanie i programowanie szkol, (7) wyzszos¢ moralna interesu
publicznego (spotecznego) nad interesem jednostki.

Relacja panstwo — szkota w panstwach socjalistycznych wyznaczana byta przez
prymat zasad ideologii marksistowsko-leninowskiej. Sprawifo to, 1z w praktyce ,,[...]
nauki pedagogiczne w krajach socjalistycznych nie miaty wigkszego wpltywu na for-
mutowanie naczelnych wartosci i interpretacj¢ zasad ideologicznych, ktorymi kierowata
si¢ polityka oswiatowa, te byly niejako raz na zawsze dane 1 ex officio uznane za nie-
podwazalne. Zasady te wyznaczaly nietykalne ramy ideologiczne oraz wszystkich obo-

¥ Ibidem, s.10 -11.
7 Ibidem, s. 11
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wigzujaca siatk¢ zasad i wartosci, ktore kazdy badacz i1 projektodawca zmian musial
bra¢ pod uwage jako conditio sine qua non prawidlowo ustawionego badania i prawi-
dtowej interpretacji ich wynikéw”*. W tej sytuacji jasno wida¢, ze pedagogika nie
musiafa 1 mie¢ nie mogta wigkszego wplywu na ksztaltowanie si¢ polityki oSwiatowe;j.
Miato to tez ujemny wplyw na rozwo) nauk pedagogicznych. Zawezalo znacznie zakres
iIch zainteresowan badawczych, redukowalo do funkcji stuzebnej wobec narzucane;
odgornie 1deologii. ,,Obowigzujaca zasada, iz wszystkie bledy i niedociagnigcia moga
by¢ wynikiem blednych metod realizacji polityki oswiatowej, sprawita, iz nastgpowato
sztuczne zawezenie pola widzenia badaczy”’. Pole to redukowalo zainteresowania
badawcze pedagogéw do problemow scisle praktycznych, zmierzajacych do znalezienia
skutecznych sposobow realizacji odgornie uzasadnionych i zatozonych celéw edukacji.
Z tak pojetych zatozen i przestanek ideologicznych wynikaly pewne zasady polityki
o$wiatowej krajow socjalistycznych. Oto niektore z nich™:

I. Scentralizowanie struktury administracyjnej panstwa i1 systemu oswiatowego.

2. Istnienie gtownie szkot panstwowych (szkoty prywatne albo zupeinie nie ist-
niejq albo w i1losci szczatkowe)).

3. Swiecki i ateistyczny charakter szkoly. Ograniczenie szkét wyznaniowych tylko
do nielicznych seminariéw duchownych i1 pojedynczych szkét (np. KUL).

4. Drastycznie ograniczona autonomia szkoty 1 to zarowno pod wzgledem organi-
zacyjnym, programowym, jak i metodycznym. Uniformizacja programowa szkot dane-
g0 Lypu.

5. Istnienie prawnie ustalonego obowigzku szkolnego.

6. Ograniczona do niezb¢dnego minimum réznorodnos¢ instytucji oswiatowych.
[ch daleko posunigta uniformizacja organizacyjno-programowa.

7. Istnienie w zasadzie jednolite] zunifikowanej szkoty. Brak szkoél alternatyw-
nych, uniwersytetow otwartych, zdalnej edukacji itp. '

Polityka oswiatowa krajow kapitalistycznych opiera si¢ na innych zatozeniach.
Zupelnie inaczej pojmowana jest w nich relacja panstwo — szkofa. ,,W spoleczenstwach
demokratycznych sympati¢ pedagoga wzbudza |...] zasada: tyle panstwa, ile to koniecz-
ne; tyle oddalenia od pafstwa, ile to mozliwe™'. W zaleznosci od sensu nadawanego
pojeciu ,,demokracja” rézny jest sposéb pojmowania celow edukacji szkolnej. ,,Postu-
cujac si¢ typologia J.S. Brubachera (1962) mozna wspolczesnie wyrozni¢ cztery typy
demokracji:

| ) demokracja pojmowana jako poszanowanie godnosci jednostki,

2) demokracja pojmowana jako egalitaryzm,

3) demokracja pojmowana jako wolnos¢,

** Ibidem, s.12.

* Ibidem, s.13.

> J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogélnej..., op. cit. s. 385.

*L'W. Mitter, Paristwo jako sporny wyznacznik oswiaty, ,,Studia Pedagogiczne” 1988, t. LII,
s. 120.
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4) demokracja pojmowana jako udzial i uczestnictwo”"~.
Juz J. Dewey glosit ,,zasad¢ Arystotelesa, ze tym, co najbardziej umacnia ustroj
jest dostosowanie wychowania do formy rzadow, wobec czego panstwo demokratyczne
powinno mie¢ demokratyczna o$wiate™”.
Na jakich zasadach opiera si¢ polityka oswiatowa demokratycznych krajow kapi-
talistycznych? A oto najwazniejsze z nich™*:
. Zdecentralizowanie struktury administracyjnej panstwa i systemu oswiatowego.
. Istnienie szkol prywatnych 1 panstwowych.
. Istnienie szkol wyznaniowych 1 niewyznaniowych (Swieckich).
. Wzgledna autonomia szkoly.
. Istnienie prawnie ustalonego obowiazku szkolnego.
0. Duza roznorodnosc instytucji oswiatowych (szkolnych).
7. Istnienie szkot alternatywnych, uniwersytetow otwartych, zdalnej edukacii itp.
Zasady te w znacznym stopniu wyznaczajq funkcjonowanie systemu oswiatowego

fd'J M —
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w krajach kapitalistycznych.

Wymienione tu glowne zasady polityki oSwiatowej krajow socjalistycznych i ka-
pitalistycznych znacznie si¢ roznigq. Jedyng zasada wspolnie wyznawang jest istnienie
prawnie ustalonego obowigzku szkolnego. Zasada ta ma zapewni¢ realizacje egalitary-
zmu w systemie oswiatowym. Ale egalitaryzm roznie jest pojmowany w systemie So-
cjalistycznym 1 kapitalistycznym.

Jaki istnieje zwigzek miedzy naukami pedagogicznymi a polityka oswiatowq?
Wspotczesne nauki pedagogiczne zajmujg si¢ wyjasnianiem 1 uzasadnianiem zmian
dokonujacych si¢ w podmiocie dzialajacym w wybranych dziedzinach dziatalnosci
pedagogicznej oraz ustalaniem najbardziej efektywnych rozwigzan edukacyjnych, tzn.
takich, ktére zapewniajg najkorzystniejsze zmiany. W tym celu na terenie nauk pedago-
oicznych konstruowane 1 weryfikowane sa twierdzenia empiryczne, twierdzenia her-
meneutyczne i twierdzenia optymalizacyjne. Stanowig one podstaw¢ wyjasniania, uza-
sadniania 1 optymalizowania zmian dokonujacych si¢ w podmiocie dzialajacym w wy-
branej dziedzinie dzialalnosci.

Z kolei polityka oswiatowa, korzystajac z osiagni¢¢ nauk pedagogicznych oraz
uwzgledniajac ogdél uwarunkowan spoleczno-politycznych, ustala (proponuje) kierunki
reform oswiatowych w danym Kkraju.

Edukacja w perspektywie horyzontalne) jest rownoczesnie funkcja Biosu 1 Etosu.
Zajmuje ona przestrzen migdzy tymi dwoma dynamizmami rozwojowymi cziowieka —
raz sklaniajac si¢ ku naturze (naturalizm pedagogiczny), innym razem idac w Kierunku
kultury 1 zycia spolecznego (kulturalizm pedagogiczny).

Aktualnie w polityce oswiatowej panstwa dominujg czynniki spoleczne. Stad edu-
kacja i system oswiatowy sg tu rozpatrywane giéwnie jako funkcja Etosu. W zbyt ma-

5] . . . . .

"= M. Kozakiewicz, Panstwo i szkola, op. cit., s. 122.
53 1.

" Ibidem, s. 123,

5 . : aq ’ :

™ J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogdlnej..., s. 386.
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tym stopniu w systemie wychowawczym uwzglednia si¢ Bios jako dynamizm rozwo-
jowy — w tym zwlaszcza zrownowazone ujecie Biosu 1 Etosu jako dynamizméw roz-
wojowych cztowieka. Wydaje sig, iz w warunkach zrbwnowazonego uj¢cia wymienio-
nych dwéch dynamizmow rozwojowych powstang najkorzystniejsze warunki edukacji
cztowieka w perspektywie horyzontalne;.

Janusz Gnitecki
EDUCATION IN THE HORIZONTAL PERSPECTIVE

Education in the horizon of a human activity is the main frame of this work. Forms and institu-

tions of education, the aspects of life-long learning as well as education in practice are described
in this paper.



