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Edukacja w perspektywie horyzontalnej 

Edukacja w perspektywie horyzontalnej określa horyzont ludzkiej aktywności w 
przestrzeni edukacji 1• Ów horyzont ludzkiej aktywności w przestrzeni edukacyjnej 
współwyznaczają naturalne i sztuczne, intencjonalne i nieintencjonalne formy i instytu­
cje bezpośredniego i pośredniego wychowania, społeczno-kulturowe uwarunkowania 
edukacji oraz system wychowania i polityka oświatowa państwa. W takiej też kolejno­

ści zagadnienia te zostaną przedsta';Vione w niniejszym opracowaniu. 

1. Istota edukacji w perspektywie horyzontalnej 

Najpierw zastanówmy się nad kryterium horyzontalnym. Jest to kryterium kręgów 
środowiskowych, instytucji , form i systemów wychowania. Uwzględnia się w nim róż­
ne dziedziny działalności wychowawczej - poczynając od poznawczej i zabawowej, a 
kończąc na artystycznej i fizyczno-ruchowej. Wspomniane kręgi środowiskowe obej­
mują: klasy i grupy społeczne, środowiska instytucjonalne i pozainstytucjonalne, ro­
dzinne i pozarodzinne, oddziaływania bezpośrednie i pośrednie, intencjonalne i niein­

tencjonalne itp. W ich skład wchodzą: instytucje wychowania intencjonainego bezpo­

średniego (np.: przedszkola, szkoły, domy dziecka, domy kultury itp.), i pośredniego 
(np .: filharmonie, teatry, muzea, wystawy, kina, telewizja, radio, prasa, wydawnictwa 
itp.) oraz instytucje wychowania nieintencjonalnego (np .: zakłady produkcyjne, usłu­
gowe, samoobsługowe, placówki handlowe, zakłady spółdzielczości mieszkaniowej itp.). 
W obrębie danej instytucji wychowania bezpośredniego i pośredniego, intencjonalnego i nie­
intencjonalnego wyróżnić można różne dziedziny działalności wychowawczej (poznaw­
czą, zabawową, gospodarczą, społeczną, artystyczną, opiekuńczą itp.l 

Z kryterium horyzontalnego wyprowadzić można dwie ważne dziedziny zaintere­

sowań współczesnej pedagogiki , a mianowicie3
: 

1 W. Paster~iak, Przestrzeń edukacyjna, Zielona Góra 1995. 
2 Zob. rozważania na ten temat zawarte pracy pt. : J. Gnitecki , Zarys pedagogiki ogólnej, 

Gorzów Wlkp. 1999. 
3 Zob. S. Palka, Teoria pedagogiczna a praktyczne doświadczenia nauczycieli , Warszawa 

1989. 
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1) działalność i n te n ej o n a l n ą - realizowaną w specjalnie do tego celu powoła­

nych instytucjach wychowawczych (edukacja jako działalność celowa podejmowana w 
intencji dokonaniajakichś ztnian w jednostce); 

2) działalność n i e i n te n ej o n a l n ą (często nieświadomą) - realizowaną okazjo­
nalnie poza instytucjatni wychovvania intencjonalnego (edukacja jako działalność oka­
zjonalna realizovvana bez intencji dokonywania jakichś ztnian w uczeniu; ztniany doko­
nują s ię niejako przy okazj i)4

. 

Jak łatwo zauważyć, edukacja w perspektywie horyzontalnej jest pojtnowana raz 
jako działalność intencjonalna i celowa, innytn razen1 jako działalność nieintencjonalna, 
niecelowa. Zarówno pierwsza, jak i druga, prowadzi do określonych ztnian - z tym, że w 

pierwszym przypadku zn1iana jest planowana (projektowana) , a w drugi 111 - takiego planu 
czy projektu zn1iany a priori s i ę nie ustala. Ztniana w uczeniu dokonuje s ię wówczas 
w warunkach tzw. edukacyjnego wsparcia (niejako ,.przy okazji"). Jest to tzw. ztniana 
,okazjonalna' pov.tstała przy okazji pośrednich oddziaływań - bez wyraźnej jednak 
intencji dokonywania jakiejś zn1iany w uczeniu . 

Edukacja w perspektywie horyzontalnej to układ wzajemnie zrównoważonych -
naturalnych i sztucznych - elementów składających się na instytucjonalne i pozainstytucjonal­
ne oraz intencjonalne i nicintencjonalne oddziaływanie wychowawcze. Można rozpatrywać 
ją z punktu widzenia dwóch wzajetnnie zrównoważonych dynatnizmów rozwojowych 
cz~owieka. Pier\vszy z nich zwany Biosem, odnosi się do dynan1izn1u biopsychicznego 

któryn1 natura obdarzyła każdego z nas. Stąd powietny, że dynatnizm ten ma pochodze­
nie naturalne. Z kolei drugi , zwany Etosetn odnosi s ię do nonn i zwyczajów zastanych 
w życiu społeczno-kulturowyn1. Są one wytworetn indywidualnej i zarazetn zbiorowej 
działalności człowieka. N i e tnają one pochodzenia naturalnego, lecz sztuczne. Stąd Etos 
jako dynan1izn1 rozwojowy tna charakter sztuczny. Dlatego też o edukacji jako funkcji 
Etosu powiemy, że tna charakter sztuczny. O edukacji zaś jako funkcji Biosu powietny, 
że tna charakter naturalny. Ale edukacja w perspektywie horyzontalnej jest równocze­
śnie funkcją Biosu i Etosu, czyli n1a charakter zarazen1 naturalny i sztuczny. Każdy z 
wyróżnionych typów edukacji traktowany oddzielnie wydaje s ię być jednostronny 
i zredukowany. Pierwszy fetyszyzuje naturę, a zwłaszcza zadatki dziedziczne, wrodzo­
ne tendencje i potencjalne tnożliwości tkwiące w każdyn1 człowieku. Drugi z kolei 

kładzie nacisk na czynniki społeczno-kulturowe i socjalizacyjne a więc tkwiące bezpo-
-

średnio w życiu spo"lecznytn i będące vvytworetn celowej działalności człowieka). Na 
życie to najczęściej składają się: ideologie, nonny, kulty, wierzenia i zwyczaje. Wy­
chowanic nabiera tu charakteru ideologicznego, norn1atywnego, religijnego, kultowego 
lub zwyczajowego (opartego na tradycji i przekazach). Idąc dalej, tnożna wytnienić 
różnego typu ideologie narodowe, państwowe, tniędzynarodowe (internacjonalistycz-

~ Zob. J. Gnitecki, Pon1iar i pr=etwar=anie lł yników bada11 w pedagogice en1piryc=nej, Poznaó 
1992, tu rozdz. I. l. "Miejsce pedagogiki cn1piryczncj w systernie nauk pedagogicznych", s.15-17. 

5 Zob. J. Gnitccki, O realistyc=nq koncepcję pedagogiki ogólnej, "Kultura i Edukacja" 1994, nr 
2-3, s.7- 13. 
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ne), Iiberalno-dernokratyczne, socjalistyczne, religijne itp. W związku z tym n1ożna 
rnówić o wychowaniu narodowyrn, państwowytn , międzynarodowyn1 , liberalnym, reli­
gijnym itp. Jeśli chodzi o nasz rodzitny Etos społeczno-kulturowy, to jest on tnieszanką 
ideologii wychowania państwowego, narodowego, socjalistycznego i chrześcijańskiego 
(katolickiego). Stąd też wychowanie w naszym kraju jest niezwykle zróżnicowane . 

Rozpatrywanie edukacji jako funkcji Etosu wymaga analizy jej społecznych uwarun­
kowat1. 

2. Formy i instytucje wychowania oraz społeczne uwarunkowania 
edukacji w perspektywie horyzontalnej 

Edukacja w perspektywie horyzontalnej najs ilniej uwidacznia s i ę w różnego typu 
fonnach i instytucjach wychowawczych. W związku z tym najpierw zwrócona zostanie 
uwaga na trzy podstawowe fo rmy wychowania: ( l ) wychowanie naturalne, (2) wycho­
wanie organizowane świadomie i celowo na tle procesów wychowania naturalnego, (3) 
vvychowanie organizowane św iadomie i celowo przez specjalistów w specjalnie do tego 
celu powołanych instytucjach. Następnie scharakteryzowane zostaną główne instytucje 
wychowania naturalnego, intencjonalnego i nieintencjonalnego oraz rozpatrzone spo­
łeczne uwarunkowania edukacji. 

Formy wychowania 

Pojęcie ,,fonny" jest wieloznaczne. Przyj rnierny że fonn ato układ skoordynowa­
nych elen1entów tworzących funkcjonal ną całość. Mówiąc o formach wychowania, 
rnarny na myś li funkcjonowanie eletnentów składających s i ę na naturalne, intencjonalne 
i nieintencjonalne oddziaływania wychowawcze. W za leżnośc i od elementów współ­
uczestniczących w oddziaływaniu wychowawczytn tnożna tnówić o trzech fonnach 
wychovvania: ( 1) wychowaniu naturalnym, (2) wychowan iu organizowanym świadom ie 

i celowo na tle wychowania naturalnego oraz (3) wychowaniu organizowanytn świado­

rnie i celowo przez specjalistów w specjalnie do tego celu powołanych instytucjach 
wychowawczych. 

Wy c howa ni e nat ura ln e . Wprowadzenie rntodego pokolenia w kulturę tnate­
ria lną i duchową ludzi dorosłych odbywało s i ę w ciągu wieków bardzo różnie. 

W dawnych czasach główną rolę pełniło wychowanie naturalne. Przyj muje s ię że wy­
ch0\1\'anie naturalne jest naj starszą i naj bardziej pierwotną formą wychowania. Doko­
nywało się ono głównie "dz ięk i uczestnictwu dzieci i n1łodz ieży w życiu społeczeństwa 

dorosłych"6 . Cechy charakterystyczne tej formy wychowania to: ( l ) brak specjalnych 
instytucji (typu: przedszkole, szkoła, dom kultury itp.), (2) zmiana zachowań wychowanka 

6 Wszystkie cytaty pochodzą tu z pracy: B. Suchodolski , Trzy rodzaje wychowania i jego 
rola w cywilizacji współc=esnej. [w:] Pedagogika. Podręc-znik dla kandydatów na nauczycieli, 
pod red. B. Suchodolskiego, wyd. 7, War zawa 1985, s. II i nast. 
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dokonuje się głównie poprzez: kontakt indywidualny, wzór osobowy (osób znaczących) i 
naśladownictwo zachowań w różnych sytuacjach życiowych, (3) wiodące znaczenie od­
działywania rodziny oraz społecznego otoczenia i środowiska na wychowanka, (4) 
wzmożony wpływ grup rówieśniczych, k<;>legów i przyjaciół, (5) obserwacja życia doro­
słych, sposobów postępowania w odpowiednich sytuacjach jako podstawa uczenia się, 
(6) współcześnie zaznacza się tu wyraźnie rola lektury, czasopism, radia, telewizji jako 
środków masowego przekazu informacji. 

Można powiedzieć, że wychowanie naturalne było wychowaniem samorzutnym, 
gdyż dokonywało się dzięki "uczestnictwu dzieci i młodzieży w życiu społeczeństwa 
dorosłych" bez specjalnie do tego celu po-wołanych osób i instytucji. Spełnianie wy­
magań stawianych przez otoczenie dorosłych dokonywało się przez kontakt, wzór i 
naśladownictwo. Dzięki naśladownictwu "młode pokolenie stawało się podobne do 
dorosłych, przejmowało wszystko to, czym żyła grupa i co w przyszłości , uosobione 
w nich samych, stawało się z kolei modeletn dla następnego pokolenia". 

Współcześnie wychowanie naturalne realizuje się zwłaszcza poprzez wpływ ro­
dziny i otoczenia, czyli środowiska społecznego. Wychowanie naturalne przez wpływ 
rodziny dokonuje się głównie dzięki "kontaktom z dorosłytni i dzięki atmosferze, jaka 
panuje w rodzinie". Obserwując i naśladując rodziców, dziecko "uczy się języka i za­
chowania, nabiera nawyków i upodobań , zaczyna odróżniać zachowanie właściwe 
od niewłaściwego. Poznaje różnorakie fakty z życia rodzinnego, a stosunek wzajemny 
rodziców oraz ich stosunek do innych ludzi staje się dla dziecka wzorem, wedle którego 
działa. Wzrasta w przesądach i niechęciach istniejących w rodzinie wobec niektórych 
osób lub idei, w przywiązaniu do innych". Wychowanie naturalne przez wpływ otocze­
nia dokonuje się poprzez oddziaływanie rzeczywistości, z którą stykają się dzieci i mło­

dzież. Rzeczywistość tę stanowi rn. in. "krąg rówieśników i przyjaciół, obserwacja życia 
dorosłych, lektura, radio, telewizja, kino". 

Na człowieka dorosłego (gdy ustaje już wpływ wychowania celowego) z coraz większą 
siłą oddziaływuj e rzeczywistość społeczna, w której on uczestniczy. Procesy wychowania 
naturalnego człowieka dorosłego "są doniosłe, zwłaszcza w czterech zakresach: pracy, dzjałal­
ności społecznej, życia rodzinnego i czasu wolnego. W tych czterech kręgach rzeczywistości 
człowiek podlega różnorakim wpływom". 

"Wychowanie naturalne zarówno przed wiekami jak i współcześnie, ma na ogół cha­
rakter zachowawczy i przystosowuje człowieka do istniejącej rzeczywistości. Za sprawą 
wychowania naturalnego młode pokolenie wrasta powoli w kulturę dorosłych, uczy się 

uznawać jej wytnagania, staje się posłuszne istniejącemu stylowi życia. 
Ten zachowawczy charakter wychowania naturalnego uwidacznia się już w kręgu ro­

dzinnym. Rodzice widzą zazwyczaj w swoich dzieciach spadkobierców i kontynuatorów 
własnego życia, przeważnie wychowują podświadomie swe dzieci na wzór własny, często­
kroć tak, jak sami byli kiedyś wychowywani. W ten sposób wychowanie ma sprawiać, iż 
rodzinna tradycja określonego stylu życia trwać będzie przez pokolenia". 
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We wszystkich zakresach "wychowanie naturalne wykazuje swój zachowawczy i 
przystosowujący charakter. Jest oddziaływaniem rzeczywistości społecznej na człowie­
ka, formowaniem go przez to, co jest, i wedle tego, co jest, dopasowaniem się do ist­
niejących sytuacji i form". 

Wychowanie świadomie i celowo organizowane na tle procesów wy­
chowania naturalnego. Nie każde wychowanie naturalne jest procesem samorzutnym i 
niezorganizowanym. Zdaniem B. Suchodolskiego, pewne jednostki w grupie lub pewne 
zespoły obarczane były obowiązkiem wprowadzania młodego pokolenia w całokształt 

życia społecznego. "Dorośli stawali się jakby nauczycielami młodych, choć nauczanie 
to nie stanowiło wcale ich jedynego ani nawet głównego zajęcia . Dokonywało się ono 

raczej ubocznie [ ... ]". Ten typ wychowania celowego, narastający podczas kon­
kretnych i naturalnych czynności dorosłych jednostek w grupie, zyskiwał w ciągu dzie­

jów coraz donioślejsze znaczenie. Dlatego też przyjmuje się, że "wychowanie organi­
zowane świadomie i celowo na tle procesów wychowania naturalnego miało i ma cha­
rakter podobny do charakteru wychowania naturalnego, z którego wyszło . Działało ono, 
podobnie jak wychowanie naturalne, przystosowująco , ale bywało jednak również siłą 
służącą do rozpowszechnienia tego, co nowe" . 

Wychowanie organizowane świadomie i celowo przez specjalistów 
w specjalnie powołanych instytucjach wychowawczych. Wraz ze zmianami życia spo­

łecznego i gospodarczego pojawiła się konieczność istnienia specjalnych instytucji 
wychowawczych prowadzonych przez specjalistów, parających się zawodowo pracą 
wychowawczą. W ten sposób powstała szkoła - początkowo instytucja elitarna, a póź­
niej obowiązkowa do pewnego okresu życia człowieka. W szkole jako instytucji wychowaw­
czej realizowane jest przede wszystkim wychowanie organizowane świadomie i celowo 
przez odpowiednio przygotowanych specjalistów. Opierają się oni na specjalnie opra­
cowanych programach kształcenia i wychowania. Te z kolei odwołują się do ogólnie 
wypracowanych koncepcji edukacyjnych, obejmujących różne szczeble edukacji szkol­
nej . Współcześnie rośnie rola społecznie zorganizowanego wychowania w specjalnie do 
tego celu powołanych instytucjach. Wyraża się to przeznaczaniem przez państwo coraz 

większych sum na zaspokojenie potrzeb edukacyjnych. Wydatki na oświatę stanowią 
poważną pozycję w budżecie państw, a mimo to są zwykle niewystarczające w stosunku 

do potrzeb. 
W formie wychowania celowego następowały i następują określone zmiany. "Jeśli 

bowiem dawniej wychowanie celowe było przeważnie dopełnieniem procesów wycho­
wania naturalnego, to teraz wystąpić ono musi jako czynnik zupełnie samoistny i pod 
wieloma względami przeciwstawiający się kierunkowi naturalnych procesów wycho­
wawczych. Musi ono przede wszystkim wytwarzać w jednostkach zdolność spostrzega­

nia zmian i umiejętności właściwego reagowania na te zmiany"7
. Zdaniem wielu peda­

gogów, wychowanie celowo organizowane jest dziś wychowaniem dla przyszłości, dla 

7 Ibidem, s. 24. 
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sytuacji przyszłych, które dziś jeszcze nie istnieją, do przemian, które w sposób ogólny 
można przewidzieć. 

Instytucje wychowania 

Formy wychowania realizowane są współcześnie w różnych instytucjach wycho­
wawczych. Niektóre z nich mają pochodzenie naturalne, inne powstały w sposób 
sztuczny w wyniku celowej działalności człowieka. Zostały one powołane do istnienia 
przez człowieka dla realizacji z góry założonych celów wychowania. Każda z wymie­
nionych instytucji realizuje inne typy zadań w ramach danej forn1y wychowania. W 
związku z tyn1 n1ożna n1ówić o: ( 1) instytucjach wychowania naturalnego, (2) instytu­
cjach wychowania intencjonalnego, (3) instytucjach wychowania nieintencjonalnego8

. 

• Wśród instytucji wychowania naturalnego wymienia się przede wszyst­
kim: (l) rodzinę, (2) sąsiedztwo i (3) grupy rówieśnicze. 

• Wśród instytucji wychowania intencjonalnego wyróżnia się tzw. insty­
tucje oddziaływania bezpośredniego: ( 1) instytucje powszechnego kształcenia (np. 
przedszkola, szkoły) , (2) instytucje powszechnej opieki (np. żłobki, poradnie, domy 
dziecka), (3) instytucje powszechnej rekreacji (np. domy kultury, świetlice , koła zainte­
resowań , organizacje społeczne, kolonie, place zabaw), ( 4) instytucje powszechnej 
kontroli (np. sądy, organa porządku publicznego, komórki administracyjne) oraz instytucje 
oddziaływania pośredniego, jak: filharn1onie, teatry, muzea, wystawy, kina, telewizja, 
radio, prasa, wydawnictwa itp. 

• Wśród instytucji wychowania nieintencjonalnego znajdują się 

m.in.: zakłady produkcyjne i usługowe placówki handlowe, zakłady zdrowia, zakłady spół­
dzielczości tnieszkaniowej , zakłady spółdzielczości spożywców itp. 

Spośród instytucji wychowania szczególną rolę pełnią instytucje wychowania in­
tencjonalnego bezpośredniego. W nich to głównie organizowane jest wychowanie ce­
lowe przez specjalistów, zwanych pedagogami. Pedagogiem w najogólniejszym zna­
czeniu jest nauczyciel, wychowawca, instruktor itp. Wychowanie celowe może opierać 
się na koncepcji urabiania osobowości dzieci i tnłodzieży lub też na tzw. wspomaganiu 
tego rozwoju. Pierwsze wymaga zwykle bezwzględnego podporządkowania się wy­
chowanka istniejącytn zakazotn, nakazom i normom postępowania. Drugie po\ega na 
negocjowaniu wszelkich nakazów, tolerancji i zakazów postępowania, czyli 
na porozurnieniu 1niędzy nauczyciele1n a ucznietn, wychowawcą a wychowankiem -
odwołuje się więc do dialogu społecznego. W interakcji nauczyciel- uczeń rnożna więc 

wyróżnić trzy eletnenty: nakaz, tolerancję i zakaz. Nakaz powinien uczeń spełnić; zaka-

x Zob. E. Trem pała, Ud= i al różnych instytucji w wychowaniu środowiskowyn1 [w:] S= kola i 
jej środowisko, "Prace Kotnisji Pedagogiki i Psychologii, IV", red. nauk. E. Trernpała. Prace 
Wydziału Nauk Hurnanistycznych Bydgoskiego Tow. Naukowego, seria A, nr 13, Warszawa ­
Poznat1 1973, s.3-38. 
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zu nie może uczeń złamać; istnieją jednak pewne zachowania, które można w uczniu 
tolerować. Można to przedstawić w sposób następuj ący: 

Powinien (P) Może (M) Nie może (N) 

Nakaz (Na) Tolerancja (T) Zakaz (Z) 

W koncepcji wychowania celowego opartego na zewn ątrzsterowanym urabianiu 
osobowości wychowanka, to , co uczei1 powinien, może i nie może, czyli nakazy, toleran­
cja i zakazy podawane są przez nauczycie la (wychowawcę) odgórnie. Uczei1 musi się 

bezwzględnie podporządkować. Z kolei w koncepcji wychowania celowego opartego na 
wspomaganiu rozwoj u dzieci i młodzieży, to, co uczeń powinien, może i nie może, 

czy li nakazy, tolerancja i zakazy podlegają negocjowaniu i dialogowi społecznemu. 
Kwestię tę można przedstawić w sposób następuj ąc/: 

Akceptacja nakazu pastę­

awania (Na) 

od norm 

Zakaz pewnych norm pa­
stę awania (Z) 

Porozumienie 
i dialog społeczny 

Ewolucja instytucji wychowania intencjonalnego polega m.in. na przejściu z etapu 
wychowania ce lowego opartego na zewnątrzsterowanym urabianiu osobowości wy­
chowanka do etapu wychowania odwołuj ącego się do porozumienia i dialogu społecz­

nego. W etapie tym chodzi o wewnętrzną i podmiotową: (l) akceptację przez wycho­
wanka nakazów postępowania , (2) tolerancję odchyleń od normy postępowania oraz (3) 
podporządkowanie s ię zakazom pewnych norm postępowania 10 . 

Społeczne uwarunkowania edukacji 

Edukacja w perspektywie horyzontalnej pojmowana jako wpływ Etosu społeczno­

kul turowego wiąże się ze społecznymi uwarunkowaniami procesu wychowania. Twier­
dzi się, iż proces wychowania przebiega w warunkach społecznych i prowadzi do spo­
łecznie pożądanych skutków. Proces wychowania "rozumiany jako dorastanie do zadań 
[ ... ] wynikających z perspektywy rozwoju danego społeczeóstwa - stanowi jeden z pod-

~ J . Gnitecki , Zarys pedagogiki ogólnej ... , s. 367. 
10 Ibidem, s. 367. 
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stawowych elementów tego rozwoju . Splata się w tym procesie rozwój społeczny z 
rozwojem osobowości przedstawicieli uspołeczniającej się i wychowywanej generacji"; 
jeśli więc ujmujemy proces wychowania ,Jako przekazywanie dorastającym pokole­

niom, w skali masowej , dorobku poprzednich pokoleń w dziedzinie kultury i przygotowa­

nie ich do czynnego uczestnictwa w postępie społecmo-kulturowym, to-jak mówi S. Kowalski­
podkreślamy jego na wskroś społeczny charakter" 11

• 

Wychowanie w perspektywie horyzontalnej pojmowane jest też jako "świadomie 
organizowana działalność społeczna [ .. . ], której celem jest wywoływanie zamierzonych 
zmian w osobowości człowieka" 12 . W tym znaczeniu wychowanie traktowane jest jako 
osiągnięcie wyższego poziomu rozwoju jednostki. Twierdzi się, iż rozwój ten posiada 
wymiar hi storyczny i klasowy, g;dyż związany jest z określonymi formacjami ekono­
miczno-społecznymi , w których człowiek żyje . Tak pojęte wychowanie służy realizacji 

(urzeczywistnianiu) ideałów i systemów wartości preferowanych przez poszczególne 
ugrupowania społeczno-polityczne . Stąd ideologia panująca w danym etapie rozwoju 
społecznego stanowiła zwykle podstawę wyprowadzania celów i wartości, umożliwia­
jących ukierunkowanie wszelkiej działalności pedagogicznej. 

Społeczne uwarunkowania edukacji obejmują m.in.13
: (l) rodzinę, (2) szkołę, (3) gru­

pę rówieśniczą , (4) zespół wychowawczy, (5) organizacje dziecięce i młodzieżowe, (6) 
instytucje społeczne pozaszkolne, (7) zakłady pracy, (8) środki masowego przekazu itd., co 
można zilustrować w sposób następujący (rys. l): 

r-------------------~~99_~L~~~~9-~~jg9_~I~~~~~~---------------------, 
,/ Zakłady pracy \ 

,,' ,,----------------------------------------------------------,, ',, 
' / Szkoła \ ' // ,/' "l-------------------R.~"d~i~~--------------------- ... \ \\ \\ 

,l ,l / \ '\ \\ 
-·t.·-·-·-·-·.t·'-·-·-·-·-·'~·-·-·-·-·-·-·-·-·-·-·- Edukacja ·- · -·-·-·-·-·-·-·----~:.... _______ \,.·-·---·!.-

Instytucje społeczne 
pozaszkolne 

,/ jednostki \, 

//G , Z ' ł \ Organizacje , rupa ; espo \ . . . . 
/ · · • · ! h ' dziecięce 1 młodzieżowe / rowJesnicza ! wyc owawczy \ , \ 

Rys. l . Społeczne uwarunkowania edukacji 

Na społeczne uwarunkowania edukacji składają się zarówno szkolne, jak i pozasz­
kolne oddziaływania wychowawcze. Ważne miejsce w edukacji w perspektywie hory­
zontalnej zajmują pośrednie wpływy wychowawcze, mające swoje źródło w pozaszkol-

11 S. Kowalski , Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1974, s. IS-16 i 17. 
12 W. Okoń , Słownik pedagogiczny, wyd. 5 zm., Warszawa 1992, s.233. 
13 J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogólnej ... , s. 368. 
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nyrn środowisku życia człowieka. Zgodnie z klasyfikacją R. Wroczyńskiego środowi­
sko to tworzą1 4 : 

(l ) rod z i n a - w rodzinie dziecka dokonuje się podstawowy i zarazem najsilniejszy 
wpływ na kształtowani e się postaw tnoralnych i społecznych; rodzice są pierwszymi 
nauczycielami i przewodnikami we wprowadzaniu dziecka w krąg kontaktów spo­
łecznych; przekazują podstawy wiedzy o życiu, kształtują wzorce osobowościowe, 

kryteria światopoglądowe, świat postaw i wattości; 
(2) gr u p a rówieśni c z a - to naturalna forma działalności dzieci i młodzieży, wy­

rażająca ich dążenia do satnodzielności; grupy te rnogą powstawać samorzutnie­
w środowisku lokalnym, osiedlu tnieszkaniowym - lub przybierać formę związków i 
organizacji intencjonalnych o statutowo określanych celach i metodach pracy; zna­
czenie grup rówieśniczych jako czynnika wychowawczego zależy od przekazywa­
nych w nich treści przygotowujących do wkroczenia w życie grup dorosłych ; 

(3) środowisko lokalne -prezentuje jednostce całą skalę systemów wartości i 
jest przy tym silnym ośrodkiem oddziaływań edukacyjnych; każdy człowiek, z 

• 

któryrn można zetknąć się w środowisku lokalnym, reprezentuje inną sferę zainte-
resowań, postaw i wartości; ludzi łączą więzy rodzinne, wspólny zawód, szkoła, 
zakład pracy, klub sportowy lub stosunki koleżeńskie; środowisko lokalne niesie w 
sobie falę różnorodnych oddziaływań wychowawczych i edukacyjnych, często o 
trwałych i widocznych efektach; 

(4) placówki oświatowo-wychowawcze to grupa instytucji: (a) opiekuńczych, 

(b) wspomagających rozwój dzieci i młodzieży, (c) oświaty dorosłych ; instytu­
cje opiekuńcze realizują zadania pomocy społecznej, zadania kompensacyjne, wy­

równują upośledzenia i ich skutki, niwelują następstwa wyrwania dziecka z natu­
ralnego środowiska; instytucje wspotnagające rozwój dzieci i młodzieży prowadzą 
działalność stanowiącą przedłużenie pracy wychowawczej szkoły; instytucje 
oświaty dorosłych prowadzą dalsze kształcenie ogólne i zawodowe, organizują 
uczestnictwo w kulturze, starają się zaspokajać potrzeby związane z aktywnością 
twórczą , satnokształcenie1n; 

(5) zakład pracy - to środowisko społeczne i wychowawcze o dużej intensy­
wności oddziaływań; występują tu układy stosunków międzyludzkich o wielo­
rakich fonnach zależności i współdziałania, wyznaczane często przez ustrój 
polityczny kraju; wpływ miejsca pracy na człowieka można rozpatrywać w 
trzech kategoriach: (a) wpływu na aktywność społeczną i kulturalną, (b) 
wpływu na rozwijanie rekreacji i wypoczynku, (c) wpływu na aktywność sa­
mokształceniową; 

(6) m a ss-m e d i a - rozwój techniki stale udoskonala sposoby upowszechniania 
kultury tnasowej; człowiek tnoże posługiwać się: prasą, kinem, radiem, tele-

14 Zob. R. Wroczyński , Pedagogika społeczna, wyd. 3 rozsz. i zm. , Warszawa 1979, s. 160-
202. 
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wizją i przekazem satelitarnym; środki te decydują o zasięgu przestrzennym, 
sposobie odbierania i wpływie na odbiorcę kultury masowej. 

W oddziaływaniu edukacyjnym szczególną rolę odgrywają: dostępność, po­
wszechność i uniformizm komunikacji masowej . Wywołują one istotne zmiany wśród 
odbiorców, gdyż inspirują kierunki zainteresowań , styl życia i ubioru, typ kontaktów 
społecznych, rodzaj pracy, wypoczynku i rozrywki. Wpływają też na kształtowanie 

określonych postaw, systemów wartości i sposobów społecznego funkcjonowania czło­
wieka. Kultura społeczna ulega stałym i gruntownym przeobrażeniom , jest dynamiczna, 
a j ej oddziaływanie powszechne. Znaczącą rolę w przekazie kulturowym pełni współ­
cześnie telewizja. Przeobraża ona życie młodzieży i dorosłych . Poprzez przekaz wiedzy 
o świecie i życiu wpływa na rozwój intelektualny i moralny dzieci i młodzieży, powo­
duje przyspieszenie dojrzewania umysłowego i społecznego oraz w znaczącym stopniu 
reorganizuje dotychczasowe formy spędzania wolnego czasu. 

Idea społeczeństwa wychowującego 

Pojmowanie edukacji w perspektywie horyzontalnej - jako procesu społecznego 

opartego na socjalizacji -w najsilniejszym stopniu znalazło swój wyraz w idei społeczeń­
stwa wychowującego . Koncepcja społeczeństwa wychowującego została opracowana przez 
Floriana Znanieckiego w 1928 roku i przedstawiona w pierwszym tomie jego Socjologii 
wychowania':;. 

Współcześnie w poszukiwaniu nowych strategii edukacyjnych nastąpiło również 

ożywienie idei i koncepcji społeczer'lstwa wychowującego. W wielu współczesnych rapor­
tach stwierdza się, że "nadszedł czas rozszerzenia systemów szkolnych". Oznacza to, iż 

wychowania nie można zamknąć tylko w murach szkolnych, gdyż bogactwo czynników 
wychowujących tkwi w pracy zawodowej , życiu codziennym, strukturach gospodarczych, 
rodzinie, środkach masowego przekazu. W związku z tym "każdy człowiek powinien mieć 
możliwość uczenia się przez cale życie" 1 6 . Wynika z tego, że "system szkolny powinien być 
nastawiony na rozszerzającą się współpracę z innymi instytucjami całkowitego systemu 
oświaty" 17

, w tym także na współpracę z rodziną, instytucjami przekazu, instytucjami 
upowszechniania nauki i kultury, organizacjami społecznymi itd., gdyż "podstawy wycho­
wania moralnego realizują się przede wszystkim w rodzinie i poza-szkolnym środowisku 
społecznym, [ ... ] wychowanie obywatelskie dokonuje się przede wszystkim w toku bezpo­
średniego udziału w życiu społecznym, politycznym [ ... ]; przygotowanie do zawodu, postawy 
zawodowe, moralność pracy [ ... ] ostatecznie zostaną ukształtowane w zakładzie pracy, [ ... ] udział 

15 F. Znaniecki, Socjologia wychowania , tom l, Warszawa 1928 (wyd. 2, Warszawa 1973). 
16 E. Faure i in. , Uczyć się. aby być. [Raport Międzynarodowej Komisji do spraw Rozwoju 

Edukacj i UNESCO], tł. z fr. Z. Zakrzewska, red . nauk. A. Mońka-Stanikowa, Warszawa 1975, s. 
335. 

17 Raport o stanie oświaty w PRL , Warszawa 1973, s. 187. 
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w kulturze, percepcja dzieł sztuki i udział w twórczości rutystycZJ1ej także opiera się na wiedzy zdo­
bytej w szkole, ale rozwija się przez bezpośrednie uczestnictwo w odbiorze i tworzeniu dzieł 
sztuki" 18

. Z rozważa r1 tych wynikają następujące wnioski: 
" I stniejący system szkolny należy odformalizować i uznać, że cała otaczaj ąca nas 

rzeczywistość społeczna powinna zostać włączon a do możliwie świadomego uczest­
nictwa w pracy kształceniowej i wychowawczej. 

Należy wyjść naprzec iw wymogom stawianym przez współczesną cywilizację i 
u znać konieczność kształce nia i wychowania człowieka przez całe życ i e , natomiast 
oświatę dorosłyc h potraktować jako «ukoronowanie całego procesu kształcenia». 

Społeczeristwo wraz z jego strukturą organizacyjną stanowi podmiot wychowa­
nia, jest w i ęc społecze ri stwem wychowującym. Jednocześnie jest ono ustawicznie i 
przez różne czynniki szkolne i pozaszko lne ksztalcone i wychowywane, jest więc zara­
zem społecze r1 stwem wychowywanym. Należy zatem tak zaprojektować działa lność 

wychowawczą społeczer1 stwa , aby system szko lny s tan owił jedynie podstawę instytu­
cj o nalno-organ i zacyjną , integrującą wpływy różnorak i ch czynników funkcjo nuj ących 
wychowawczo poza nim" 19

• 

W zw i ązku z tym konieczna wydaje s i ę reorientacja społecze r1 stwa w sprawach 
kształce nia, wychowania i opieki. Reorientacja ta dotyczyć może uśw iadomienia po­
trzeby: ( l) wdrażani a idei edukacji permanentnej , (2) upowszechniani a kultury pedago­
gicznej , (3) wdrożenia systemu wychowania środowiskowego, (4) częściowej descholaryza­
cji, odsztywniania i uelastyczniania różnych form instytucjonalnej działa lności wychowawczej. 

Edukacja pe rmanentna (zwana też kształceniem ustawicznym) zmierza do c i ągl ej 

aktua li zacji wiedzy i umiejętności, uzupełn ien i a kwalifikacji do poziomu wymaganego 
przez postęp nauki i techniki , czyli nadążania za pos tępem i aktywnego uczestniczenia 
w nim. Z kolei tzw. lokalne środowisko wychowawcze zapewnia wspólny (środowiskowy) 

front wychowani a, który: 
"pozwala wciągać do św i adomego i ce lowego udziału w procesie wychowania 

młodego pokolenia całe pokolenie dorosłyc h i zmierza do rea li zacjijego oczekiwali ; 
stwarza możliwość jednolitego oddziaływania na mlode pokolenie poprzez choćby 

ogran iczone sterowanie wplywami czynników środowiskowych , dotychczas uchodzących 
za całkow icie niesterowalne"20

. 

Powstanie takiego środow i ska wychowawczego możliwe jest w warunkach upo­
wszechniania ku łtury pedagogicznej w społeczeristw i e , pojmowanej nie tylko jako wie­
dza pedagogiczna, lecz także jako umiejętność postępowania i właściwego reagowania w 
konkretnych sytuacjach występujących w codziennym życiu. Ośrodkiem koordynującym 
i i n tegruj ącym tego typu dzialałność łudzi w środowisku ma być szko ła ś rodowiskowa , 

z natury swej otwarta i partnerska. Wymienione elementy stanow i ą idee przewodnie 
społeczeristwa wychowującego . Różne są koncepcje teoretyczne tak pojmowanego społe-

IX Ibidem, s. 82. 
19 M. Szczodrak , Elementy pedagogiki , wyd. 2, Warszawa 1988, s. 43. 
20 Ibidem, s. 46. 
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czeństwa. Przykładowo - Florian Znaniecki przez społeczeństwo wychowujące rozu­

miał całość, na którą składają się cztery podstawowe układy wychowujące: (l) rodzina, 
(2) grupy rówieśnicze , (3) szkolnictwo (wszystkich rodzajów i szczebli), (4) instytucje 
wychowania pośredniego (prasa, książki , instytucje upowszechniania kultury)2 1

. Wy­
mienione układy oddziaływują nie tylko na konkretną j ednostkę. Istnieją również wza­
jemne sprzężenia zwrotne pomiędzy wymienionymi układami wychowującymi. Kon­
cepcję społeczeństwa wychowującego można więc za Florianem Znanieckim przedsta­
wić w sposób następujący (rys. 2): 

Instytucje wychowania 
pośredniego 

Szkolnictwo 

Grupy 

Rys. 2. Społeczeństwo wychowujące wg koncepcji F. Znanieckiego 

Współcześnie mówi się dość często o kryzysie społeczeństwa wychowującego. 
Wskazuje się, że kryzys ten polega na zmniejszeniu się zdolności społeczeństwa ukie­
runkowanego na socjalizację młodych pokoleń . Związane jest to m.in . z ruchami konte­
stacyjnymi młodzieży oraz przełomem dokonującym się w różnych dziedzinach życia. 

Młodzież nie aprobuje ustalonych z góry dróg postępowania, "nie uznaje tradycyjnych 
wartości , przejawia różne formy negatywizmu lub wręcz buntu i kontestacji"22

• W tych wa­
runkach, zarówno tradycyjna rodzina jak i szkoła, nie spełniają w sposób należyty swo­

ich zadań socjalizacyjnych i funkcji polegającej na transmisji kulturowej oraz adaptacji 
do zastanego porządku społecznego. Stąd mówi się, iż kryzys "społeczeństwa wycho­
wującego" zagraża ciągłości kulturowej społeczeństwa i prowadzi do radykalnych i 
nieprzewidywalnych zmian. Zjednej strony zaznacza się tendencja do przywrócenia 
społeczeństwu jego tradycyjnej siły wychowującej i przy-pisania edukacji funkcji ad­
aptacyjnej. Opiera się ona na modelu bezkonfliktowego społeczeństwa zbudowanego 

21 Zob. F. Znaniecki, Socjologia wychowania , Warszawa ł973, t.ł : Wychowzljące społe­
czeJ1stwo. 

22 S. Wołoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Próba zarysu encyklopedycz­
nego, Warszawa ł993 , s. 67, tu czyt. rozdz. _,Koncepcje «społeczeństwa wychowującego>>" . 
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na założeniach teorii funkcjonalnych. Z drugiej strony dopuszcza się możliwość współ­
istnienia różnych kryteriów i norm wartości, a nawet zróżnicowanych zasad życia spo­
łecznego. Mówi się wówczas o rnodelu konfliktowym społeczeństwa wychowującego 
oraz przypisaniu edukacji gł'ównie funkcji promocyjnej. Rzecz znamienna- ów model 
konstruowany jest na założeniach teorii konfliktu. Jak łatwo zauważyć, w idei społeczeństwa 
wychowującego pojawia się ambiwalencja. Jej granice wyznaczają: bezkonfliktowy i 
konfliktowy model społeczeństwa wychowującego oraz przypisywanie edukacji bądź 
funkcji adaptacyjnej, bądź też etnancypacyjnej - promującej ciągły i nieprzerwany 
rozwój jednostki. 

3. System wychowania i polityka oświatowa jako podstawa analizy edukacji 
w perspektywie horyzontalnej 

W działalności instytucjonalnej i pozainstytucjonalnej stosowany jest pewien we­
wnętrznie zintegrowany systetn środków i metod bezpośrednich (sterowania, urabiania, 
kierowania) i pośrednich (wspierania wspomagania, stymulowania) oddziaływań edu­
kacyjnych. Ten zintegrowany system środków i metod oddziaływań wychowawczych, 
stosowany wobec wychowanków w różnych instytucjach oświatowych i pojmowany 
w kategoriach systemu społecznego, nazywany jest systen1em wychowania. System 
wychowania rozpatruje się zawsze w powiązaniu z polityką oświatową państwa. Za­
gadnienia te są przedmiotem rozważań w niniejszym podrozdziale. 

System wychowania 

Na systern wychowania tnożna spojrzeć z punktu widzenia zintegrowanych środ­
ków i metod oddziaływań wychowawczych. Mówi się wówczas o systetnie wychowa­
nia w znaczeniu pedagogicznym. Ale system wychowania może być też rozpatrywany 
w kategoriach systemu społecznego. Jest on wówczas funkcją Etosu. W formułowaniu 
założeń systernu wychowania bierze się wtedy pod uwagę typ stosunków społecznych 
dorninujących w obrębie systemu społecznego. Mogą być one traktowane jako bezkon­
fliktowe (teorie funkcjonalne), kontliktowe (teorie konfliktu), interesowne (teorie wy­
miany) bezinteresowne (teorie funkcjonalne), interaktywne (teorie interaktywne), nie­
interaktywne (teorie funkcjonalne). Mówi się wówczas o systernie wychowania w zna­
czeniu socjologicznyrn. Zarówno pedagogiczne, jak i socjologiczne, ujęcie systemu wy­
chowania jest niezwykle zróżnicowane. Zróżnicowanie to jest zależne od wielu czynni­
ków bezpośrednio lub pośrednio kształtujących system. 

Na czyrn polega zróżnicowanie systemu wychowania w ujęciu socjologicznym? 
Systern wychowania w ujęciu socjologicznym to taka organizacja systemu społecznego, 
w której układ stosunków rniędzy jednostkarni i grupami, pozycje, funkcje i role spo­
łeczne jednostek, środki wychowania, jakimi dysponują, organizacja formalna i nie­
fonnałna instytucji wychowawczych, służą skutecznej realizacji celów wychowania. 

• 
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Tak zdefiniowany system wychowania można scharakteryzować ze względu na 
dominujący typ stosunków społecznych 23 . Mogą mieć one charakter niekonfliktowy i 
konflik towy, interesowny i ni ei nteresowny, interak tywny i ni einteraktywny. Tylko w 
systemie wychowania, w którym charakter stosunków spo łecznych jest niekonfliktowy, 
możliwa jest integracja funkcjonalna , komunikacyjna i normatywna na różnych pozio­
mach struktury organizacyjnej danych instytucji oświatowych. Tego typu system wy­
chowania zaznacza szczegó łnie swą obecność w społeczer'lstwie konserwatywnym. Jego 
funkcjonowanie polega na tzw. transmi sj i kulturowej , reprodukcji i podtrzymywaniu 
dotychczasowych sił i stosunków społecznych oraz adaptacji do aktualnie istniejących wa­
runków i norm życ i a spolecznego. 

W przypadku interesownego charakteru stosunków społecznych system wycho­
wania opierać się musi na pewnej formie konsensusu i porozumienia społecznego . Stro­
ny dialogu społecznego, reprezentując interes grupowy, stosują różne formy nacisku 
społecznego, "oporu edukacyjnego" i perswazji . Ten typ systemu wychowania wydaje 
s ię nadawać szczególnie do społeczer'lstwa liberalno-demokratycznego, w którym reali­
zowane są interesy poszczególnych grup społecznego nac isku . W zależności od stopnia 
zorganizowania, prężności oraz możliwości oddziaływania i wpływu owych s ił, mogą 

one uzyskać dla siebie większe lub mniejsze korzyści . 

W warunkach konfliktowego charakteru stosunków społecznych system wycho­
wania odwołuje s ię do różnych form współzawodnictwa i rywali zacj i, a nawet walki , 
której celem jest zawsze pokonanie rzeczywistego lub wyimaginowanego przeciwnika. 
W tym system ie wychowania następuj e reprodukcj ajaki ejś formy społecznej rewolucji i 
anarchii, w której grupy społeczne, realizując własny , partykularny interes, dążą do 
pokonania strony przeciwnej. Stosowane są przy tym różne formy walki i nacisku . Nie 
ma tu mowy o konsensusie i porozumieniu społecznym, lecz wyłącznie o pokonywaniu 
strony przeciwnej. 

Natomiast w warunkach interaktywnego charakteru stosunków społecznych sys­
tem wychowania jest sceną swoiście pojętej gry jednostek i grup społecznych, prowa­
dzonej wokół sensów, znaczer'l, symboli i cenionych wartości. Gra ta może być prowa­
dzona w sposób standardowy, powtarzalny i odtwórczy. Służy ona reprodukcji dotychcza­
sowych sił i stosunków społecznych . Może też być tak, że gra prowadzona jest w sposób 
niestandardowy, niepowtarzalny i twórczy. Służy ona wówczas tworzeniu całkiem nowego 
układu sił i stosunków społecznych. Wydaje się, iż tego typu system wychowania słu­
żyć może zarówno reprodukcji dotychczasowych sił i stosunków społecznych (gra stan­
dardowa, powtarzalna, odtwórcza), jak i przekraczaniu aktualnie istniejącyc h warunków 
życia społecznego i tworzeniu całkiem nowego układu sił i stosunków społecznych (gra 
niestandardowa, niepowtarzalna, twórcza). Potrzebne jest jednak wówczas zrównowa­
żenie standardowo-niestandardowej gry jedno-stek i grup na społecznej "scenie zda­
rzer'l". 

23 Por. antynomie i kontrasty zawarte w rozdziale IV pracy pt.: J. Gnitecki , Zarys pedago­
giki ... ,s. 180. 
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W największym stopniu system wychowania kształtowany jest przez politykę oświa­
tową państwa. W państwie autorytarnym o scentralizowanej strukturze władzy istnieje jeden 
ogólnopaństwowy system edukacji. Opiera się on na jednolitej ideologii i założeniach. Z 
kolei w państwach liberalno-demokratycznych o zdecentrowanej strukturze władzy istnieje 
wiele systen1ów wychowania. Opierają się one na zróżnicowanej ideologii i założeniach. 
O wyborze danego systetnu wychowania decyduje wówczas aktywna polityka oświatowa 
państwa. Odwołuje się ona do trzech kryteriów: (l) kryterium możliwośc i wyboru wariantu 
systetnu wychowania spośród kilku możliwych, (2) kryteriutn preferencji i postaw decy­
dentów wobec pewnych rozwiązań edukacyjnych, (3) kryterium obiektywnego zapotrzebo­
wania (społecznych oczekiwań) na zmiany w systemie wychowawczyrn24

. 

Bliższa analiza wybranych systen1ów wychowania pozwoliła na wyróżnienie trzech 
podstawowych czynników charakteryzuj ącyc--h genezę założenia i ideologię każdego 

systemu. U podstaw każdego systemu wychowania znajdują się: ( 1) geneza systemu 
Uakie są źród~a i g~ówne przesłania systen1u?), (2) założenia filozoficzne Uaka filozofia 
edukacji legła u podstaw systemu?), (3) ideologia wychowania Uakie naczelne idee 
konstytuują zręby systernu?)25

. Czynniki te są niezwykle zróżnicowane. Stąd warto 
dokonać analizy porównawczej wytnienionych czynników kształtujących system wy­
chowawczy w perspektywie horyzontalnej . Jest to o tyle ważna sprawa, iż o wyborze 
tych czynników decyduje aktywna polityka oświatowa państwa. Na zupełnie innych 
zasadach opiera się ona w krajach o systetnach scentralizowanych, a na zupełnie innych 
w krajach o systernach liberalnych. Mówiąc więc o systetnie wychowawczytn należy 

go zawsze rozpatrywać w powiązaniu z polityką oświatową państwa. 
Czy istnieje jeden systetn wychowania czy też wiele systemów wychowania? Właści­

wie to, ile ideologii wychowania, tyle też odmiennych systemów wychowania. U podstaw 
każdego systen1u wychowania znajduje się odpowiednia filozofia edukacji. Ponadto systen1y 
wychowania różnią się tniędzy sobą genezą i pochodzeniem. Mówiąc o genezie systernu 
wychowania, mamy na rnyśli źródła systetnu wychowawczego. Ogólnie rnożna więc powie­
dzieć, iż systen1y wychowawcze różnią się n1iędzy sobą genezą, założeniatni filozoficznymi 
i przyjętą ideologią wychowania. 

W celu uchwycenia różnic w tabeli l dokonano zestawienia porównawczego ge­
nezy, założeń filozoficznych i ideologii trzech systernów wychowawczych, szczególnie 
charakterystycznych dla warunków naszego kraju: ( l) systemu wychowania chrześcijań­
skiego, (2) systemu wychowania liberalnego, (3) systemu wychowania socjalistycznego26

. 

Łatwo zauważyć dość istotne różnice w zakresie genezy, założeń i ideologii wychowa-
• 

n1a. 

24 Zob. L. Witkowski, To::.sanzość i zn1iana. Wstęp do epistemologicznej analizy kontekstów 

edukacji, Rozpra\vy UMK, Toruń 1988. 
25 S. Wołoszyn, Nauki o W)chowaniu w Polsce XX w wieku, tu czyt. rozdz. "Pedagogika 

ideologiczna- ideologie wychowawcze", op. cit., s.73-88. 
26 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspólc=esnej pedagogiki. wyd. 2, Warszawa 1993, s. 94-

150. 

• 
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T a b e l a 
Analiza porównawcza genezy. za łożeń i ideologii 

chrześc ijat1skiego. li beralnego i socjalistycznego systemu wychowania 
(zestawien ie własne na podstawie pracy S. Kunowskiego) 

Chrzcścijal1 s ki Liberalny 
system wychowania system wychowania 

l . Geneza l . Geneza 

Socj alistyczny 
system wychowania 

l . Geneza 
Żród Iem ~;;~~~;;;;;· ~~y~h;- -z~ócti·~-;~~ ~Y~ te m u--~,;;;~i~~~~~;;·i ~j~~~--·- ········· ·z:~ódi~;;~-· ~y~(~ ;~~~ -- ;~y~i~~~~~~;;~ 
waniajest 
idea milości 

("Bóg c hrześc ija1i stwa jest 
Bogiem miłości ' '). 

M ilość pochodzi od Boga 
(,.Bóg jest m i łośc i ą" - J 
4,8) . 

Ma ona charak ter duchowy i 
osobowy. 
Jes t gotowa do 
z sieb ie na rzecz 
innych. 

ofi ary 
dob ra 

Wzoruje s i ~ na M ilośc i 

aj wyższej . 

Istnienic św i a ta duchowego: 
• nad natury (życ i e nadprzy­

rodzone) , 
• nat ury i kultury ludzkiej 
(Świ adomość kształtuje 
byt), 

• świ adomość jest duchem 
nad natu ralnym . 

2. Założen ia .. ......... _. 
- dogmat 

o stworzeniu : 
• Bóg Ojciec s tworzył św i at , 

• pos luszelistwo prawom 
ogł oszonym przez Boga: 

- li lozotia tomistyczna: 
• reali styczna koncepcja 

poznania, 

idea wol nośc i 

( .. Bóg liberali zmu jest Bogiem wolno­
ści "). 

Wolność pochodzi z abso lutn ie pojętej 

wolnośc i - niczym niezdeterminowane­
go, ob iektywnego ducha, którego s ila 
twórcza (ze względ u na ową absolutną 

wolność i brak zdeterminowania) rozlewa 
s i ę w ca łej naturze. 
L i bera ł to cz ł owiek twórczy, ak tywny 
i samodzielny. a j ednocześnie wolny: 
• istnienie ,.ducha zobiektywizowanego", 
• kul tu ra- wytwór twórczośc i człowieka. 

• twórczość wynalazcza. 
Przec iwstawienie kultury natu rze. Dąże­

nie do panowania nad świ atem - poprzez 
twórczość (twórczość stwarza świado­

mość. świadomość uobecnia s i ę w kultu ­
rze). 

2 . Założen ia 

- fi lozofi a pragmatyzmu: 
• prawdziwe jes t tylko to, co jest uży­

teczne i skuteczne w dz i a łaniu , 

• człowi e k j est i s totą dz i a ł aj ącą, 

• myś l en ie jest instrumentem dz i a łan i a; 

jest idea walki (,.Bóg socjali zmu 
jest Bogiem walczącym") . 

Walka pochodzi ze sprzecznośc i , 

które l eżą u podstaw wszelkich 
rzeczy. Mają one charakter 
wszechogarni aj ący 

i dialek tyczny. 
Teza +antyteza= synteza. 
Sprzecznośc i : 

• klasowe .. .... > walka klas, 
• biologiczne ... .. > walka 

gatunków 
o prze­
trwanie, 

• spo łeczne ...... > walka 
o sprawie­
d li wość 

spo łeczną , 

• w ,.stary m" .. .... > walka 
świec ie o nowy 

Ś \:v i at. 

Walka ma charakter rewolucyjny 
lub ewolucyjny. 
Istnienie świata materialnego: 
• przyrody, 
• życ i a spo łecznego . 

które trzeba uj arzmić i opano­
wać zespoł owo (byt kształtuje 

św i adomość; świ adomość 

pochodzi z natury - jest bytem 
natu ralnym). 

2. Zał ożeni a 

- materiali zm 
filozofi czny: 

• istnieje odwieczna materi a, 
• świ adomość jest pochodną 

materii, 
• obiek tywne i naukowe pozna­

nie rzeczywistośc i - ,.naukowy 
świ atopog l ąd '' : 



· odróżnienie istoty 
od istnienia rzeczy: 

- dogmat o zbawieniu 
(odk upieniu ): 

• Syn Boży świat odkupił , 

• ofiara za ,.grzechy" lud ż­

kośc i , 

- wyróżnienie 5 przyczyn: 
• materi alna (podłoże sub­

stancjalne). 
• formalna ( treść , forma), 
• celowa (k ierunek rozwo­

ju). 
• sprawcza (dział ani e). 
• wzorcza (Chrys tus) : 

- dogmat o uś więceniu : 

Duch Święty świat uświęca. 

-instrumentali zm 

- rekonstrukcjonizm 

- kreatywizm 

- progresywi zm 

- aktywizm 

- indywidualizm 
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- materiali zm historyczny: 
byt s po łeczny okreś l a świado­

mość . 

• hi storyczny rozwój świadomo­

śc i ; 

- materi ali zm dialektyczny: 
• cztery prawa dialek tyk i 
• człowiek rozwija się w toku 
aktywności , 

• praca uczłowieczyła (,.stwo­
rzyła") człowieka , 

• dialektyczny zw i ązek bazy 
z n adbudową. 

J..:. .... J.~~!.CJ.&i l_l _______________ J .. : .. __ l_~ e.~L()g\l_l ________ _ _______ ............. } , ___ l s!~J2g~a _____ __ __________ _ 
- morali zm 

chrześc ij miski: 

• żąda dobrych owoców 
życia: 

- personali zm 
chrześcijmiski: 

• podkreś leni e 
wielkiej godnośc i 

i wartośc i cz łowi eka jako 
osoby: 

- humanizm chrześcij ański : 

• to humanizm milości 

i ofiary: 

- Chrystecentryzm 
jednoczący w sobie trzy 
poprzednie idee: 

• ,j eden jest wasz Mistrz­
Chrystus". 

- moralizm idealistyczny: 
• cz łowiek z natury jest dobry (Rousse­

au) ; 

-personali zm krytyczny: 
• przeciwstawienie rzeczy i osoby 

(W. Stern): 

- humanizm naukowy 
i technokratyczny: 

• rządy nauki i techniki nad człowiekiem, 

• stwarzanie dobrobytu na podstawach 
nauki i techniki . 

- morali zm socjali styczny: 
• ma charakter klasowy, 
• powiązany j est z n adbudową, 
• dobro jest tym, co pomaga 

sprawie rewolucji ; a zło tym, 
co przeszkadza: 

-personali zm socjalistyczny: 
• jednostka jest "całokształtem 

stosunków s połecznych" , 

• osobowość to świadomość 

stosunków s połecznych 

(R. Garaudy), 
• zm ieni ać osobowość- to 
zmieni ać stosunk i społeczne ; 

- humanizm socjali styczny: 
• człowiek to brzmi dumnie 
(M.Gorki). 
• prawo do: pracy. wypoczynku, 

ochrony zdrowia, nau ki , kultu­
ry, 

• humanizm techniczny, 
• humanizm naukowy. 

Jaki system wychowania należy preferować w danym kraju? Na to pytanie pró­

buje odpowiedzieć polityka oświatowa. Łączy się ona z podjęciem decyzji o wyborze 
danego systemu wychowania. Na wybór ten wpływ mają nie tylko koncepcje współcze­

snej pedagogiki czy odmienne ideologie wychowania, ale również warunki społeczno­

polityczne panujące w danym kraju . W Polsce mamy aktualnie do czynienia z mieszan-
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ką ideologii wychowania chrześcijaóskiego liberalnego i postsocjalistycznego. System 
wychowania ulega stopniowo decentralizacj i. W wielu regionach kraju powstają szkoły 
społeczne i prywatne oraz zawiązał się swoisty ruch oporu wobec tnonopolu edukacyj­
nego państwa, lecz jest on raczej próbą poszukiwania alternatyw edukacyjnych niż 

zmiany systemowej. Brak tnu wyrazistośc i i spoistośc i rozwiązań. 

We współczesnej literaturze systetn wychowawczy pojtnowany jest najczęściej 
jako n1niej lub bardziej zorganizowany system środków i n1etod stosowanych wobec 
wychowanków w okreś lonej instytucj i wychowawczej. Można go też określić jako cało­
ściowy- planowy i uporządkowany- układ środków postępowania, zn1ierzający do osią­
gnięc ia zamierzonego celu wychowawczego. 

Przez systetn wychowawczy rozun1 i e s i ę także pewien określony rodzaj doświad­

czenia pedagogicznego, pewien kształt praktyki wychowawczej, pewien całościowy 
sposób rozwiązywania zagadnień wychowawczych w praktyce pedagogicznej27

. Taki 
sposób pojn1owania systemu wychowawczego znajdujemy m.in. w pracach J. Korczaka 
i A. Makarenki. 

W skład systetnu wychowawczego J. Korczaka wchodzą takie elen1enty, jak: dy­
żury wychowanków, rada satnorządowa sąd koleżeński, gazetka szkolna, plebiscyt 
życzliwości kwalifikacje obywatelskie, tablice ogłoszeń, li sty podziękowań, pocztówki 
pamiątkowe itp. Wszystkie wymienione eletnenty są ze sobą funkcjonalnie powiąza­

ne2s. 

W skład systetnu wychowawczego A. Makarenki wchodzą takie elementy jak: 
podział wychowanków na oddziały sta~ e i zbiorcze, funkcje dowódcy i szerokie kom­
petencje rady dowódców, zajęcia wychowanków w gospodarstwie rolnym, warsztatach, 
zakładach przemysłowych rozbudowane zajęcia klubowo-świetlicowe, własne szkoły różnego 
typu, trębacze, łącznicy, półwojskowy sposób witania s ię, odznaki kon1unardów, opaski dy­
żurnych itp. 29 

W prezentowanych uj ęc iach systetn wychowawczy traktowany jest jako zespół 
integralnie ze sobą powiązanych środków i tnetod służących realizacj i określonych 
celów wychowawczych. Takie okreś l e nie systetnu wychowawczego znajdujemy w 

wielu pracach pedagogicznych. Przykładowo- A. Lewin w podsumowaniu analizy syste­
mu wychowawczego okresu tniędzywoj ennego ( 1918-1939) podaje jego definicję w ka­
tegoriach zespołu środków. Przez systern wychowawczy razurnie on nie kruche formy 
organizacyjne, lecz doświadczeni e integralne, całościowe, spójne wewnętrznie, czyli 
cały zespół środków oddziaływani a wychowawczego, ściśle ze sobą powiązanych, 

stanowiących organiczną całość, służącą realizacj i określonych celów wychowawczych 
w danych warunkach społecznych i ustrojowych. W tyn1 uj ęc iu system wychowawczy 
odnosi się tylko do wychowanków - jako przedtniotu, względem którego stosowane są 

27 Zob. A. Lewin, Metodyka wychowania w zarysie, Warsza\va 1966 ~ tegoż: O syste1nie wy­

chowania. Tworzenie systennt wewnqtr= s=koły - problenzy i technika. Warszawa 1970. 
2x Zob. J. Korczak, Wybór pisnt , t. II I, Warszawa 1958. 
29 Zob. A.S. Makarenko, D=iela, tł. z ros, t. 1-7, Warszawa 1955-1957. 
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owe środki i metody. Nietrudno zauważyć , że jest to wąskie personalistyczne podejście 
do systemu wychowania (indywidualny wychowawca, indywidualny wychowanek), 
pomijające strukturę i organizację społeczną instytucji oraz stosunki społeczne , wyznacza­
jące przebieg procesu wychowania. 

Wąskie pedagogiczne ujęcie systemu wychowawczego wymaga rozszerzenia o 
tzw. stosunki spo łeczne, wspólwyznaczające przebieg procesu wychowawczego. Oznacza 
to, że system wychowawczy rozpatrywać trzeba w kategoriach systemu społecznego, czyli 
w kategoriach socjologicznych30

. Tak też system wychowawczy rozpatruje S. Kowalski 31
. 

Ten sposób pojmowania systemu wychowawczego wymaga jego anali zy jako sys temu 
społecznego , zorganizowanego ze względu na realizację celów edukacyj nych. Można 
w ięc powiedzieć, że system wychowawczy stanowi swoistą organizację systemu spo­
łecznego, czyli układu stosunków międzyludzkich , grup i jednostek zorganizowanych 
ze względu na realizację celów wychowawczych32

. 

Wielu innych współczesnych socjo logów również definiLue instytucję wychowawczą 
w kategoriach systemu społecznego. Definiowanie tego systemu bywa różne33 . Przykła­
dowo w zakładach produkcyjnych rozpatrywany jest on na tle systemu technicznego, eko­
nomicznego czy administracyjnego. Określany jest on wówczas jako: zespól stosunków mię­
dzyludzkich, uklad określonych teorii organizacji stanowisk i pozycji społecznych. 

A. Matejko przez system społeczny danej instytucji pojmuje "autonomiczny uklad 
jednostek lub grup realizujących na gruncie tego ukladu cele o istotnym znaczeniu dla 
systemów społecznych wyższego rzędu. Wspomniany uklad jest scementowany mniej 
lub bardziej trwałym Jadem stosunków międzyludzkich i zasad postępowania, który to 
ład opiera się na sumie wartości spoleczno-kulturalnych wspólnych ludziom uczestni­
czącym w funkcjonowaniu systemu oraz wpływającym na to funkcjonowanie" 3~. 

J. Szczepa~'!ski określa system społeczny jako uklad stosunków międzyludzkich , 

grup i jednostek. Wyodrębnia go z szerokiej rzeczywistości społecznej, zachowując jego 
zewnętrzną, ale również wewnętrzną autonomię, wyrażającą się głównie w fakcie św i a­

domości podmiotów d zia łających , a więc ludzi funkcjonujących indywidualnie 
i grupowo, o wspó lnym splocie struktur (więzi społecznych) 35

. 

30 Zob. J. Wlodrn·ek, Model ~ystemu wychowawc::ego :zakładu poprawc::ego, "Ruch Prawniczy, 
Ekonomiczny i Socjologiczny" 1973, nr 3. s. 259-275. 

·'
1 Zoh. S. Kowalski , Funkcjonmva11ie syste11111 wrchowmvczego 1v ~:rodowisku , "Rocznik Pedago­

giczny" 1974 (t. l). s. 4 1-66; tegoż: Socjologiawrchowa11ia w Ull)'sie. op. cit. 
32 A. Pfciffer, ?odstawy syste111owego badania i11stytucji wycholl'awczych, Kalisz 1978. s. 

10. 
33 Zob. np .: J. Wlodarek. Funkcjonowanie ~ystemu wychowawc::ego ::akładu poprawczego 

w więzi ze ~:rodowiskien1 , .,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny'' 1972, nr l, s. 253-
267. 

34 A. Matejko , Socjologia pracy. System społeczny ::akladu pracy, Warszawa 1968, s. 48-
49. 

35 Zob. J. Szczepailsk i. Spolec::ne c::ynniki wydajności pracy . .. Prz.:gląd Techniczny'' 1959, 
nr XI , zeszyt specjalny. 
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Na system społeczny składa się szereg elementów. Określane są one jako: pod­

systemy, mechanizmy i układy . Do podsystemów "zalicza się zwykle jednostki, struktu­
rę formalną , strukturę nieformalną , organizację nieformalną, statusy i role, a także 

środowisko naturalne"36
. Podsystemy - w cytowanej wyżej pracy A. Matejki - trakto­

wane są jako mechanizmy rozwijające działania celowe i instrumentalne, związane 
z funkcjonowaniem systemu społecznego . 

Na system wychowawczy można spojrzeć jako na system społeczny i jako na ze­
spół środków i celów wychowania. Stanowisko to zbliża nas do integralnego ujmowania 
systemu wychowania. Pojęcie systemu wychowawczego, niezależnie od tego, czy traktuje się 
go w kategoriach środków i metod, czy też jako system społeczny, można odnieść do 

trzech płaszczyzn: 

* pierwszą stanowi ogólnokrajowy system wychowawczy, zwany systemem 
oświaty ; 

* drugą- pośrednią - stanowią określone społeczności terytorialne (np. wiel­
kie miasto, miasteczko, wieś itp.); mówimy więc o systemie oświatowym w wielkim 
mieście , na wsi itp .; 

* trzecią- najwęższą płaszczyznę - tworzy konkretna instytucja wychowawcza 
(szkoła, zakład pracy, zakład poprawczy, dom kultury itp.); tego typu system wycho­
wawczy określa się często jako mikrosystem. 

Najszerszą płaszczyznę odniesienia systemu wychowawczego tworzy tzw. ogól­

nokrajowy system wychowawczy, zwany często systemem oświatowym . Na system 
oświatowy w danym kraju można spojrzeć w węższym i szerszym znaczeniu. 

Przez system oświatowy w węższym znaczeniu J. Szczepański rozumie: "system 
szkolny, to znaczy układ szkół od przedszkoli do studiów podyplomowych" włącznie ; nato­
miast w szerszym znaczeniu: "całkowity układ wszystkich instytucji, grup, organizacji i 
urządzeń , przez które wiedza naukowa, ideologia, systemy wartości , wzory osobowości 
-słowem, elementy nauczania i wychowania- docierają do społeczeństwa"37 . 

M. Pęcherski sugeruje rozróżnienie "systemu oświatowego" Uako pojęcia węż­

szego) od "systemu oświatowo-wychowawczego" Uako pojęcia szerszego). Według 
tego autora, na "system oświaty składałyby się wszystkie te instytucje, których podsta­
wą i główną funkcją jest kształcenie i wychowywanie, a działalność kształcąca i wy- . 
chowawcza prowadzona jest w sposób celowy i planowy przez personel fachowo do tej 
działalności przygotowany"; natomiast system oświatowo-wychowawczy to "nie tylko 
instytucje systemu oświatowego, ale również instytucje kształcenia i wychowania pośrednie­
go, a także wszelkie przejawy wychowania naturalnego, w którym procesy wychowaw-

Jfi D.M. Gwisziani , Organizacja i zarządzanie . Socjologiczna analiza teorii burżuazyjnych, 
tł. z ros. , Warszawa 1973, s. 258-259. 

37 J. Szczepański , Refleksje nad oświatą, Warszawa 1973, s. 168. 
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cze i kształcące przebiegają przy różnym stopniu celowości i planowości organizowania 
tych procesów przez osoby nie mające specjalnych kwalifikacji pedagogicmych"38

. 

S. Wołoszyn przez system oświatowy (zwany też edukacyjnym) rozumie "zespół 
wszystkich typów instytucji oświatowo-wychowawczych, jakie są czynne w określo­
nym kraju w określonym czasie, powiązanych ze sobą w swoisty sposób na podstawie 
pewnych ustalonych zasad. Zasady te w czasach współczesnych ustala z reguły pań­
stwo, stąd mówimy o tzw. p o l i ty c e oś w i a t o w ej państwa"39. W określeniu tym 
ukazany został związek systemu oświatowego z polityką oświatową państwa. 

Co się składa na system wychowawczy danej instytucji w jego najwęższym rozu­
mieniu? System wychowawczy instytucji określa się jako mikrosystem wychowawczy. 
Zdaniem m.in. A. Lewina40

, na mikrosystem wychowawczy instytucji składają się: (l) 
siły tworzące mikrosystem (nauczyciele - N, młodzież - M, rodzice - R, instytucje 
pozaszkolne - P), (2) grupy zadań realizowanych w ramach mikrosystemu (np.: ksztaho­
wanie osobowości wychowanków, rozwój indywidualności, uspołecznianie, kontakty ze 

• 

środowiskiem, kontakty ze społeczeństwem itp.). 
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Rys. 3. Mikrosystem wychowawczy instytucji (wg A. Lewina) 

N - nauczyciele 
M- młodzież 
R- rodzice 
P- instytucje 

pozaszkolne 

3R M. Pęcherski, Polityka oświatowa. Zarys problematyki, [w:] "Monografie Pedagogiczne" 
Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, t.XLII, Wrocław 1975, s. 35. · 

39 S. Wołoszyn, System oświaty i nauczyciel [w:] Pedagogika. Podręcznik dla kandydatów ... , op. 
cit., s .623. 

40 Zob. A. Lewin, System wychowania a twórczość pedagogiczna, Warszawa 1983, s. 189-
195. 
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Dla funkcjonowania mikrosystemu wychowawczego ważny j est pomiar i ocena 
zmian dokonujących się w elementach, podsystemach i całym systemie. Pomiar i ocena 
funkcjonowania mikrosystemu może dotyczyć zmian korzystnych i niekorzystnych. 
Przydatna może okazać się tu zaproponowana przez S. Kawulę skala szacunkowa po­
miaru zmian w mi krosys temie wychowawczym41. 

Polityka oświatowa 

Czym jest polityka oświatowa? O polityce oświatowej można mówić w dwu zna­
czeniach: 

( l ) polityka oświatowa to zespół zasad i reguł (ustalonych przez państwo) dotyczą-

cych planowania, organmKJI funkcjonowania instytucj i oświatowo-

wychowawczych, 
(2) polityka oświatowa to jedna ze współczesnych dyscyplin politologicznych 

wspomagających nauki pedagogiczne. 
Przedmiotem zainteresowai1 polityki oświatow~j jest przede wszystkim planowanie 

i organizowanie systemu oświatowego. Stwierdzenie to odnosi s i ę głównie do polityki 
oświatowej paóstwa. Polityka oświatowa państwa opiera się na pewnych zasadach, jak: 

( l ) "ustalenie ram organizacyjnych dla szko lnictwa, wzajemne powiązania i zależ­

ności od siebie szkól różnego szczebla i różnego typu ; 
(2) tworzenie i utrzymywanie szko lnictwa pa1istwowego; 
(3) stosunek paóstwa do szkolnictwa wyznaniowego, komunalnego (municypalne­

go) i prywatnego oraz uprawnienia tego rodzaju szkolnictwa; 
(4) ustalanie obowiązku i ewentualnie przymusu szkolnego; 
(5) miejsce, rola i uprawnienia innych, poza szkolnictwem, placówek oświatowo­

wychowawczych w systemie oświatowym danego kraj u (placówek wychowan ia 
pozaszkolnego, kształce nia równoległego i pozaszkolnego itd .); 

(6) za rząd zani e i nadzór pedagog iczny i administracyjny nad szkolnictwem i inny­
mi instytucjami oświatowo-wychowawczym i"42

. 

Z tak poj ętą polityką oświatową paristwa w jakimś stopniu musi wspóldziałać po­
lityka kulturalna oraz polityka społeczna . Wplywa ona na tzw. wychowanie nieinten­
cjonalne oraz wychowanie intencjonalne, organizowane w instytucjach oddziaływania 

pośredniego . 

Polityka oświatowa jest też jedną ze wspólczesnych nauk politologicznych, której 
przedmiotem jest refl eksja naukowa nad dzialalnością polityczną , planowaniem i pro­
gnozowaniem w dziedzinie oświaty i wychowania. Niektórzy pedagodzy zakres zaintere­
sowari tzw. komparatystyki pedagogicznej nazywaj ą "pedagogiką systemów powszechnego 
ksztalcenia" (np. B. Suchodolski) lub "polityką oświatową" (np. M. Pęchersk i , J. Wołczyk). 

41 Zob. S. Kawul a, Rozdroża i szanse wychowania, Wyd. WSP, Olsztyn 1986, s. 90-91. 
42 S. Woloszyn. System oświaty i nauczyciel, [w:] Pedagogikn. Podręcznik dla kandydatów ... , op. 

cit. , s. 623-624. 
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"Pedagogika porównawcza, pedagogika systemów powszechnego kształcenia bądź 
polityka oświatowa- jako dyscyplina naukowa - dostarczają podstaw teoretycznych dla zro­
zumienia planowania, organizacji i funkc:jonowania systemów oświatowych, zw łaszcza ich 
zasadniczego trzonu - systemów szkolnych, do któtych wszędzie przywiązuje się wielką wagę 
jako do narzędzia kształtowania świadomości spo łecznej i drogi przygotowania kadr dla go­
spodarki i kultury narodowej"43

. 

Jakie są bariery w dokonywaniu zmian edukacyjnych? Bariery te - zdaniem 
L. Witkowskiego - można rozpatrywać na różnych poziomach, np.: (l) na poziomie 
bariery wyobraźni - dopuszczalnym na danym etapie rozwoju społeczno­

politycznego koncepcji edukacyjnych, (2) na poziomie bariery kompetcnej i działania 
- zwłaszcza grup ekspertów powolanych w celu przygotowania i zaprojektowania (d la 
decydentów) odpowiedni ch zmian w edukacji, (3) na poziomie bariery k o n we n ej i 
s pol e c z n yc h, np. zakazujących naruszenia ustalonego porządku spoleczno­
politycznego, zasad i normmoralnych itp., (4) na poziomie bariery samego czy nu , np. 
eksperci mogą zaprojektować doniosłe zmiany w systemie edukacji, lecz zabraknie wśród 
decydentów działania niezbędnego do ich wprowadzenia w życ ie ; brak działania może wy­
nikać z przyczyn: politycznych, ideo logicznych, materialnych (brak środków) , motywa­
cyjnych (brak chęci) itp.~4 

Wszelkie zmiany w systemie edukacji są pochodne wobec trzech kryteriów, a 
mianowicie: (l) kryterium możliwości wyboru wariantu systemu edukacji spośród kilku 
możliwych , (2) kryterium preferencji i postaw decydentów wobec pewnych rozwiązat1 
edukacyjnych, (3) kryterium obiektywnego zapotrzebowania (społecznych oczekiwań) 
na zmiany w systemie edukacyjnym. 

Jakie są założenia polityki oświatowej pat1stwa w krajach o systemach scentrali­
zowanych i liberalnych? 

"Polityka oświatowa, zwana niekiedy polityką edukacyjną, polityką kształcenia 

itp. jest częścią składową polityki wewnętrznej lub polityki społecznej pat1stwa i - po­
dobnie jak ta ostatnia - bywa używana w kilku znaczeniach. W szerszym znaczeniu 
polityka oświatowa powolana jest do tego, aby ustalać wiodące cele, do których ma 
zmierzać kształcenie i wychowanie szkolne, a tym samym dostarczać kryteriów dla 
dokonywania wyboru spośród alternatywnych, możliwych rozwiązań nasuwających się 

przy układaniu różnych programów, jak też później przy ustalaniu kryteriów oceny 
tego, co s i ę aktualnie w rzeczywistości szkolnej dzieje. W węższym znaczeniu polityka 
oświatowa to tyle, co działalność zmierzająca bezpośrednio przez dokonywanie odpo­
wiednich zmian organizacyjnych do poprawy warunków i efektów pracy szkól, nauczy­
cieli i uczniów, jak też do regulowania stosunków społecznych w szkole (administracja, 
nauczyciele, uczniowie, rodzice)"45

. 

~J Ibidem, s. 625 . 
~~Zob. L. Witkowski . Tożsamość i =miana, op. cit., s. 63-64. 
45 M. Kozakiewicz, Państwo i s=kola, "Studia Pedagogiczne'' 1988, t. LII , s.9. 
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Zdaniem M. Kozakiewicza, "polityka oświatowa polega na wytyczaniu celów, opra­
cowaniu sposobów ich realizacji, jak też bieżącej kontroli nad stopniem i tempem 
wcielania przyjętego progratnu rozwoju szkolnictwa"46

. 

W jednym państwie mogą być realizowane rozmaite odmiany polityki oświatowej. 
Odmienne kształty polityki oświatowej mogą reprezentować organa administracji publicz­
nej, instytucje prywatne, stowarzyszenia zawodowe, związki wyznaniowe. W krajach 
kapitalistycznych (np. Belgia, Wielka Brytania), gdzie sektor szkolnictwa prywatnego 
sięga połowy wszystkich istniejących szkół, mogą być równocześnie realizowane od­
rnienne kształty (fonny) polityki oświatowej. W naszym kraju ze względu na szczątko­

wą liczbę szkół prywatnych i_ wyznaniowych można mówić jak dotychczas o jednej 
polityce oświatowej. Formułowana i realizowana jest ona przez władze polityczne i 
administracyjne kraju. 

. 

Założenia polityki oświatowej w krajach postsocjalistycznych są odmienne niż w 
krajach kapitalistycznych. Polityka oświatowa krajów socjalistycznych dotychczas kiero­
wała się głównie zasadami ideologicznymi. Ideologia tnarksistowsko-leninowska wyzna­
czała naczelne wartości i stanowiła jednocześnie uzasadnienie głównych celów eduka­
cji. To, czym należy się kierować i ku czemu zmierzać, było w polityce oświatowej 
niejako raz na zawsze dane i niepodważalne. Stąd też nauki pedagogiczne nie odgry­
wały większej roli w formułowaniu założeń polityki oświatowej. Skoro cele edukacji 
były ideologicznie uzasadnione, to w konsekwencji rola pedagogiki sprowadzała się do 
wypracowania skutecznych sposobów ich realizacji. Pojawienie się pedagogiki praktycz­
nie zorientowanej nie było więc wynikiem głębokiej zadutny i refleksji pedagogów nad 
rzeczywistością oświatową, lecz wynikiem jej podporządkowania panującej w krajach 
socjalistycznych ideologii. Znalazło to wyraz w wielu współczesnych koncepcjach ide­
ologicznych pedagogiki (np. w koncepcji ideologiczno-etatystyczno-państwowej, koncepcji 
ideologiczno-prakseologiczno-państwowej , koncepcji antropologiczno-kulturowo-ideologicznej itp.). 
Nietykalne i zastrzeżone dla ideologii marksistowsko-leninowskiej ramy funkcjonowania 
pedagogiki wyznaczone były (bądź jawnie bądź w sposób ukryty) przez następujące 
zasady47

: (l) partyjność pedagogiki, (2) służebność edukacji wobec potrzeb gospodarki 
narodowej, (3) egalitaryzm, (4) tnonizm światopoglądowy szkoły, (5) jednolitość organi­
zacyjna i progratnowa szkół tego samego szczebla i typu, (6) monopol państwa 

na zakładanie, utrzymywanie i programowanie szkół, (7) wyższość moralna interesu 
publicznego (społecznego) nad interesem jednostki. 

Relacja państwo - szkoła w państwach socjalistycznych wyznaczana była przez 
prymat zasad ideologii marksistowsko-leninowskiej. Sprawiło to, iż w praktyce "[ ... ] 
nauki pedagogiczne w krajach socjalistycznych nie miały większego wpływu na for­
rnułowanie naczelnych wartości i interpretację zasad ideologicznych, którymi kierowała 
się polityka oświatowa, te były niejako raz na zawsze dane i ex officio uznane za nie­
podważalne. Zasady te wyznaczały nietykalne ramy ideologiczne oraz wszystkich obo-

46 Ibidem, s.l O -l l. 
47 Ibidem, s. II 
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wiązującą siatkę zasad i wartości, które każdy badacz i projektodawca zmian musiał 
brać pod uwagę jako conditio sine qua non prawidłowo ustawionego_ badania i prawi­
dłowej interpretacji ich wyników"48

• W tej sytuacji jasno widać, że pedagogika nie 
musiała i tnieć nie mogła większego wpływu na kształtowanie się polityki oświatowej. 
Miało to też ujemny wpływ na rozwój nauk pedagogicznych. Zawężało znacznie zakres 
ich zainteresowań badawczych, redukowało do funkcji służebnej wobec narzucanej 
odgórnie ideologii. "Obowiązująca zasada, iż wszystkie błędy i niedociągnięcia mogą 
być wynikietn błędnych metod realizacji polityki oświatowej, sprawiła, iż następowało 
sztuczne zawężenie pola widzenia badaczy"49

. Pole to redukowało zainteresowania 
badawcze pedagogów do problemów ściśle praktycznych zmierzających do znalezienia 
skutecznych sposobów realizacji odgórnie uzasadnionych i założonych celów edukacji. 
Z tak pojętych założeń i przesłanek ideologicznych wynikały pewne zasady polityki 
oświatowej krajów socjalistycznych. Oto niektóre z nich50

: 

1. Scentralizowanie struktury administracyjnej państwa i systemu oświatowego. 
2. Istnienie głównie szkół państwowych (szkoły prywatne albo zupełnie nie ist­

nieją albo w ilości szczątkowej). 
, ' 

3. Swiecki i ateistyczny charakter szkoły. Ograniczenie szkół wyznaniowych tylko 
do nielicznych seminariów duchownych i pojedynczych szkół (np. KUL). 

4. Drastycznie ograniczona autonotnia szkoły i to zarówno pod względem organi­
zacyjnym, programowym, jak i metodycznym. Uniformizacja programowa szkół dane­
go typu. 

5. Istnienie prawnie ustalonego obowiązku szkolnego. 
6. Ograniczona do niezbędnego minimum różnorodność instytucji oświatowych. 

Ich daleko posunięta uniformizacja organizacyjno-programowa. 
7. Istnienie w zasadzie jednolitej zunifikowanej szkoły. Brak szkół alternatyw-

• 

nych, uniwersytetów otwartych, zdalnej edukacji itp. 
Polityka oświatowa krajów kapitalistycznych opiera się na innych założeniach. 

Zupełnie inaczej pojtnowana jest w nich relacja państwo - szkoła. "W społeczeństwach 
detnokratycznych sympatię pedagoga wzbudza [ ... ] zasada: tyle państwa, ile to koniecz­
ne; tyle oddalenia od państwa, ile to możliwe"5 1 • W zależności od sensu nadawanego 
pojęciu "demokracja" różny jest sposób pojmowania celów edukacji szkolnej. "Posłu­
gując się typologią J.S. Brubachera (l 962) można współcześnie wyróżnić cztery typy 
demokracji: 

1) deinokracja pojmowana jako poszanowanie godności jednostki, 
2) demokracja pojmowana jako egalitaryzm, 
3) demokracja pojmowanajako wolność, 

• 

48 Ibidem, s. 12. 
49 Ibidern, s. 13. 
50 J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogólnej .. . , op. cit. s. 385. . 
51 W. Mitter, Państwo jako sporny wyznac=nik oświaty, "Studia Pedagogiczne" 1988, t. Lll, 

s. ] 20. 
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4) denlokracja pojrnowana jako udział i uczestnictwo"52
. 

Już J. Dewey głos ił ,zasadę Arystotelesa, że tytn , co najbardziej umacnia ustrój 
jest dostosowanie wycho\vania do fonny rządów, wobec czego państwo detnokratyczne 
powinno rnieć dernokratyczną ośvviatę ,:D . 

Na jakich zasadach opiera s i ę polityka oświatowa demokratycznych krajów kapi ­
talistycznych? A oto najważniejsze z nich5<t : 

l . Zdecentral iZ0\1\fan i c struktuty adn1 in istracyj n ej państwa i systetnu oświatowego. 
2. Istnienie szkół pry\1\fatnych i pat1 stwowych. 
3. Istnienie szkó ł wyznaniowych i niewyznaniowych (świeckich). 
4. Względna autonon1ia szkoły. 
5. Istnienie prawnie ustalonego obowiązku szkolnego. 
6. Duża różnorodność instytucji OŚ \v i a towych (szkolnych). 
7. Istnienie szkół alternatywnych, uniwersytetów otwartych, zdalnej edukacji itp. 

Zasady te vv znacznyn1 stopniu wyznaczaj ą funkcjonowanie systen1u oświatowego 
w krajach kapitalistycznych. 

Wytnienione tu głó \vne zasady polityki oświ atowej krajów socjalistycznych i ka­
pitalistycznych znacznie s i ę różni ą. Jedyną zasadą wspólnie wyznawaną jest istnienie 
pra-vvnie ustalonego obowiązku szkolnego. Zasada ta tna zapewnić rea lizację egalitary­
znlu w systernie ośw i atowytn . Ale egalitaryztn różni e j est pojn1owany w systernie so­
cjalistycznynl i kap itali stycznyn1 . 

Jaki istnieje Z\viązek n1iędzy nauka n1i pedagogicznyn1i a polityką oświatową? 

Współczesne nauki pedagogiczne zajtnują s i ę wyjaśnianiern i uzasadnianiem zmian 
dokonujących s i ę w podn1iocie działającyn1 w wybranych dziedzinach dzi ałalności 

pedagogicznej oraz ustalanien1 naj bardziej efektywnych rozwiązań edukacyjnych, tzn. 
takich, które zapewniają najkorzystniejsze zn1iany. W tyrn celu na terenie nauk pedago­
gicznych konstruovvane i weryfikowane są twierdzenia empiryczne, twierdzenia her­
tneneutyczne i twierdzenia optyrnalizacyjne. Stanowią one podstawę wyjaśniania, uza­
sadniania i optyn1al izowania zn1ian dokonujących się w podrniocie działającyrn w wy­
branej dziedzinie działalności. 

Z kolei polityka oświatowa , korzystaj ąc z osiągnięć nauk pedagogicznych oraz 
uwzględniając ogół uwarunkowar1 społeczno-politycznych , ustala (proponuje) kierunki 
reforn1 oświatowych w danyrn kraju . 

Edukacja w perspektywie horyzontalnej jest równocześnie funkcją Biosu i Etosu. 
Zajtnuje ona przestrzeó n1iędzy tyrni dwotna dynarniztnarni rozwojowyn1i człowieka ­
raz skłaniaj ąc s i ę ku naturze (naturalizrn pedagogiczny), innyrn razern idąc w kierunku 
kultury i życia społecznego (kulturalizn1 pedagogiczny). 

Aktualnie w polityce oświatowej paóstwa don1inują czynniki społeczne. Stąd edu­
kacja i systetn oświatowy są tu rozpatrywane głównie jako funkcja Etosu. W zbyt n1a-

52 M. Kozakiewicz, Pa1istwo i s=kola, op. cit ., s. 122. 
53 lbidetn, s. 125. 
5

-t J. Gnitccki. Zarys pedagogiki ogólnej ... , s. 386. 
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łym stopniu w systemie wychowawczym uwzględnia się Bios jako dynamizm rozwo­

jowy - w tym zwłaszcza zrównoważone ujęcie Biosu i Etosu jako dynamizmów roz­

wojowych człowieka. Wydaje się, iż w warunkach zrównoważonego ujęcia wymienio­

nych dwóch dynamizrnów rozwojowych powstaną najkorzystniejsze warunki edukacji 

człowieka w perspektywie horyzontalnej. 

Janusz Gnitecki 

EDUCATION IN THE HORIZONTAL PERSPECTIVE 

Education in the horizon of a human activity is the main frame of this work. Forms and institu­

tions of education, the aspects of life-long learning as well as education in practice are described 

in this paper. 
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