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ROZWOJ NAUK
PEDAGOGICZNYCH
W POLSCE LUDOWEJ

O statnie dwa lata, w kidrych
podsumowujemy dorobek nau-
kowy 20-lecia Polski Ludowej, przy-
niosly szereg opracowan dotyczg-
cych rozwoju nauk zajmujgcych sie
wychowaniem. W opracowaniach
tych méwi sie o rozwoju nauk peda-
gogicznych, przy czym rozwdj ten
ujmuje sie w fazach przyjetych na
ogdot w analizie 20-letniego dorob-
ku réwniez innych nauk. W aspek-
cie fazowosci rozwoju nauk zajmu-
jacych sie wychowaniem wszystkie
opracowania sg na ogdt zgodne.
Réiniq sig¢ natomiast, gdy chodzi o
systematyke dyscyplin, ktére uczest-
niczyly i rozwijaly sie w badaniach
proceséw wychowawczych, W jed-
nych z nich (np. w artykule W.
Okonia w Ruchu Pedagogicz-
nym nr 1 z 1964 r. pt. Ogélna cha-
rakterystyka badan pedagogicznych
w Polsce) akcentuje sie zréinicowa-
nie kierunkdw, w innych (np. w
podreczniku S. Woloszyna
Dzieje wychowania i mysli pedago-
gicznej w zarysie — Warszawa 1964
rok, czy w rozprawie W. Okonia
Rozwéj nauk pedagogicznych opu-
blikowanej w Nowej Szkole nr 2 z
1964 1) dziedzin badawczych. W
jednych i drugich uwzglednia sie
przy tym na ogél w jednej pltasz-
czyznie prace zardwno czysto pe-
dagogiczne, jak i socjologiczne
(np. Spoteczenstwo i wychowanie
J, Chalasinskiego), czy psy-
chologiczne (takie jak S. Baley a
Psychologia wychowawcza w zary-
sie, M. Zebrowskie]j Psycho-
logia rozwojowa, nawet prace nie

- dotyczqce bezposrednio proceséw

wychowawczych, takie jok T. To-
maszewskiego Zasady psy-
chologii w ZSRR, J. Pietera Hi-
storia psychologii w zarysie i in). Ta-
kie ujmowanie rozwoju nauk zaj-
mujgcych sie wychowaniem jest
zrozumiale ze wzgledu na brak kon-
sekwentnego usystematyzowania
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ich w metodologii nauk. O naukach zajmujgcych sie badaniem proceséw
wychowawczych méwi sie po prostu jOkO o naukach pedagogicznych. Ma-
my wtedy do czynienia z szerokim pojeciem nauk pedcgoglcznych W tym
szerokim znaczeniu wyrazeniem ,nauki pedagogiczne” obej-
muje sie nie tylko pedagogike wiasciwg i jej dziedziny, lecz réwniez takie
dyscypliny zajmujqgce sie badaniem proceséw wychowawczych jak higiene
szkolng, psychologie rozwojowq, psychologie wychowawczg, socjologie
wychowania, historie oswiaty i szkolnictwa, historie mysli pedagogicznej
itp.

Méwi sie wszakie o naukach pedagogicznych w innym, weiszym zna-
czeniu. Wtedy zakres pojecia nauk pedagogicznych w scistym tego stowa
znaczeniu {pedagogiki ogdlnej albo teorii wychowania) oraz zréznicowa-
nych kierunkdéw.i dziedzin obejmuje takie jak: pedagogika poréwnawcza,
pedagogika spoleczna, pedagogika specjalna zréinicowana na dziedziny
(wedlug rodzaju nienormalnosci wychowanka) takie jak pedagogika gtu-
choniemych albo gluchych, niewidomych, umystowo upoéledzonych, re-
walidyzacji chorych, resocjalizacji morainie zaniedbanych albo spolecznie
wykolejonych, — dydaktyka ogdlna zréinicowana na dziedziny metodyk
nauczania poszczegblnych przedmiotéw; pedagogika przedszkola peda-
gegika weczesnego nauczania, pedagoglka szkoly sredniej i wieku dojrze-
wania, pedagogika szkoly wyiszej, pedagogika pracy itp.

W niniejszym omoéwieniu dorobku nauk pedagoglcznych w Polsce
Ludowej ograniczymy sie w zasadzie do ich drugiego, weiszego zakresu
chociaz z koniecznosci na tle szerszych nauk, ktére zajmujq sie procesami
wychowawczymi. Rozpatrywanie ich bowiem na tym szerszym tle niezbedne
jest z rozmaitych wzgledéw, a mianowicie:

1. ze wzgledu na powiqzanie nauk scisle pedagogicznych z jej so-
juszniczkami (biologiq, psychologiq, socjologiq, historiq i in.) w samym
badaniu proceséw wychowawczych, a tym samym w ich rozwoju,

2. ze wzgledu na dyskutowane od dawna zagadnienia pedagogiki
jako nauki, jej przedmiotu, metod, zadan, autonomicznego charakteru
wobec innych nauk zajmujgcych sie wychowaniem,

3. ze wzgledu na aktualng integracje badah naukowych, charaktery-
stycznq przede wszystkim dla nauk pedagogicznych. -

Oméwienia tego dokonamy przy tym wedlug faz rozwojowych nauki
przyjetych powszechnie w podsumowywaniu dorobku 20 lecia Polski Ludo-
wej. Postaramy sic wszakie w miare moinoéci uwzglednié¢ — czego w za-
sadzie dotychczas nie czyniono — proces réznicowania sig, jak réwniez
ksztaltowania sie systemu nauk icisle pedagogicznych i nauk wspdldzia-
fajgcych z nimi w badaniu proceséw i rozwigzywaniu probleméw wycho-
wawczych, proces, ktéry w kolejnych fazach w swoisty sposéb sie zazna-
czyl i wreszcie w ostatnich latach (w ostatnim stadium rozwoju nauk peda-
gogicznych) w powaznym stopniu sie rozwingl.

W okresie 20 lecia Polski Ludowej nauki pedagogiczne, choé w swo-
isty sposéb — przechodzily przez te same co inne nauki — trzy powszech-
nie przyjete okresy: :
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1. okres wznowienia pedagogiki po przerwie wojennej, nawigzujqgcy
do dorobku przedwojennego i kontynuujgcy go (lata 1944—48/49),

2. okres krytyki marksistowskiej nazywany okresem przelomu (1949—
—1956),

3. okres intensywnego rozwoju — quczemq sig pedagog|k| w dzielo
przabudowy spolecznej, rdéinicowania sie, a réwnoczesnie integrowania
kierunkéw i-dziedzin pedagogiki w badaniach proceséw wychowawczych
na (w srodowiskach wychowcmq procesdéw wychowawczych) (w srodowis-
kach wychowamc »naturalnego”, instytucjach kulturalno-oswiatowych) na
gruncie rozmaitych dziedzin aktualnej rzeczyw;stoscn spoleczno-gospodar-
czej naszego kraju.

OKRES POWOJENNEGO WZNOWIENIA

W okresie pierwszym pedagogowie odbudowali zaklady pracy, praco-
wali nad likwidacjq strat wojennych wznawiajqgc prace okresu miedzywo-
jennego, bad3 koniczac i publikujgc prace nowe, przed wojng nie dokon-
czone. Na twérczosci tego okresu ciazyly oczywiscie przezytki pedagogiki
burzuazyjnej — bio‘psychologistycznej, kulturalistycznej, socjologistycznej.
Réwnoczesnie wszakie przenikaly jg, jak to ukazat S. Woloszynl) —
dynamizowane przez ideologie lewicy, m.in. lewicy nauczycielskiej — jej
postepowe mysli (w pracach A. Dobrowolsk|ego J. Chatasinskiego, M, Fal-
skiego, H. Radlinskiej), jak réwniei przez osiggniecia skrajnie opozycyjne,
wywodzqce sie z nauki i ideologii marksistowskiej (w twérczosci |. Krzywic-
kiego, S. Rudnianskiego, W, Spasowskiego i in.). ‘

Te w warunkach migdzywojennych antagonistyczne kierunki i dok-
tryny W nowej powojennej rzeczymstosm ncdaiy w pewnym stopniu ton_
twérczosci pedagogicznej tego pierwszego, powojennego okresu, Wszakze
szereg wznowien jak i prac nowych w podstawowych dziedzinach pedago-
giki i jej nauk sojuszniczych ( w dziedzinie pedagogiki ogéinej: K. S o $-
nickie go Pedagogika ogélna — 1948, H. R o w i d a Podstawy i zasady
nauczania — 1946, B. Suchodolskie g o Wychowanie dla. przysztosci
— 1947, w zakresie wychowania moralnego B. Suchodolskiego.
Wychowanie moralno-spoleczne — 1947, w zakresie dydaktyki: B. N a-
wroczynskiego Zasady nauczania — 1947, w zakresie psychologii
wychowawczej i rozwojowej: S, Baley’ a Zarys psychologii w zwiqzku
z rozwojem psychicznym dziecka — 1946 i Psychologia wychowawcza w za-
rysie — 1947, badz S. S zu m a n a Psychologia wieku szkolnego — 1947)
nie wprowadzni zasadniczych zmian, W duizym stopniu chcrokteryzule te
literature, jak to stwierdzit B. Suchodolski:

N

»niezrozumienie istoty walki politycznej toczacej sie w kraju, uleglosé wobec
filozofii i bardzo silne obcigzenie tradycjami okresu migdzywojennego w zakresie
stawiania i analizowania probleméw naukowych”.

1) S. Woloszyn, Diieje wych ia i mysli pedagogi j w zarysie, Warszawa 1964, s. 739/740
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OKRES KRYTYKI, CZYLI OKRES TZW. PRZELOMU

Juz w pierwszym okresie postepowa myél pedagogiczna toruje sobie
droge nie tylko poprzez prace o na wskro$ marksistowskim ujeciu, jak np.
S. Rudnianskiego Idea wychowania spolecznego w dziejach mysli
pedagogicznej — 1949, graniczqca z okresem drugim, lecz réwniez w du-
zym stopniu w takich dzietach jak: J. Chatasinskiego, Spoleczen-
stwo i wychowanie — 1948, czy w pierwszej probie krytycznej oceny peda-
gogiki burzuazyjnej dokonanej przez K. Sosnickie go w artykule Kie-
runki pedagogiczne w poczgtkach XX wieku i ich aspekt polityczny —
(Nowa szkola — 1947) a zwlaszcza we wnikliwej analizie krytycznej
gldwnych teorii pedagogicznych” okresu imperializmu przeprowadzonej
przez B. Suchodolskiego w artykule O kraficowych kierunkach wy-
chowawczych (Ruch Pedagogiczny 1947/48 nr 4).

Te postgpowe. tradycje przenikajq twérczosé pierwszego powojenne-

go okresu — w zasadzie konserwatywnego, kontrowersyjnego i niewqtpli-
wie w duzym stopniu reakcyjnego — sprawily, ze okres przelomu w naszych
naukach spolecznych (drugi z rzedu) przebiegal w pedagogice w sposdb
swoisty, po prostu tagodniejszy niz w innych naukach nawet w naukach
sojuszniczych pedagogiki. Nie dostrzegamy w jej rozwoju tak ostrych prze-
jawow krytyki i samokrytyki, jak np. w psychologii (np. w samokrytycznym
artykule S. Baley’a, Psychologiczna problematyka wieku dojrzewania
{Mysl wspdtczesna — 1950 nr 7), czy zwlaszcza w socjologii, ktérej pe-
dagogika postepy swoje niewatpliwie w duzym stopniu zawdziecza (np.
w ostrej marksistowskiej krytyce A. Schaffa i ). Hochfelda idea-
listycznych przestanek szkoly F. Znanieckiego, czy w samokrytyce
J. ChatlasifAskiego — na tamach Mysli Filozoficznej w latach
1951/52). W okresie przelomu w nauce, kitéry dokonywat sie na gruncie
zjednoczenia partii politycznych oraz ideowego ruchu ludowego i milo-
dziezowego, a ktérego punktem kulminacyjnym byt Pierwszy Kongres Nauki
Polskiej 2), w pedagogice sledzimy raczej cigglo$é postepu zaréwno w prze-
noszeniu na nasz grunt dorobku pedagogiki radzieckiej jak i w pracach
wlasnych. We weczesnych latach tego okresu (1949—1953), w ktérych jak
to podkreslit Woltoszyn (Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w za-
rysie) w zasadzie dominujq prace naszych autordw o pedagoglce radziec-
kiej (I. Altszuler, Wybrane zagadnienia z pedagoglkl i szkolnictwa
w ZSRR — 1949 oraz liczne artykuly tejze autorki i innych — Lewina,
Nowackiego, Polnego, Suchodolskiego, Szulkina)
i ttumaczenia prac radzieckich autoréw: Makarenki, Kairowa,
Gonczarowa i in.; rozwija sie na marksistowskich przestankach
metodologicznych, rowniez twérczo§é wlasna — kontynuujgeca krytyke pe-
dagogiki buriuazyjnej, do niej nalezy np. analiza historycznej genezy
gtéwnych kierunkéw pedagogiki imperializmu joko wypaczenia postepo-
wych idei wychowawczych okresu rewolucji barzuazyjnej, przeprewadzona

2) j.w. s. 740/741 oraz W. O ko i, Ogéina charakterystyka badaf pedagogicznych w Polsce, ,,Ruch
Pedagogiczny’’ — 1964 1 s. 7/8
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przez Suchodolskiego w artykule W sprawie klasyfikacji i krytyki
nowoiytnych pradéw pedagogicznych — Mysl Wspédtczesna — 1950 nr 1
stanowigca wraz ze wspomnianym artykulem O trzech kranicowych kierun-
kach wychowawczych pierwsze zreby pdiniejszego, powszechnie znanego
dzieta O pedagogike na miare naszych czasow — 1958, tu naleiy tez zbidr
prac (pod red. Suchedolskiego) w VIl tomie Studiéw Pedagogicznych, po-
swieconych szczegdtowej, krytycznej analizie pogladéw pedagogicznych
gtéwnych przedstawicieli burzuazyjnej teorii wychowania, jak réwniez po-
szukujgce podstaw pedagogiki socjalistycznej w dzietach klasykéw mar-
ksizmu (artykuly Suchodolskiego jako zreby stopniowo dojrzewajqcego
dziela U podstaw materialistycznej teorii wychowania, opublikowanego
pod koniec okresu — 1957), w tym przeciez okresie dojrzewaly drukowane
na przelomie 1 i lll okresu prace oswietlajace problemy wychowania i pro-
blemy ksztattowania osobowoici w oparciu o zalozenia metodologiczne
materializmu dialektycznego i historycznego oraz nauki Pawlowa np. K o-
walskiego, Zagadnienie osobowosci w $wietle psychologii marksis-
towskiej — 1956) jak réwniez ukazujace wsteczne i postepowe elementy
w dziejach wychowania. (Obok wznowionej pracy Rudnianskie-
go Idea wychowania spolecznego w dziejach mysli pedagogicznej

prace: np: |. Szaniawskiego Diesterweg i Wiosna Ludow —
1949, tukasza Kurdybachy, Kuria Rzymska wobec Komisji Edu-
kacji Narodowej — 1949 oraz Diieje oswiaty koscielnej do konca
XVIll wieku — 1949 i in.): intensywnie tez juz w tym okresie roz-
wijaly sie prace terenowo-badawcze nad szkolg w s$rodowisku — W.
Szczerba, Szkola na .wsi — 1951, S. lgnar Historia szkoly
w Laznowie oraz nad procesem dydaktycznym i wynikami nauczania

prowadzone z ramienia Katedry Pedagogiki UW oraz Panstwowego Os-
rodka Oswiatowych Prac Programowych i-Badan Naukowych, péiniej od
grudnia 1952 Instytutu Pedagogiki ~— przy szerokim udziale nauczyciel-
skim w akcji tzw. odczytéw pedagogicznych, W wyniku tych .
badan powstaly juz w okresie tzw. przetlomu prace na temat wynikéw na-
uczania w szkolach ogdlnoksztatcgeych (1951 i 1952), jako prace zbio-
rowe oraz szeroko znana, ttumaczona na kilka jezykéw ksigzka W. O k o-
nia Proces nauczania — 1954, wreszcie liczne prace w zakresie metodyk
nauczania rozmaitych przedmiotéw (jezyka ojczystego i jezykow obcych,
nauk przyrodniczych, fizyki, chemii, matematyki, rysunku i zajeé praktycz-
nych, wychowania fizycznego i in.), publikowane przewainie w czasopis-
mach specjalistycznych. Szczegélnie owocnie rozwinéla sie pedagogika
przedszkola i wczesnego nauczania (w oparciu o bogaty dorobek radziecki)
przede wszystkim w osrodku warszawskim, a w sojuszu z psychologami
réwniez w krakowskim (S. Szuman) i poznanskim (S. Kowalski).

Tak wigc w okresie przetomu pedagogika nasza w oparciu o prze-
stdanki metodologiczne materializmu dialektycznego i historycznego o wilas-.
ne postgpowe tradycje i dorobek pedagogiki radzieckiej przezwycieiyla
przezytki burzuazyjnych teorii wychowania oraz poczynila pierwsze kroki
tak w teoretycznej przebudowie jak i pracach empiryczno-badawczych,
w swoim rozwoju na miare potrzeb spoleczno-gospodarczych i o$wiatowo-
kulturalnych kraju. Csiggniecia te, ktére stanowiq podstawe bujnego
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rozwoju badan pedagogicznych w trzecim okresie zawdzigczamy niewgt-
pliwie w wysokim stopniu sprawnosci orgamzacyjnej trzech podstawowych
instytucji pedagogicznych: '
1. Panstwowego Osrodka Oswiatowych Prac Programowych i Badan
Naukowych, péiniej Instytutu Pedagogiki, ktéry pod kierownictwem prof.
Okonia jako pedagoga i prof. Tomcszewskiego jako psycho- -
loga rozpoczqt terenowe prace badawcze angazujgc do wspdtpracy z na-
ukowcami szerokie rzesze nauczycieli w ramach akcji ,,odczytéw pedago-
gicznych”,
2. Komitetu Nauk Peddgogacznych PAN, ktéry koordynowal prace
badawcze katedr umwersytetow i wyzszych szkél pedagogicznych, i wresz-
cie,
3. Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Worszawskiego, ktéry sta-
nowiqc gléwny osrodek pedagogiczny w Polsce na terenie szkolnictwa wyz-
szego przodowa! w tym okresie w uprawianiu najwaziniejszych dziedzin
pedagogiki, w opracowywaniu programéw studiéw itd.
Podsumowujgc okres przelomu od jego strony pozytywnej nalezy spy-
taé, jak dalece cigzyly na nim wypaczenia kultu jednostki, W, Okon czyni
dyskretng uwage:

+Szkoda — pisze — ze rozwdj marksistowskich podstaw przeblegal pod nieo-
becnosé przedstawicieli kierunkow idealistycznych, co nie pozwolito na skuteczne
wyparcie tych kierunkéw w toku doglebnej dyskusji.

Postep pedagogiki w warunkach okresu przelomu musiat z koniecz- . ¢
nosci prowadzié¢ do splycenia niektérych probleméw (zwlaszcza w pracach
autoréw miodszej generacji) — do dychotomicznego przeciwstawiania ide-
ologii i $wiatopogladéw, systeméw teoretycznych, typdéw osobowosci, po
prostu do charakterystycznego dla tego okresu dogmatyzmu. Konsekwen-
cje tego dogmatyzmu i monopolizmu wyrazily sie przede wszystkim w do-
robku iloéciowo wzglednie ubogim i jednostronnym. Mimo tego wypacze-
nia pozytywny dorobek okresu przelomu byl decydujgcy w przygotowaniu
podstaw. dla teoretyczno-metodologicznego i terenowo-badawczego roz-
woju nauk pedagogicznych w okresie trzecim — na nowym etapie, w atmo-
sferze swobodnej wymiany mysli, w warunkach poszukiwania naukowych
przestanek dla postepu spoteczno-gospodarczego i kulturalno-oswiato-
wego naszego kraju.

R ST A

OKRES INTENSYWNEGO ROZWOJU KSZTALTOWANIA SIE KIERUNKOW

1 DZIEDZIN PEDAGOGIKI W BADANIU AKTUALNYCH PROCESOW
WYCHOWAWCZYCH

W kaidym z uwzglednianych okreséw rozwojowych nauki pedagogicz-
ne (w weiszym zndczeniu tego pojecia) lqczyly sie z innymi teoriami i na-
ukami. W pierwszym nawigzywaly do rozmaitych teorii i nauk okresu
przedwojenne'go — do filozofii pozytywistycznej, biologistycznej, psycho-
logii i idealistycznej socjologii, w dru gim poczgtkowo dojrzewaly w
oparciu o materializm hxstoryczny — poézniej za wzorem psychologn prze-
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zwyciezyly swoje idealistyczne przeiytki przy pomocy f|ZJolog|czneJ teorii
. P.Pawlowa; w trzecim szukajgc oparcia wfilozofii i psychologii
oraz graniczgc z pracami historykdw, socjologéw, ekonomistéw, etnogra-
f6w i in. rozwinely szerokg dzialalno$é teoretyczng i terenowo-badawczg.
Na gruncie wzajemnych zaleznosci miedzy naukami badajgcymi procesy
wychowawcze zaznacza sie¢ mianowicie odwrét teorii wychowania  od
filozofii spekulatywno-normatywnej ku filozoficznej syntezie wynikéw ba-
daf empirycznych poszczegdlnych nauk zajmujgcych sie procesami wy-
chowawczymi oraz ku wltasnym empirycznym badaniom terenowym. Na
tym nowym etapie nie zaniechano wigc zagadnien metodologicznych,
a przeciwnie coraz intensywniej je uwzgledniano. Kontynuowano krytyke
burzuazyjnych szkél, wszakze przy prébach ukazywania ich trwatego wkia-
du do nauki; wznawiano klasyczne dziela wybitnych uczonych polskich
i obeych; na podloiu najcenniejszych tradycji nauki poglebiano teore-
tyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki socjalistycznej; badaniami
empiryczno-terenowymi obejmowano coraz szersze i réinicujgce sie dzie-
dziny naszego iycia spoleczno-gospodarczego i kulturalno-oswiatowego
angoiujgc sie coraz wydatniej w dzieto reformy systemu szkolnictwa i os-
wiaty.

W tym procesie integracji badah naukowych jak i angazowania ich
w’ potrzeby praktyki prace pedagogdw zbiegajq sie coraz bardziej nie tyl-
ko na -gruncie wspélnego przedmiatu badan, lecz réwniez w sposobie
ujmowania go z pracami hlstorykow soc;ologow psychologow

Zjawisko to charakteryzuje juz pierwsze lata omawianego okresu trze-
ciego (1956—1960). w ostatnich wszakie latach (po 1960 roku) wraz
z wigczeniem sie nauk pedagogicznych w prace nad realizacjg wspélczes-
nej reformy szkolnictwa i oswiaty i bujnym rozwojem zréinicowanych
i réznicujgcych sie dziedzin pedagogiki tak starych (teoria wychowania
fizycznego, moralnego, estetycznego, przedszkolnego, wczesnoszkolnego,
dyddktyka ogodlna, metodyki poszczegdlnych przedmiotdw nauczania), jak
i nowych (takich jak pedagogika pracy, dydaktyka czy pedagogika szkoly
wyiszej i in.) staje sie szczegdlnie interesujqce ze wzgledu na coraz wigk-
szq swq zlozonos$é, mianowicie ze wzgledu na charakterystycznq zbiei-
no$é¢ aspektéw i dziedzin w badaniach proceséw wychowawczych stano-
wigcq podstawe : zaznaczajqce;j sie, cho¢ nie poddanej doigd prébom syn-
tetycznego opracowania, niezwykle interesujgcej problemotykl metodolo-
gicznej kierunkéw i dziedzin pedagogiki. Z tym wigiq sie od dawna ak-
tualne, ale dotad nie rozwiqzane, frapujgce problemy metodologiczne
dotyczgce autonomicznego charakteru pedagogiki i jej stosunku do innych
nauk ‘zajmujgcych sie badaniem proceséw wychowawczych, poddane
w roku 1959 dyskusji przez prof. M. Kr e utz a (artykulem W sprawie pod-
niesienia poziomu pedagogiki, Nowa Szkola — 1959, nr 9), a wznowione
przed dwoma laty przez prof. B. Suchodolskie go (artykulem O ezyn-
nikach postepu i hamulcach rozwoju nauk pedagogicznych, Ruch Peda-
gogiczny 1963, nr 2). Zywa wymiana mysli miedzy naszymi czolowymi pe-
dagogami w tych czasopismach, jakg wywotaly wspomniane artykuly, choé
poglebila zagadnienia metodologiczne pedagogiki, bynajmniej.nie do-
prowadzila do zadowalajgcych wynikéw ani do zgodnosci stanowisk. Na-
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dal aktualne jest i waine dla oceny dorobku nauk pedagogicznych
w 20-feciu Polski Ludlowej miedzy innymi zagadnienie kierunkéw i dzie-
dzin pedagogiki nie poddane systematycznej analizie, mimo ze faktycz-
ne ksztaltowanie sie kierunkdédw i dziedzin stanowito (zwlaszcza w ostat-
nim okresie) istotny element rozwoju nauk pedagogicznych.

KIERUNKiI PEDAGOGIKI

Juz na samym wstepie artykutu wspomniatem, ie zagadnienie kie-
runkdw i dziedzin pedagogicznych nie zostalo dotqd uporzgdkowane czy
nawet pedjete jako problem. Niemniej zaréwno pojecie kierunkéw peda-
gogiki, jak i jej dziedzin jest w literaturze, nawet w pracach podsumowujg-
cych dorobek 20-lecia uiywane. Nieraz wszakie jest ono uiywane jakby
zamiennie, a .pojecie kierunku pedagogiki bywa rozszerzane né& wszystkie -
prace zajmujgce sig¢ procesami wychowawczymi. .

Okon, jak juz wzmiankowalem, rozpatruje dorobek pedago-
giczny 20-lecig (zwlaszcza w trzecim okresie jego rozwoju), raz w kate-
goriach kierunkéw, drugi raz w kategoriach dziedzin.

W pierwszym z tych ujeé uwzglednia jako kierunki: 1. pedago- - :
gike filozoficzng, 2. pedagogike eksperymentalng, 3. pedagogike psy-
chologicznq, 4. pedagogike spolecznq, 5. pedogoglke poréwnawczg?®). .

W drugim rozpatruje rozwo; badan proceséw wychowawczych we-
dlug dziedzin pedogoglkl, rozrézniajgc w nim: 1. podstawy metodologica-
ne, 2. cele, treé i ustréj wychowania, 3. zagadnienia dydaktyczne, 4. za-
gadnienia wychowawcze, 5. niepowodzenia w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej, 6. historie mysli pedagogicznej?).

Podobnie w kategoriach dziedzin rozpatruje dorobek pedagogiki Pol-
ski Ludowej S. Wotoszyn (we wzmlonkowcmej juz pracy »Dzieje wy-
chowania i mysli pedagogicznej w zarysie”’) rozréiniajgc w nim prace
w zakresie: 1. historii wychowania, 2. teorii wychowania, 3. dydaktyki ogél-
nej i metodyk szczegdlowych, 4. pedagogiki specjalne;.

Obaj autorzy uwzgledniajq przy tym w swoich klasyfikacjach wszyst-
kie prace zajmujqce sie wychowaniem, tak samych pedagogéw, jak i przed-
stawicieli innych nauk (zwtaszcza psychologii i socjologii). Tak np. W. Okon
zalicza do poszczegdinych kierunkéw nie tylko prace pedagogéw o od-
nosnym nachyleniu, lecz rowniez prace przedstawicieli odnosnych ncuk
dotyczqcych proceséw wychowania.

Do osiggnieé pedagogiki psychologicznej zalicza prace: W. Szew-
czuka, J. Pietera i Z Pietrusinskiego nad uczeniem i za-
pamietywamem Szewczuka oraz J. i AL Reuttéw nad uczeniem
sie doroslych, S. Szumana dotyczqce wychowania estetycznego i sztuki
dziecka, L. Woloszynowej i S. Gerstmana na tematy wplywu
rodziny na wychowanie dzieci, H. Spio nek na temat trudnosci wycho-
wawczych i przestepczosci mlodziezy, S. Kowalskiego na temat
osobowosci oraz mowy i myslenia dziecka, w ramach tego kierunku ujmuje

3) W. O ko, Ogéina charakterystyka badan pedagogicznych w Polsce, j.w.
4) W. O ko, Roxwdj Nauk Pedagogicznych, ,,Nowa Szkola” — 1964, nr 2
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tez pedagogike specjalng wskazujqgc osiqgnigcia M. Grzegorzew-
skiej w zakresie badai nad nauczaniem niewidomych i J. Doro-
szewskiej w zakresie terapii wychowawczej.

Na poczet dorobku pedagogiki spotecznej zalicza autor prace zaréw-
no socjologéw, np. J. Sz¢zepanskiego, jak rédwniez pedagogéw
socjologizujgcych badi psychologizujgcych w analizie $rodowisk wycho-
wawczych: R. Wroczynskiego wyniki badan nad instytucjami os-
wiaty pozaszkolnej, dorostych i opieki spolecinej, Totwinskiej, Pa-
randowskiegoiPasierbinskie g o nad uczeniem sig i czytel-
_nictwem doroslych, Barteckiego, Kupisiewicza, Konopnic-
kiego na temat srodowiskowego uwarunkowania proceséw wychowaw-
czych i na temat niepowodzen szkolnych, M. Kozakiewicza nad
ksztaltowaniem sie swiatopogladu nauczycieli oraz Kuczynskiego
o swiatopoglgdzie chlopow i in.

Kierunek badawczo-eksperymentalny obejmuje w systematyce Okonia
prace (w zasadzie tylko pedagogdéw) stanowigce wyniki badan terenowych
nad doskonaleniem instytucji i proceséw wychowawczo-dydaktycznych w
szczegblnosci badan dotyczqcych podstaw reform szkolnictwa i oswiaty,
a mianowicie: nad procesem nauczania (W. Okonia), nad aktywizacjq
ucznia w procesie nauczania oraz zwigzkiem nauczania szkolnego z prak-
tyka (K. Lecha i 1. Altszuler) w zakresie elementarnego nauczania i pracy
domowej ucznia (J. Zborowskiego), nad nauczaniem zespolowym (J. Bar-
teckiego), nad politechnizacjg nauczania w szkolach wiodgcych i ekspery-
mentalnych (T. Nowackiego, R. Polnego, |. Szaniawskiego, A. Lewinag,
W. Szczerby), nad audiowizuulnym upoglgdowieniem procesu nauczania
(E. Fleminga i T. Woinickiego) i in.

W nowym a popularnym u nas knerunku pedagogiki porownowczej
miesci autor wyniki badan poréwnawczych doktryn pedagogicznych (Su-
chodolskiego i wspétautoréw) oraz systemow oswiatowych w rozmaitych
krajach (monografie: B. Nawroczynskiego — Szkolnictwo we  Francji,
K. Kottowskiego — Szkolnictwo angielskie, T. Wielocha — Szkolnictwo
radzieckie, E. Dgbrowskiej — Szkolnictwo czechostowackie, A. Morika-Sta-
nikowej — Szkolnictwo belgijskie oraz studia poréwnawcze M. Falskiego;
M. Pecherskiego i in.).

Do pedagogiki filozoficznej wreszcie Okon zalicza prace dotyczgce
teleologii wychowawczej oraz epistemologii i metodologii nauk pedago-
gicznych,

Pedagogika filozoficzna potraktowana przez Okonia na réwnej plasz-
czyznie z innymi kierunkami pedagogiki, stanowi pogranicze miedzy kie-
runkami oméwionymi wyzej a dziedzinami pedagogiki. Mozna jq bowiem
sensownie traktowaé jako jednq z dziedzin (najbardziej syntetyczng) pe-
dagogiki ogdlnej. Tu niewgtpliwie miesci sie cala twérczosé B. Suchodol-
skiego, wzbogacona ostatnio o nowe dzieto Narodziny filozofii czlowieka
— 1963, oraz kilka cennych prac metodologicznych innych autoréw:
K. Sosnickiégo Podstawowe prawidiowosci pedagogiki, a zwlaszcza
gruntowne studium I. Szaniawskiego Model i metoda — 1965, sta-
nowigce uogdlinienie dlugoletnich badan autora nad nauczaniem poli-
technicznym i produkcyjnym oraz kontynuacje pracy Humanizacja pracy

10 — Rocznik Lubuski tom V
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a funkcja spoleczna szkoly przezwyciezajacq tradycyjng dydaktyke przez -
polgczenie systemu klasowo-lekcyjnego, zespotowo-laboratoryjnego i bry- -
gadowo- produkcyjnego w tzw. trynitarnymodeidyda ktyczny_
K. Marksa syntetyzujqcy teorie ksztalcenia ogélnego, zawodowego i poli- -
technicznego, tzn. sprzegajqcy szkole z fabrykq. :
- Rozpatrywanie rozwoju nauk pedagogicznych w kategoriach kierun- -
kéw jest niewaqtpliwie uzasadnione, Pozwala bowiem na ukazanie wza- -
jemnych stosunkdéw miedzy poszczegdlnymi dyscyplinami zajmujgcymi sie
badaniem proceséw wychowawczych, pozwala tez na wyodrebnienie roz- .
maitych aspektéw dorobku pedagogicznego. Dorobek ten zwlaszcza z os-
tatnich lat szczegélnie za$ takiego wyodrebnienia wymaga. Niemniej sys-
tematyka kierunkéw w naszych naukach nie zostala jeszcze doprowadzo-
na do zadowalajgeych rozwigzan. Niezbedng jest rzeczq wydzieli¢ kierun-
ki pedagogiki od jej nauk sojuszniczych. Rozréznienia wymaga np. pojecie
pedagogiki psychologicznej od pojecia psychologii wychowawczej, czy roz- -
wojowej, pojecie-pedagogiki spotecznej od sog:jologii wychowania.

Dyskusjo nad rozréznieniem tych pojec¢ siega odleglej przeszlosci :
i jest jeszcze aktualna, inny bowiem charakter majq prace np. pedago-
gow socjologizujgeych (spotecznych), a inny socjologéw wychowania. Nie-
kiedy dyskusja ta ma donioste znaczenie praktyczne, ostatnio np. toczyt
sie i nie skonczyl jeszcze spér, czy historie wychowania jako specjalizacje
zaliczyé¢ do pedagogiki czy do historii. S

W analizie rozwoju badan nad procesami wychowawczymi w naszym
dwudziestoleciu rozréznienie tych pojeé pozwala ukazaé niektore swoiste -
 prawidlowosci odnosnie wzajemnego uzupelniania sie w tych badaniach’
rozmaitych dyscyplin — na to np., Ze w okresie przelomu pomysinos$é prac
badawczych — nad wychowaniem przedszkolnym i wszechszkolnym za-
‘wdzigeczamy psycholégom srodowisk — warszawskiego (M. Zebrowska i in.),;”
krakowskiego (Szuman i wspdipracownicy), poznanskiego (Kowalski), ze
o$wietlenie roli wychowaniq, szkoly i nauczyciela na ksztaltujgcych sig
Ziemiach Zachodnich — jok réwniez przemian systeméw szkolnych w re- -
jonach uprzemyslow:onych proceséw selekcy;nych w szkolnictwie, ze
wreszcie zywy ruch w zakresie pedagogiki szkoly wyiszej ma swoje #rédto ;
w zainteresowaniach rozmaitych fachowcéw (w szczegdlnosci w zakresie
nauk $cistych) poprawg wynikéw nauczania i stopniowo dopiero przenidst
sie do pedagogow — speqohstow i socjologéw, czego wyrazem jest znana
praca Szczepahskiego Socjologiczne zagadnienia wyiszego wy-
ksztalcenia. Przypatrzmy sie blizej temu zagadnieniu na przykladach sze-
regu- konkretnych prac. Nie ma wqtpliwoéci, ze tego rodzaju powszechnie
znane prace, jak S. Baley’a Psychologia wychowawaa w zarysie,
S. Szumana Psychologm wieku przedszkolnego i Psychologia wieku
szkolnego, J. Pietera Poznawanie srodowiska wychowawczego (Wro-
claw — Krakéow 1960) i Psychologm uczenia sie (Warszawa 1961) na-
lezq do psychologii, mimo, 7e zajmujq sie procesami wychowawczymi.
Z prac autoréw mlodszej generacji np. $rodowiska poznanskiego zali-
czymytu M. Tyszkowej Czynmk| determmuiqce prace szkolng dziecka
(Warszawa 1964), czy H. Baczynskiej Rozwéj mowy pisanej (War-
szawa 1965),
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Do pedagogiki psychologicznej natomiast bez wahania zaliczyé mo-
semy za Okoniem M. Grzegorzewskiej Pedagogike niewidomych,
jak réwniez prace z zakresu terapii wychowawczej J. Doroszewskiej.
Z prac autoréw miodszej generacji nalezy tu $wiezo opublikowana roz-
prawa H. Muszynskiego Teoretyczne problemy wychowania moral-
nego — Warszawa 1966 — oparta na gruntowych podstawach psycho-
logii spofeczne;.

Analogicznie dzieta J. Chatasinskiego Spoleczenstwo i wy-
chowanie, czy J.Szczepanskiego Socjologiczne zagadnienia wyz-
szego wyksztalcenia (Warszawa 1963) naleiq bez zastrzezen do socjo-
jogii i nie sposdb zaliczyé¢ je do nauk pedagogicznych czy nawet pedago-
giki spolecznej z tego tytulu, ze zajmujq sie badaniem proceséw wycho-
wawczych.

Sposrdd ksigzek dotyczgeych nauczyciela i jego osobowosci takich jak
praca zbiorowa Osobowosé nauczyciela (zawierajgca rozprawy J. Wi Da-
wida, Z. Mystakowskiego, St. Szumana, M. Kreutza, St Baley’'a w opraco-
waniu W. Okonia, Il wyd. Warszawa 1962), studium Rola spoleczna nau-
czyciela na Ziemiach Zachodnich A. Kwileckieg o, monografia O po-
zycji spolecznej nauczyciela ). Woskowskiego (Warszawa 1964)
pierwsza nalezy niewgtpliwie do psychologii, dwie pozostale do socjologii.

W poréwnaniu z wymienionymi pracami socjologicznymi J. Chalasin-
skiego, J. Szczepanskiego, A. Kwileckiego, czy J. Woskowskiego do peda-
gogiki spolecznej zaliczymy np. prace zawarte w X tomie Studiéw Pedago-
gicznych pod wspdlnym tytulem Srodowisko wychowawcze pod redakcjq
R. Wroczynskiego (Wroctlaw — Warszawa — Krakéw 1963) jak
rowniez prace VIl tomu Studiéw Pedagogicznych zatytulowanego Problemy
pedagogiczne i spoleczne pracy szkoly w Srodowisku wiejskim pod redak-
cjg W. Szczerby (Wroctaw 1960). Tu tez wypada zaliczyé calg lite-
rature z zakresu oswiaty doroslych, précz pozycji wyraznie socjologicznych
dotyczgcych np. kultury masowej czy wolnego czasu takich jak: A, Ktos-
kowskiej Kultura masewa. Znajdujg tu miejsce przede wszystkim takie
pozycje jak E. H a rw a s a Ksztalcenie doroslych a spoleczny system wy-
chowania (Poznan 1959), Oswiata i kultura doroslych pod redakejq
K. Wojciechowskiego (Warszawa 1959), Pedagogika doroslych
pod redakcjg K. Wojciechowskiego (Warszawa 1962), T. Ubanczyka
Dydaktyka dorostych — Wroclaw -—— Warszawa — Krakéw 1965 i in.).

Przeglgd rozmaitych prac zajmujgcych sie procesami wychowawczymi
nasuwa pytanie, jakie to kryteria decydujg o zaliczeniu konkretnych po-
zycji do takich czy innych nauk, a wiréd nich do pedagogiki oraz jej kie-
runkdw i dziedzin. Znalezienie tych kryteriéw winno wskazywaé na réznice
miedzy naukami nie nalezgcymi do nauk pedagogicznych w weiszym zna-
czeniu, @ zajmujgcymi sie m. in. procesami wychowawczymi (takimi nau-".
kami przede wszystkim jak psychologia ‘i socjologia) a.miedzy naukami
pedagogicznymi (w tym weiszym znaczeniu), Powinno ono réwniez wska-
zaé na istote kierunkéw pedagogiki oraz na réznice migdzy nimi a dzie-
dzinami pedagogiki. Pytania o te kryteria sq nad wyraz aktualne ze wzgle-
du na przebogatq i bardzo rozmaitq literature, narostq w szczegélnosci
w ostatnich latach i stale przyrastajacg w tempie, za ktdrym nie nadqiajq

10
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prace systematyzujgce ja. Wszakze préby podsumowania dorobku peda-

gogicznego 20-lecia Polski Ludowej wzmacniajq poczucie potrzeby jak

i wskazujq na drogi poszukiwania tych kryteridw, a raczej odnalezienia ich .
jako oczywistych w nauce w ogéle, a zagubionych w pedagogice.

O przynaleinosci konkretnego dzieta do okreslonej nauki decyduje
to, w jakim stopniu opiera si¢ ono na systemie wiedzy i metodzie badaw-
czej tej nauki oraz w jakim stopniu wzbogaca ono ten system wiedzy
i ‘ewentualnie doskonali odpowiadajgce mu metody badawcze, Wszakie
odpowiedz na takie pytanie w odniesieniu do konkretnego dziela nie jest
prosta, Poszczegdlne prace bowiem w bardzo rozmaitym stopniu reprezen-
tujg systemy wiedzy i metody badawcze takiej czy innej nauki, a czesto
graniczg miedzy rozmaitymi naukami. To ostatnie odnosi sie przede wszy-
stkim do prac z zakresu pedagogiki, ktorej system wiedzy i metody ba-
dawcze sq w pordwnaniu z innymi naukami mniej okreslone i ktéra w
szczegolny sposdb opiera sig na szeregu innych nauk.

Ze wzgledu na stopien przyporzqdkowania konkretnych prac dotyczg-
cych proceséw wychowawczych — w dorobku naszej nauki ostatnich lat
mozemy wyrdznié ich trzy kategorie, a mianowicie:

1. prace reprezentujgce w pelni system wiedzy i metode badawczq
nauk pozapedagogicznych przede wszystkim psychologii, socjologii i hi-
storii, po prostu prace psychologdw, socjologéw, historykéw dotyczgce wy-
chowania,

2. prace w zasadzie pedagogiczne, lecz odwolujgce sie w nizszym
albo wyiszym stopniu do systemu wiedzy i metod badawczych ktérejs
z nauk pozapedagogicznych (psychologii, socjologii, historii), po prostu
prace pedagogdw o nachyleniu psychologicznym, bqgdz socjologicznym,
badz historycznym,

3. prace czysto pedagoglczne ujmujqce procesy wychowawcze w
sposob swoisty — filozoficzny albo terenowo-badawczy — przy réwno-
miernym wykorzystamu dorobku i metod badawczych wszystkich nauk zaj-
mujgcych si¢ wychowaniem bez ukierunkowania na taki czy inny aspekt,
po prostu prace pedagogéw badajgcych procesy wychowawcze na podlo-
2u wynikéw nauk wspédldzidtajgeych z pedagogika.

Ten tréjpodzial wydziela poza zakres nauk pedagogiczych prace
pierwsze] kategorii zilustrowanej wyzej przyktadami prac psychologicznych
i socjologicznych oraz wskazuje na to, ze kierunki pedagogiki charakte- .
ryzujqg sie cechami prac drugiej kategorii. W zaleznoéci od zréinicowania
nachylenia prac — w zasadzie pedagogicznych ku filozofii, psychologii,
socjologii ksztaftujq sie kierunki pedagogiki: filozoficzny, psy-
chologiczny, socjologiczny. Dziedziny pedagogiki, o ktorych
oddzielnie, wydzielajq sie natomiast na zasadzie odrebnosci zakreséw ba-
danych zjawisk i proceséw — w ramach prac drugiej i trzeciej kate-
gorii tzn. w zakresie pedagogiki i jej zréinicowanych kierunkéw. Jest
rzeczq oczywistq, ze do nauk pedagogicznych nie mozemy zaliczyé prac
repr_ezentujqcych takie autonomiczne nauki jak psychologia czy socjolo-
gia, ktére rozwinely speqolne ale wlasne dziedziny w zakresie badan wy-
chowawcezych proceséw — psychologle wychowawczq i psychologle roz-
wojowq oraz soqologle wychowania i socjologie rozwoju dzieci i mlodznezy
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(znaczme zaawansowang w socjologii anglosaskiej). Na dowolne zalicze-
nie takich prac do nauk pedagogicznych nie pozwala ich tresé reprezen-
tujgca systemy wiedzy oraz metody badawcze — psychologiczne i socjo-
logiczne. Nie zakceptujq tez takiego zaliczenia autorzy pracy — psycho-
logowie i socjologowie.

Wszakze systemy wiedzy i metody badan rozmaitych nauk jako pod-
stawa odniesienia konkretnych prac sqg w nierébwnym stopniu okredlone co
do ich autentycznosci. Odnosi sie to przede wszystkim do samej pedago-
glk: ogélnej, a w konsekwencji do jej kierunkéw. Brak bowiem odpowied-
niej podstawy odniesienia po stronie pedagogiki utrudnia oddzielenie kon-
kretnych prac — na podstawie ich tresci — jako pedagogicznych o danym
nachyleniu kierunkowym od prac naleigcych do nauk stanowigcych pod-
stawe ukierunkowania tych pierwszych. Te to wzgledy decydujq o szcze-

gdlnych trudnosciach odrdinienia niektérych kierunkéw. pedagogiki od -

dziedzin odnosnych nauk pozapedagogicznych zajmujqcych sie procesami
wychowawczymi, np. pedagogiki psychologicznej od psychologii wycho-
wawczej i psychologii rozwojowej oraz pedagogiki spotecznej od socjologii
wychowania.” W tych to przypadkach kryterium pomocniczym w identyfi-
kacji konkretnych prac jest kierunek specjalizacji autora, a nieraz nawet
zaktadu naukowego, w ktérym on jest zatrudniony jako pracownik nauki.
Kryterium to ma szczegdlnie donioste znaczenie wlasnie w naukach peda-
gogicznych, gdyz w zaktadach pedagogiki w szczegdlnie duzej liczbie jako
pracownicy nauki zatrudnione sq osoby z wyksztalceniem psychologicz-
nym lub socjologicznym. Zajmowanie stanowiska pracownika nauki w za-
kladach pedagogicznych przez rozmaitych specjalistéw nie pozostaje bez
wplywu na charakter ich twérczoici naukowej, z koniecznosci bowiem
ukierunkowuje dzialalnosé badawczq i rozwija system spolecznych sit de-
terminujgcych jg — system tzw. spoltecznych stosunkéw
nauki.

Wzgledy ukazane wyiej tlumaczg w wysokim stopniu wielkg rozma-
itos¢ prac w naszych naukach pedagogicznych ostatnich lat oraz trudnosci
zakwalifikowania licznych z nich do nauk pedagogicznych, badz tez do
nauk pozapedagogicznych, wspdldzialajgeych z pedagogika. Prace R.
Wyorczyriskiego i jego wspdlpracownikéw na temat $rodowisk wychowa-
wczych zaliczamy do pedagogiki spolecznej, a nie do socjologii wychowa-
nia nie tylko na podstawie ich zasadniczo pedagogicznego charakteru,
ale réwniez na podstawie pedagogicznej fachowosci ich autoréw. Na
niemale natomiast trudnosci natrofiamy, gdy np. chcemy orzec, czy znana
powszechnie praca Zaburzenia w zachowaniu sie dzieci szkolnych i s$ro-
dowisko J. Konopnickiego, jako pedagoga z urzedu a psychologa z
wyksztalcenia, nalezy do psychologii klinicznej, czy do pedagogiki specjal-
nej, albo czy glosna praca Proces nauczania W. O ko nia pedagoga z
urzedu i wyksztalcenia, w znacznym stopniu nachylona ku psychologii,
nalezy do dydaktyki ogédlnej czy do dydaktyki psychologicznej jako dziedzi-
ny pedagogiki psychologiczne;j.

Jest rzeczq charakterystyczng, ie przezwycnezqme — w okresie prze-
lomu — idealistycznych jednostronnych systeméw pedagogiki biologistycz

¥
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nego, psychologistycznego, kulturalistycznego, socjologistycznego nie oz-
nacza zaniku nachylen prac pedagoglcznych ku naukom pozapedago-
gicznym — biologii, psychclogii, socjologii i in. Przeciwnie, na nowym eta-
pie po przygotowaniu materialistyczno-historycznych podstaw — w pro-
cesie rozwoju nauki na gruncie pedagogiki przejawia sie niezwykle
urozmaicona mozaika o zréinicowanych co do kierunku i stopnia nachyle-
nia ku rozmaitym naukom. Zréinicowanie to nie prowodzi wszakze do jed-
nostronnosci ani do wykluczenia sie sprzecznych systeméw lecz jest wy-
razem dyferencjacji sposobéw ujmowania probleméw i stanowisk teore-
tycznych, odwalujgeych sie do rozmaitych aspektéw naukowych przy réw-
noczesnej ich integracji, szczegdlnie charakterystycznej dla pedagogiki.
To zréznicowanie aktualizujgce sie na podioziu integrujgcego wspdldziata-
nia jest zjawiskiem normalnym, charakterystycznym dia procesu rozwojo-
wego wspdlczesnej nauki, a przede wszystkim pedagogiki w szczegdlnie
wysokim stopniu powxqzanej z rozmaitymi naukami wspéldzialajgcymi
z nig.

Uporzgdkowanie calego dorobkuy pedagogiki 20-lecia, zwlaszcza
jego ostatniego okresu, w ktdrym bujny rozwéj wszystkich nauk zajmujg-
cych sig badaniem proceséw wychowawczych wyrazit sie nie tylko w ogrom-
nej ilosci, ale réwniez w olbrzymim zréznicowaniu jakosciowym prac, jest
aktualne i nad wyraz potrzebne dla dalszego postgpu pedagogiki. Jest
aktualne ze wzgledu na wspomniane nagromadzenie i stale narastanie
prac szczegdtowych, za ktdérym nie nadqiajg opracowania syntetyzujgce
(wspomniane juz prace takich autoréw jak B. Suchodolski, K. Sosnicki,
|. Szaniawski, K. Kottowski i in.).

Pozqdane jest dlatego, ze pozwoliloby niewgtpliwie nie tylko glebiej
ocenic¢ istniejgce juz prace wedlug ogdlnych kryteribw naukowych, ale
réwniez przygotowaé bardziej szczegdlowe kryteria dla pedagogiki, spre-
cyzowaé blizej pojecia kierunkéw pedagogiki, a tym samym odréinié je
od pozapedagogicznych nauk wspéipracujgcych z pedcgdglkq i w kon-
sekwencji pogtebié¢ rozeznanie co do systemu wiedzy i metod badawczych
pedagogiki tak niezbedne dla dalszego jej postepu.

Takie uporzgdkowanie dorobku 20 lecia jest wszakie nietatwe, Nie
moze bowiem dokonaé sie metodq teoretycznych rozwazian, lecz wymaga
‘gruntownej analizy licznych konkretnych prac odnosnie do sposobu sta-
wiania probleméw, metod badawczych, kierunku i stopnia odwolywania
sie do takich czy innych nauk bqgdz tez autonomicznego wielostronnego
ujmowania proceséw wychowawczych przy réwnomiernym odwolywaniu
sie do caloksztattu wiedzy o nich itd.

Niniejszy artykul, ktérego celem jest dac ogélny obraz dorobku nauk
pedagogicznych 20-lecia Polski Ludowej nie moze oczywiicie spetni¢ tak
ogromnego zadania, ktére wymaga systematycznego studium, Autor prag-
nie wszakze wskazaé w nim ‘na samo zagadnienie i jego doniosto$é na
podstawie wstepnej, probnej klasyfikacji — na przykladach niektérych
prac — podstawowych kierunkéw pedagogiki i odrdznienia ich od dzie-
'dzin wychowania nauk pozapedagogicznych wspoIpracu;qcych z peda-

gogikq. .
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DZIEDZINY PEDAGOGIKI

Kierunkiem pedagogiki nazywamy pedogogaczne badanie proceséw
wychowawczych odwolujgce sie do systemu wiedzy i metod badawczych
ktorejs z nauk pozapedagogicznych wspolpraculqcych z pedagogikq. Roz-
rozniamy wiec kierunki pedagogiki ze wzgledu na sposéb podejicia do
przedmiotu badania.

Dziedziny pedagogiki natomiast réinicujq sie wediug zakreséw fak-
tow (systemow dziatalnoéci wychowawczej) obejmowanych badaniami. Na-
lezq tu przykladowo: ogédlna teoria wychowania (pedagogika
ogdlna) wraz z dziedzinami szczegdlowymi, takimi jak teoria wychowania
moralnego, teoria wychowania estetycznego, teoria wychowania fizyczne-
go;teoria nauczania (dydaktyka ogdlna) oraz metodyki po-
szczegdlnych przedmiotéw nauczania, pedagogika
przedszkola, pedagogika wczesnoszkolna, pedagogika szkoly $redniej,
zwlaszcza ostatnio aktualna pedagogika ksztalcenia zawodowego, peda-
gogika szkoly wyiszej, studiowania zaocznego, korespondencyjnego itp.
pedagogika szkolnictwa specjainego  zréinicowana na dziedziny pod-
rzedne — wychowanie umystowo uposledzonych, niewidomych, gluchych
i gluchoniemych, rewalidacji chorych, resocjalizacji moralnie zaniedba-
nych i spolecznie wykolejonych; pedagogika pracy (politechnizacji) i prze-
mystu, pedagogika wolnego czasu itd.

Jest rzeczq jasng, ie dziedziny pedagogiki w stosunku do jej kierun-
kéw nie wykluczajq sie, lecz zazebiajg wzajemnie. Kazda bowiem z kon-
kretnych prac badawczych zajmujaca sie faktami wychowawczymi okres-
lonego zakresu moze byé mniej albo wiecej nachylona ku ktérejs z nauk
pozopedcgoglczhych wspoipracu;qcych z pedagogika. Tak np. wspom-
niana ksigzka H. Muszynskiegp Teoretyczne problemy wychowania
moralnego reprezentuje okreslonq dziedzine wychowania (moralnego),
réwnoczesnie jest w powainym stopniu nachylona ku psychologii spole-
cznej.

Czynigc przeglad dziedzin pedagogiki zréznicowanych i stale réizni-
cujgcych sie w naszej praktyce i teorii pedagogicznej latwo zauwaiyé, e
na podiozu dziedzin od dawna znanych, a nieraz ostatnio u nas nawet
zaniedbanych (jok np. pedagogika i dydakiyka wczesnoszkolna) zazna-
czajq sie dziedziny nowe, stanowigce wynik bu;nego rozwoju badad nau-

- kowych ostatnich lat, takie jak pedagogika szkoly wyiszej, pedagogika pra-

cy czy przemystu, pedagogika wolnego czasu i kultury masowej, pedagogl-
ka resocjalizacyjna czy penitencjarna. Podstawowym:czynnikiem rozwoju
tych nowych dziedzin pedagogiki (a poniekqd réwnie: zastoju niektérych
tradycyjnych) jest chcrokterystyczne dla naszej nauki ostatniego z trzech
uwzgledmonych okreséw zaangczowome nauk pedagogicznych w realiza-
cje reformy systemu wychowania i oswiaty scisle powigzang z postepem
spoleczno-gospodarczym i technicznym naszego kraju.

W procesie tego rozwoju réznicowanie sie dziedzin pedagogiki (zwla-
szcza pojawienie sie dziedzin nowych) bylo i jest bez trudu dostrzegalne.
Nielatwe natomiast jest dokonanie wyczerpujacej i jednolitej systematyki
dziedzin pedagogiki. Trudno bowiem znalezé dla wszystkich kategorii dzia-
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‘lalnosci wychowawczej i odpowiadajgcych im dziedzin pedagogiki wspdl-
ng zasade podzialu. Przyjecie joko podstawy klasyfikacji tradycyjnego po-
dziatu czynnosci pedagogicznych — ze wzgledu na ich cel — na wy-
chowawcze i ksztalcgce oraz odpowiadajgcego mu podziatu
pedagogiki na teorie wychowania i teorie nauczania
prowadzi w kensekwencji do tego, ze jedne z pozostatych dziedzin peda-
gogiki mieszczqg sie co do zakresu badan faktéw w jednej bgdz w drugiej
z nich, inne za$ krzyiujg sie z nimi. Mieszczqg sie w teorii wychowania —
teoria wychowania moralnego, teoria wychowania estetycznego, teoria wy-
chowania fizycznego — w teoria nauczania -— metodyki poszczegdlnych
przedmiotéw nauczania, krzyzujq sie za$ z kazdg z nich dziedziny wydzie-
lone na zasadzie zréinicowania instytucji wychowawczych przeznaczonych -
dla rozmaitych kategorii wychowonkéw, takie jak pedagogika przedszkol-
na, wczesnoszkolna, szkoly wyzszej, specjalna wraz z dziedzinami podrzed-
nymi, opieki spoiecznej, resoqahzocyjna itd., jak rowniez dziedziny wy-
dzielone na zasadzie jakosciowego zréinicowania czynnosci wychowaw-
czych, takie jak pedagogika pracy czy przemystu, pedagogika kultury ma-
sowej, czy wolnego czasu itp. Kazda z dziedzin ostatnich dwéch kategorii
obejmuje bowiem czynnoscu pedagogiczne wchodzgce w zakres dwdch
dziedzin przyjetych wyzej jako podstawowych — teorii wychowania i teorii
nauczania. | tu wszakie nalezy sie zastrzec co do trudnosci dodotkowych
Tak np. czynnosci objete podrzednymi dziedzinamj wychowania majg swdj
aspekt dydaktyczny (szczegdlnie silnie wystepuje on np. w wychowaniu
fizycznym) i odwrotnie, powszechnie wiadomo, 7e w kazdej czynnosci dy-
daktycznej zawarty jest element wychowawczy, Na trudnoici tego rodzaju
wskazuje szczegolme jasno zestawienie takich pojec jak nauczanie po-
przez zespét i wychowanie w zespole. .

' Podobnie jak odnosénie do kierunkéw pedagogiki — artykul niniejszy
nie podejmuje préby logicznego usystematyzowania ani ukazania petnego.
dorobku wszystkich przejawiajgcych sie w literaturze dziedzin pedagogiki.
Réwniez tu autor pragnie jedynie wskazaé¢ na potrzebe i trudnosci pod-
jecia takiego zadania w warunkach, ktére zaistnialy w wyniku bogatego
zrdznicowania si¢ w ostatnich latach 20-lecia badar przy nie nadgianiu
prac syntetyzujgcych.

Przede wszystkim podstawowa trudnoéé usystematyzowania tak kie-
runkéw jak dziedzin pedagogiki wynika ze stabego okreslenia przedmiotu
i zadan tej nauki. Okreslilismy kierunek pedagogiki jako pedagogiczne
badanie proceséw wychowawczych nachylone ku ktérejs z nauk wspétpra-
cujgcych z pedagogikg. WskazaliSmy réwniez na potrzebe odrdinienia
prac pedagogicznych mniej albo bcrdziej nachylonych ku takiej czy innej
z tych nauk od prac zajmujgcych sie procesami wychowawczymi, lecz nie
nalezqcych do pedagogiki, a stanowiqcych jedng z dziedzin (dziedzing
dotyczqcq wychowania) tamtych nauk.

~ Jest jednak rzeczq oczywistq, ze wszelkie préoby w tym kierunku muszq
by¢ bezskuteczne, dopdki przedmiot i zadania, a w $lad za tym zakres®
systemu wiedzy pedagogiki nie zostanie jednoznacznie okreslony. Trzeba
wiedzie¢ czym. jest pedagogika, jaki jest jej przedmiot badan i sposéb
jego ujmowania, jakie sobie stawia problemy, jaki jest jej system wiedzy,
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aby méc orzec czy konkretna praca, dotyczgea takiej czy innej dziedziny
faktow wychowawczych, naleiy do pedagogiki czy do ktdrejs z nauk po-
zapedagogicznych wspdtpracujqgcych z pedagogikg oraz w jakim stopniu
— nalezgc w zasadzie do pedagogiki, odwoluje sie do takiej czy innej
nauki zajmujgcej sie procesami wychowawczymi, czyli w jakim stopniu re-
prezentuje ona taki czy inny kierunek pedagogiki.

[nnymi stowy chcaqc okreslié przynaleinosé konkretnej pracy do ta-
kiej czy innej nauki zajmujgcej sie wychowaniem, to znaczy jej kierunek
i stopien odniesienia do jednej z trzech wyzej wymienionych kategorii’
prac, trzeba znaé definicie odnosnych nauk — nie tylko sojuszniczek peda-
gogiki (psychologii, socjologii, historii i in.), lecz rowniez i przede wszyst-
kim samej pedagogiki oraz jej kierunkéw. Na podlozu prawidlowego od-
niesienia konkretnej pracy do pedagogiki i ewentualnie takiego czy in-
nego z jej kierunkéw moiliwe jest wlasciwe zaliczanie jej do takiej czy
innej dziedziny pedagogiki.

Poniewaz zagadnienie przedmiotu,- zadah i metod pedagogiki ma,
jak widzimy, podstawowe znaczenie dla systematyki, tak jej kierunkéw jak
i dziedzin, rozpatrujemy je dopiero w niniejszym rozdziale na temat dzie-
dzin pedagogiki. Nalezqc do ogdlnej teorii wychowania miesci sie ono
bowiem wraz z niq na pograniczu miedzy kierunkami i dziedzinami peda-.
gogiki. Stanowi punkt wyjscia oraz przedmiot odniesienia dla jednych
i drugich. W pewnym przypadku, mianowicie gdyby uwzgledni¢ podzial
pedagogiki na dziedziny ze wzgledu na rodzaj problematyki, ogélng teorig
wychowania wraz z zagadnieniamj metodologicznymi moina by potrak-
towaé jako jednq z dziedzin pedagogiki, mianowicie jako dziedzing uogdl-
nien z dziedzin szczegdlowych. Przypadek ten réwniez uzasadnia uwzgled-
nienie podstawowych zagadnien metodologicznych w niniejszym rozdziale.

Czym jest tedy pedagogika w poréwnaniu z innymi naukami
zajmujgeymi sie wychowaniem?

W dorobku 20-lecia znajdujemy szereg pozycji metodologicznych
przygotowujqcych grunt dla odpowiedzi na to pytanie. Przygotowujg go
zaréwno prace poswiecone marksistowgkiej krytyce burzuazyjnych teorii
wychowania, takie jok B. Suchodolskiego Pedagogika na miare
naszych czaséw — 1959, albo jak zbiér prac (S. Jedlewskiego;, K
Kotlowskiego, S. Kowalskiego, T. Pasierbinskiego,
A. Rutkowskiego) zawartych w VIl tomie Studiéw Pedagogicznych
— 1959, jak réwniez prace przygotowujgce pozytywne
przestanki metodologiczne pedagogiki socjalisty-
cznej —B. Suchodolskiego U podstaw materialistycznej teorii
wychowania — 1957, tegoi autora Wychowanie dla przyszlosci — 1960,
K.Soénickiego Istotai cele wychowania — 1964, K. Kottowskie-
g o Podstawowe prawidlowosici pedagogiki — 1964, |. Szaniawskie-
g o Model i metoda — 1965, i in. Bezposrednio zagadnienie przedmiotu,
zadah i metod pedagogiki bylo przedmiotem dwéch wspomnianych juz
dyskusji, a mianowicie pierwszej z r. 1959 na famach Naszej Szkoly za-
gajonej przez M. Kre utza jako psychologa, ktéry sprowokowal szereg
wypowiedzi pedagogéw swojg negacjg autonomicznego charakteru pe-
dagogiki oraz drugiej z roku 1963 zapoczatkowanej artykulem B. Such o-
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dolskiego O czynnikach postepu i hamulcach rozwoju nauk pedago-
. gicznych (Ruch Pedagogiczny — 1963 nr 2). Aczkolwiek wymienione prace
a zwlaszcza wspomniane dyskusje duzo wniosty do zagadnienia odreb-
nosci metodologicznej pedagogiki jake nauki, to jednak réinice co do
przedmiotu, zadan i metod pedagogiki w poréwnaniu z innymi naukami
zajmujgcymi sie procesami wychowawczymi nie zostaly jednomyslnie
okreslone, Wsrdd rozmaitych wypowiedzi na ten temat dominuje u peda-
gogdéw stanowisko, 7ze pedagogika w pordwnaniu z innymi naukami zoj-
mujgcymi sie¢ wychowaniem charakteryzuje sie tym, ze badajgc prawidio-
wosci proceséw wychowawczych ingeruje praktycznie w dziatalnosé wycho-
wawczg i wplywa na jej doskonalenie sie. Aczkolwiek ingerujgcy charak-
ter badan pedagogicznych jest istotny i swoisty, to nie charakteryzuje on
wylqcznie pedagogiki jako nauki. W miare poglebiania sie zwigzku teorii
z praktykg wszystkie nauki mniej albo wiecej ingerujg praktycznie w bada-
nq rzeczywistosé. Uznajge swoistosé praktyczno-ingerujqcej funkcji badan
pedagogicznych autor (w ramach drugiej z dwoéch wspomnianych dysku-
sji) w artykule pt. Warunki rozwoju nauk pedagogicznych (Ruch Pedago-
giczny — 1963 nr 4) probowat wskazaé na inng jeszcze podstawe autono-
micznego charakteru pedagogiki. Wskazal mianowicie na integrujgcg
funkcje badan pedagogicznych tak syntetyzujgcych wyniki badan empirycz-
nych innych nauk badajgeych procesy wychowawcze (biologii, psychologii,
socjologii, historii), jak réwniez wiasnych badan emplrycznych Swoisty
charakter pedagogiki decydUchw o je] autonomicznosci w stosunku do
innych nauk polega w ujeciu autora na tym, ze gdy nauki pozapedago-
giczne badajg procesy wychowawcze w okreslonych: aspektach (biolo-
gicznym, psychologicznym, socjologicznym) to pedagogika korzystajgc
z wynikéw badan tamtych nauk analizuje owe procesy we wszystkich mo-
zliwie aspektach.

Przyjecie tej podstawy autonomicznego charakteru pedagogiki prze-
jawiajgcej sie wyraznie w tendencjach rozwojowych pedagogiki wspél-
‘czesne] stwarza wiasciwa plaszczyzne dla systematyzacji kierunkéw i dzie-
dzin pedagogiki. Tak pojeta pedagogika — jej metodologlczne zalozenia
i odpowiadajqcy im system wied?y stanowiq bowiem punkt wyjécia i pod-
stawe dla uznania konkretnych prac za pedagogiczne w zakresie takiej,
baqd? innej dziedziny oraz za reprezentujace taki bgdz inny kierunek pe-
dagogiki — ze wzgledu na swoje ncchylenie ku ktérejs z nauk z pedago-
gikq wspolpracujgeych.

Na tak przygotowanym gruncie jasno zarysowujq sie w analizie nara-
stajgcych prac przeksztalcenia dziedzin pedogoglkl krzyzujgcych sig zmien-
nie z jej kierunkami.

Analiza naszego dorobku pedagogiki ostatnich lat prowadzona w
tym kierunku ukazu1e w petni dynamike rozwoju badan w rozmaltych dzie-
dzinach — zaréwno od dawna uprawianych, jak réwniez nowych, ktére
pojawily sie i pojawiajg na gruncie aktualnych przemian i potrzeb nasze-
go kraju. '

Ogolnej pedagogice podporzqdkowu;q sie w swoim rozwoju, a row-
noczesénie stwarzajg gruni dla jej rozwoju, dziedziny jej podrzedne. Po
stronie teorii wychowania tradycyjne, normatywnie stawiane zagadnienia
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wychowania spolecznego, moralnego, estetycznego, fizycznego przecho-
dzq w dziedziny odpowiednio ukierunkowane, szukajgce gruntownych
podstaw w naukach sojuszniczych pedagogiki, psychologii, socjologii,
fizjologii, anatomii. Tworzqg sie zwarte koncepcje teoretyczne okreslonych
dziedzin w tokich pracach jak wspomniane juz H. Muszyhskiego
Teoretyczne problemy wychowania moralnego, |. Wojnarowe|j Este-
tyka i wychowanie — 1964, czy R. Trzesniowskiego Rozwdj fi-
zyczny i sprawnos$é mlodzieiy polskie] — 1961. Bujnie rozwijaly sie zazna-
czajqc sie coraz bardziej jako specjalna dziedzina teorii wychowania —
badania pedagogiczne (czeiciowo ukierunkowane na psychologie i socjo-
logie matej grupy) nad wychowaniem w zespole i klasie szkolnej, ktérych
wyniki znajdujemy w pracach A. Lewina na temat wychowania kolek-
tywnego, w monografiach H. Muszynskiego Wychowanie moralne
w iespole — 1964, Z. Zaborowskiego Stosunki spoleczne w klasie
szkolnej — 1965 i szeregu innych.

‘Po stronie teorii nauczania na tle rozwoju dziedzin o duzej tradycji
— metodyk nauczania poszczegdlnych przedmiotdw: jezyka polskiego (M.
Pecherski), literatury (W. Szyszkowski), matematyki (Z. Krygowska), geo-
. grafii (M. Czekanska) i in. w dziedzinach wychowania przedszkolnego
i szkolnego zaznaczyly sie trzy dominujgce problemy stanowigce zaczagt-
ki specjalnych dziedzin dydakiyki.

Pierwszy z nich to problem thywnOSCI i samodziel-
nosci ucznia w procesie nauczania rozwigzany konsekwentnie w
szeregu prac K. Lecha (m. .in. w pracy Rozwijanie myslenia:uczniéw
przez lgczenie teorii z praktykg — 1960), zmierzajgeych do syntetycznego
systemu dydaktyki ogélnej System nauczania — 1964, jak réwniez w pra-
cach innych autoréw, takich jak J. Barteckie go Aktywizacja procesu
nauczania przez zespoly uczniowskie — 1958, A. Kaminskiego Akty-
wizacja i uspolecznienie uczniéw w szkole podstawowej — 1960, Cz. K u-
pisiewicza O efektywnoici nauczania problemowego — 1960 i in.

Drugi z tych dominujgcych probleméw dotyczy trudnoséci i nie-
powodzen dydaktycznych, W;sréd prac z tej dziedziny domi-
nujg: J. Konopnickiego (oprécz juz wspomnianej, wyechodzqcej po-
za zakres dydaktyki pracy Zaburzenla w zachowaniu sie dzieci szkolnych
i srodowisko) Problem opéinienia w nauce szkolnej — 1961, Cz. Kupi-
siewicza Niepowodzenia dydaktyczne — przyczyny oraz niektére srodki
zaradcze — 1964.

Problematyka trzeciego rodzaju nawigzujgca do zagadniern amo-
dzielnosci ucznia (zwlaszcza w pracach K. Lecha) dotyczy politechnizacji
i wychowania przez prace. Stanowi ona gléwny nurt badan zwigzanych ze
wspdlczesnymi reformami szkolnymi. Rozwija sie od zagadniefi ksztalcenia
politechnicznego prezentowanych w pracach I. Szaniawskiego
Ksztalcenie politechniczne a praca reczna — 1959 oraz Humanizacja pra-
cy a funkcja spoleczna szkoly — 1962, . Now ackiego Wychowanie
przez prace — 1964, R. Polnego Drogi rozwoju teorii i praktyki
ksztalcenia pohtechmcznego —1961, prowadzi przy tym do zapowiadajq-
cej sie nowej dziedziny pedagogiki pracy czy pedagogiki przemystu, obej-
mujqce] w zakresie dydaktyki przede wszystkim zagadnienia ksztalcenia
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zawodowego implikujacego wszakie szeroki wachlarz probleméw doty-
czqcych spolecznych warunkéw pracy i szkolenia zawodowego, a wiec
wymagajgcych odwolywania sie przede wszystkim do socjologii.. Wsrdéd
znanych prac T. Nowackiego, R. Polnego iin. na uwage zastu-
guje tu monografia L. L e ji Ksztaltowanie kadr zawodowych w koniniskim
i tarnobrzeskim rejonie przemystowym — 1964.

Na gruncie tego nurtu wigiqcego prace badawcze pedagogiki i in--

nych nauk zajmujgcych sie wychowaniem z rozwojem produkcji w ostat-
nich latach naszego 20-lecia rozwinely sie szeroko zakrojone zespolowe
badania w rejonach uprzemystowionych (Konin — Turek, Tarnobrzeg,
Ptock), prowcdzone przez Komitet Badan Rejondéw Uprzemystowionych
oraz pracownie Socjologii Wsi PAN, w ktérych biorq udzial zespoly peda-
gogdéw osrodka krakowskiego (M. Sieminiski i in.) oraz poznanskiego (S.
Kowalski i in.). Wyzej wymieniona praca L.- Leji powstata wlasnie w ra-
mach tegoz zespolu poznanskiego.

z rozwojem badah pedagogicznych w rejonach przemyslowych wiqze
sie zaznaczajgca sie¢ w ostatnim czasie szczegdlnie silna dynamika zain-
teresowan szkolq i irodowiskiem, zwlaszcza Srodowiskiem wiejskim, wy-
razajgca sie poza wczeéniejszymi monografiami W. Szczerby Szkola
na wsi — 19571 St. | g n a ra Historia szkoly w taznowie — 1959 — w
pracach nowszych — we wznowionej i zaktualizowanej monografii W.
Szczerby Szkola socjalistyczna na wsi — 1965, jak réwniez w pracach
zbiorowych, np. zawartych w tomie VIII Studiéow Pedagogicznych Problemy
pedagogiczne i spoleczne pracy szkoly w srodowisku wiejskim, pod red.
W. Szczerby — 1960, a zwlaszcza w prococh R. Wroczynskiego
i jego wspdtpracownikéw, opubhkowcmych m, in. w tomie X Studiéw Pe-
dagogicznych pt. Srodowisko i wychowanie, pod red. R. Wroczyriskiego —
1963.

W srodowisku poznonsklm ozywiony ruch badawczy nad szkolnictwem
wiejskim, w szczegdlnosci nad szkotami rolniczymi rozwija S. Michal-
ski, czego wyrazem jest m. in. jego publikacja Pozaszkolne ksztalcenie
rolnicze w Polsce Ludowej — Poznan 1965 r.

W zwigzku z powigzaniem prac badawczych pedogog_lkl ze zZmiana-
mi spolecznymi na wsi i w miescie, w szczegdlnos¢ci z rozwojem rejonow
uprzemysfowionych powazne zmiany zaznaczajg sie w dziedzinie ,,0éwiaty
doroslych”. Wynikajqg one z olbrzymiego tempa rozwoju rozmaitych form
ksztatcenia pracownikéw przemystu i rolnictwa (zaocznych, koresponden-
cyjnyth itp.) na wszystkich stopniach szkolnych poczynajgc od -zasadni-

czych szkét zawodowych, a konczgc na studiach wyiszych. Poza kontro- -

wersyjnymi. problemami dotyczqcymi przedmiotu i zakresu oswiaty doro-
stych w poréwnaniu z pedagogikq spoleczng prace takie jak E. Harw a-
s a Ksztalcenie doroslych a spoleczny system wychowania — 1959, publi-
kacja zbiorowa Praca oiwiatowa doroslych pod red. M. Zytk o — 1960,
F. Urbanczyka Dydaktyka dorostych — 1965, uwzgledniajge obok
form tradycyjnych oswiaty dorosiych nowe problemy i nowe formy kszta!-

~ cenia (systematyczne ksztalcenie szkolne) przygotowujq metodologiczne

podsltcuwy dla tej szczegdlnie dynamicznej w swym rozwoju dziedziny peda-
gogiki.

i
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Nie wyczerpujgc w tej charakterystyce dziedzin pedagogiki, ani nie
dokonujgc ich systematyki ograniczalisSmy sie jak jui wspomniatem, do
préby wskazania — na tle ogdlnych tendencji rozwojowych proceséw ba
dawczych — na niektére przesianki metodologiczne jaoko podstawe sys-
tematyki nauk pedagogicznych, ich kierunkdw i dziedzin.

Na koniec kilka uogolnlen jako podsumowanie przedstawionej wyzej
charakterystyki rozwoju naszych nauk pedagogicznych w okresie 20-lecia
PRL. W rozwoju badan pedagogicznych dostrzegliémy szereg - prawidio-
wosci ogdlnych:

1. Po przezwyciezeniu pedagogiki normatywnej, w zasadzie juz w
okresie miedzywojennym, w 20-leciu PRL rozwéj nauk pedagogicznych
biegnie od filozoficznego syntetyzowania wynikéw badan empirycznych,
nagromadzonych przez nauki wspdlpracujgce z pedagogikg do wiasnych
badafd empirycznych. W zwigzku z tym pedagogika w swoim rozwoju,
zwlaszcza w trzecim okresie 20-lecia, wiqczyla sie systematycznie nie tylko
w realizacje reform szkolnych, ale réwniez w sam nurt rozwoju spoteczno-
gospodarczego kraju, zmian stosunku — wies—miasto, rozwoju rejonéw
uprzemystowionych itd. W ten tok rozwoju prac bodawczych wiaczyli sie
nie tylko zawodowi pracownicy nauki, ale réwniei szerokie masy prakty-
kéw, zwlaszcza nauczycieli, organizujgce badania wprost - dla celéw
praktyki wtzw, szkotach wiodgcych i szkolach ekspery-
mentalnych. Naleiy zauwazyé, ie ten wprost zywiolowy ruch nie
znajduje dostatecznego oparcia o fachowe zakiady naukowe.

2. Z wlgczeniem sie pedagogicznych prac badawczych w rozwéj spo-
leczno-gospodarczy kraju wiqze sie zespotowy charakter tych badan. Pe-
dagogika jako nauka integrujgca w szczegélnie wysokim stopniu powig-
zana- jest w historii swego rozwoju jak i we wspdlczesnych pracach z in-
nymi naukami z niq wspdlpracujgcymi. Planowa organizacja badan kom-
pleksowych, prowadzonych w rozmaitych srodowiskach wsi i miast m. in.
w rejonach uprzemystowionych, sprzyjata i sprzyja. zardbwno réznicowaniu
sig kierunkéw i dziedzin pedagogiki na gruncie nauk z nig wspolpracujg-
cych, jak réwniez integrowaniu ich — choé jeszcze w niedostatecznym
stopniu — przez ogéing teorie wychowania. -

3. Wobec powodzi prac monograficznych tak publikowanych jak
‘zwlaszcza niepublikowanych prac dyplomowych wnoszqcych nieraz zwlasz—~
cza ze strony autoréw — studentdéw zaocznych — nie nadazajq za nagro-
dzonymi materialami opracowania syntetyczne, wymagajqce zaangazo-
wania zaawansowanych pracownikéw nauki.

4. Nalezy stwierdzié, ze dorobek nauk pedagogicznych w okresie
20-lecia PRL wyraia sie przede wszystkim w przezwyciezeniu idealistycz-
nych przezytkédw nauki, w. ugruntowaniu naukowo-empirycznych podstaw
dla prac bcdawczych i przede wszystkim w ostatnim okresie w ogromnym
zréznicowaniu prac ze wzgledu na kierunki i dziedziny badan, stwarzajg-
cych podstawe do dalszej syntezy i pogtebienia metodologu oraz systemu
wiedzy pedqgognkl



