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Analiza i proba wyjasnienia wszelkich zjawisk majacych miejsce w szkole
przez poszukiwanie jednej, spdjnej teorii napotyka¢ bedzie na znaczne trud-
nosci. Biorge pod uwage dynamike codziennego zycia w szkole, spelnienie
takiego metodologicznego wymogu jest mato prawdopodobne.

Nalezy zgodzi¢ si¢ z pogladem o koniecznosci stosowania ,,metody trian-
gulacji”, majacej polega¢ na tym, ze kazde istotne zjawisko powinno by¢
badane kilku réznymi metodami, przy czym najlepsze jest poréwnywanie
roznych grup, na ktére mozna patrze¢ z réznej perspektywy i powtarzanie
réznych procedur w dwdch lub wiecej momentach czasowych.

Podejmujac problem podmiotowej roli ucznia w §rodowisku szkolnym
nalezy mie¢ $wiadomos¢ pewnych ograniczen, ktore wynikajg z braku meto-
dologicznych i teoretycznych wskazéwek do tego rodzaju badan. Punktem
wyjscia winna by¢ tutaj teoria podmiotowosci, nastepnie korespondujgca z nig
teoria roli spotecznej. Nie mozna tez pominaé teorii struktur spotecznych i
teorii socjalizacji.

Podmiotowos¢ jest pojeciem od niedawna stosowanym przez socjologow
czy pedagogéw. Wprowadzono je do jgzyka naukowego tych dziedzin ekspli-
kujac z antropologii filozoficznej (gdzie oznaczato przeciwienstwo reifikacji,
uprzedmiotowienia jednostki) i psychologii (gdzie bylo przeciwienstwem
behawioryzmu). Stalo si¢ centralng kategoria teorii podkreslajacych aktywnos¢
jednostki, teorii uwalniajacych cztowieka z zewnetrznych determinant.

Piotr Sztompka (1988) zwraca uwage na trudnosci w uporzadkowaniu
istniejacych teorii podmiotowosci, cho¢ wskazuje pewne wspdlne réznym
nurtom zatozenia:

- odrzucenie statystycznego punktu widzenia,

- odrzucenie reifikacji systemu jako bytu ponadludzkiego,

- odrzucenie idei predestynacji, finalizmu,

- odrzucenie samoregulacji, homeostazy systemu spotecznego.

.By¢ podmiotem, to by¢ aktorem posiadajacym pewien wplyw na tre$¢, formg i przebieg
stosunkéw spolecznych, w ktorych uczestniczymy. Aktorem, a wigc osoba, ktéra wypetnia
pewng rolg spoleczna, tzn. dziala w sposob zgodny z wihasng wolg, ale tez funkcjonalnie w
stosunku do calosci spolecznej” (K. Wielecki, 1988, s. 47).
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Wielecki (1988) okresla podmiotowos¢ raczej jako wartos¢, postulat, do
ktérego rzeczywistosé moze lepiej lub gorzej przystawaé. Nadaje wige temu
pojeciu aksjologiczny sens, o ktdérym nie wolno zapominaé przy ukazywaniu
Hrealnych strategii zdolnych uruchomi¢ konkretne procesy prowadzace do
poszerzania sie zakresu podmiotowosci spotecznej™.

Warto zapoznaé si¢ z uwagami K. Korzeniowskiego (1983, s. 18) doty-
czacymi relacji migdzy kategoriami przedmiotu i podmiotu:

..W dotychczasowych rozwazaniach zaznaczajg si¢ trzy momenty istotne dla poszerzenia sig
ludzkiej podmiotowosci. Pierwszym jest dzialalno$¢ podmiotowa - realne oddzialywanie,
dokonywanie zmian w $wiecie [...], dzialalno$¢ ta musi by¢ swiadoma. To moment drugi.
Podmiotowosé to nie tylke przeksztalcanie swiata, wywieranie nan wplywu, lecz dziatalnosé
$wiadoma [...]. Po trzecie wreszeie, podmiotowos¢ to takze psychologiczna odrgbnosé i
autonomia. Aby kto§ mdgt by¢ uznany za podmiot, nic wystarczy, ze dziala w sposob swiadomy.
Istotne jest tu jeszeze to, ze on sam musi by¢ Zrédlem owego dzialania, opicrajac si¢ na swoim
systemie znaczefi okreslac jego cel czy kierunek™.

Korzeniowski zwraca uwage na fakt, iz podmiotowo$¢ realizuje si¢ w
dziataniu, w praktyce. Chcac posiada¢ wiedze o podmiotowosci jednostek czy
catlych zbiorowosci nalezy bada¢ dziatania, motywacje dziatan i aspiracje tych
jednostek. Nie mozna przy tym zapomina¢ o spotecznym kontekscie, tzn.
spotecznych uwarunkowaniach owych dziatan, a takze o roli i1 pozycji
Jjednostek w danej grupie.

.Badanie zagadnien podmiotowosci ma [...] sens w odniesieniu do konkretnych zbiorowosci
spolecznych umiejscowionych w konkretnych historycznych warunkach, prébujacych owe
kierunki zmieni¢ i przystosowaé zgodnie ze swymi aspiracjami, potrzebami czy interesami”
(K. Gorlach, Z. Ser¢ga, 1988, s. 68)..

Zgodnie z powyzszym nie mozna stworzy¢ uniwersalnej teorii podmio-
towosci, kazda bowiem teoria odnosié¢ sig¢ bedzie do konkretnych jednostek, w
konkretnych spoteczenstwach.

Urie Bronfenbrenner (1977, s. 32) wskazywal na istnienie konkretnych
struktur, wsréd ktérych mikrosystem stanowi najblizszy jednostce kompleks
jej relacji ze $rodowiskiem. Czynniki takie jak miejsce, czas, rola, pozycja,
dziatania spoteczne tworzq 6w mikrosystem jednostki, powiazany z innymi,
szerszymi strukturami.

Nas interesuje problem podmiotowosci ucznia w szkole, co oznacza kon-
centracj¢ na najnizszym obszarze ogdlnosci. Wyodrgbniony przez Bronfen-
brennera mikrosystem nie jest jednolity. Szkota jako teren prowadzonych przez
nas badan stanowi obszar, w ktérym uczen nie wystgpuje tylko w jednej roli.
Jego udzial w zyciu szkoty realizuje si¢ poprzez uczestnictwo zaréwno w
dziataniach formalnych (zinstytucjonalizowanych), jak i nieformalnych (towa-
rzyskich). Dlatego nie mozna problemu podmiotowosci sprowadzi¢ do jednego
poziomu. Uczeni moze mie¢ poczucie wplywu na wlasne sprawy w swojej
klasie szkolnej (i przy tym wysoki poziom podmiotowosci) przy jednoczesnym
braku zainteresowania dziataniami na szczeblu szkoly i wynikajacym stad
poczuciu braku wplywu na sprawy tej instytucji (niski poziom podmio-
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towosci). Miedzy tymi poziomami wcale nie musza wystepowaé sprzezenia
zwrotne. Uczen moze by¢ mocno osadzony w strukturach grup réwiesniczych
wystepujacych w jego klasie (a nawet w calej szkole) przy zupetnym braku
osadzenia w strukturach formalnych szkoty (bez przejawiania checi w tym
zakresie).

i samorzad
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Sioo-u ; klasowy
L grpy rowiesnicze '
w Klasie szkolnej Y- -| - -p samorzad szkolny
e o T rada szkoly
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..... = dosé slabe zwiazki
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Rys. 1. Zwiazki ucznia z réznymi strukturami szkolnymi

Sprawy dla ucznia najwazniejsze moga si¢ dokonywaé na terenie klasy
szkolnej (w grupach rowiesniczych - towarzyskich). Pozostale struktury
stanowia mniej lub bardziej mroczng galaktyke spraw czy probleméw mato
istotnych.

Uproszczeniem byloby ogranicza¢ zjawiska majace miejsce w klasie
szkolnej do terenu szkoty. Caly ich szereg mozZna zrozumieé dopiero wiedy,
gdy osadzone zostana w szerszej perspektywie zjawisk spotecznych. Nau-
czyciele maja okre$lone $wiatopoglady, a uczniowie pochodzg z réznych
srodowisk i ich postgpowanie w szkole jest wypadkowa kultury tych $ro-
dowisk, wymagan nauczycizli i oczekiwan rowiesnikow. Taka perspektywa
(cho¢ bardzo istotna) zostanie pomini¢ta w niniejszym opracowaniu, wyma-
gatoby to bowiem dodatkowych badan empirycznych, bez ktérych wszelkie
rozwazania pozostawatyby tylko teoretyczng dyskusja.

Dziatania wszystkich struktur szkolnych wynikaja z zatozonych progra-
moéw. Od dawna badaczy nurtowalo pytanie, dlaczego tak wielu uczniow
(absolwentdw) nie spetnia wymogdéw naktadanych przez programy (skadinad
bardzo precyzyjnie sformutowanych). Zauwazano, iz caty uktad czynnikow
nazywanych szkola wywoluje cos zupelnie sprzecznego z oczekiwaniami. W
ten sposob doszto do stworzenia pojecia hidden curriculum (ukryty program),
pod ktérym kryja si¢ ,,pozadydaktyczne, lecz wychowawczo wazne konse-
kwencje uczeszczania do szkoly, ktdre pojawiajg sie systematycznie, ale nie sg
zawarte w zadnym zestawie celow i uzasadnieniu dziatan oswiatowych”
(E. Vallance, 1983, [za:] A. Janowski, 1995, s. 51). W pracy R. Meighana
Socjologia edukacji znajdujemy bardzo szczegdlowe przedstawienie réznych
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aspektow ukrytego programu wraz ze szczegdétowa bibliografia odnosnie do
tego zagadnienia. Nie jest naszym zadaniem analiza tego problemu, lecz
nalezato o nim wspomnie¢, gdyz ,,ukryty program” moze stanowi¢ nie odkrytg
plaszczyzne, pomocna w wyjasnianiu zjawisk zwigzanych z podmiotowoscia.

Jeszeze jeden problem teoretyczny wymaga uwagi. Zwigzana scisle z teorig
podmiotowosci teoria roli spolecznej jest niestety rzadko wykorzystywana, co
Jjednak nie umniejsza jej przydatnosci eksplanacyjnej.

Teoria roli laczy w sobie trzy scisle zwigzane koncepcje: koncepcje utrwa-
lanych, charakterystycznych wzoréw zachowan, koncepcj¢ repertuaru spe-
ktakli badz znaczen, ktére zostaly przyswojone przez uczestnikéw zycia
spolecznego oraz koncepcje scenariuszy badz oczekiwan zachowan, powsze-
chnie zrozumiatych i nadajacych si¢ do odegrania. Pomijajac spory definicyjne
i rozne konsekwencje teoretyczne wynikajgce ze stosowania teorii roli przez
przedstawicieli roznych dziedzin naukowych i roznych orientacji, zwrodcié
nalezy uwage na przydatnosé tej teorii w analizie podmiotowosci. Przede
wszystkim mamy tu na uwadze problem podejmowania rél, konfliktu rél i
konformizmu (B. J. Biddle, 1992).

Narzucaja si¢ tutaj pytania o przyczyny (motywy) podejmowania czy
niepodejmowania rél i o warunki powodzenia w podjgtej roli.

Konflikty rél wynikajace z niejasnosci rél, ich niedostosowania, braku
cigglosei 1 przeciazenia rél wywolujg stres. Jednostki pozostajace w sytuacji
konfliktu rol podejmujg strategie minimalizujgce poczucie dyskomfortu.

Uczen adaptujgc si¢ do warunkéw szkolnych podejmuje rézne strategie,
ktore sprowadzi¢ mozna do trzech podstawowych:

1) poszukiwanie specjalnych wzgleddw, przyblizanie do osrodkéw wihadzy i
pozyskiwanie ich przychylnodci poprzez dziatania,

2),stara¢ sie nie podpas¢” — umiarkowane wycofywanie sie i umiarko-
wany oportunizm,

3) wycofanie — biernos¢, przystosowanie do regut, regulaminéw i rutyny.

Calosciowe podejscie do strategii adaptacji ucznia wobec szkoty oparte jest
na modelu teoretycznym R. Mertona, w ktérym to modelu — w zaleznosci od
traktowania celow i srodkéw — jednostka przyjmuje rézne warianty adaptacji.
Strategie przyjmowane sg jako wyraz adaptacji lub jej braku.

Szkoly w tradycyjnej formie .ucza przede wszystkim konformizmu”
(formatywnego czy instrumentalnego). Podmiotowos$¢ wiazataby sie raczej z
nonkonformizmem, cho¢ nie mozna wykluczy¢ innych powiazan. Uczen w
szkole musi przetrwac¢ bez wzgledu na stopien integracji ze srodowiskiem
szkolnym. Ma tutaj miejsce wtdrna socjalizacja, jakosciowo inna niz pierwo-
tna.

~Pobyt w szkole uczy przechodzenia od warunkéw zwigzanych z pierwotng socjalizacja, to
jest nicograniczonego zaufania i pewnosci. do warunkéw zwiazanych z realnym funkcjo-
nowaniem Swiata dorostych, gdzie panuja inne reguly gry — wigkszy dystans, ograniczone
zaufanie, wigcej utylitarnego podejscia, wigeej manipulacji. Dziecko musi nauczyé sie odroz-
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niaé zachowanie przydatne w drugiej socjalizacji typu szkolnego od tych, ktére mialy sens w
pierwszej, rodzinnej”.

Analiza materialu empirycznego miata potwierdzi¢ zatozenia o konie-
cznosci zréznicowanego podejscia do problemu podmiotowosci. Zadaniem
naszym byla tez weryfikacja zalozenia, iz stosunki interpersonalne w klasie
szkolnej stanowig najwazniejsza dla ucznia sfer¢ szkolnego srodowiska, z
ktorym identyfikuje sie najmocniej. Inne obszary (plaszczyzny) zycia szkol-
nego majg mniejsze znaczenie (uczen ani chee, ani tez szczegéinie moze na nie
wplywac) co jednak nie rzutuje w stopniu znaczacym na obraz szkoty.

Badaniom poddano modziez z dwdch ostatnich klas szkdt podstawowych i
dwoch pierwszych klas szkot srednich w Stubicach. Badania miaty charakter
panelowy, dzigki czemu wzrasta ich moc eksplanacyjna. Prowadzone sa
rokrocznie od 1992 r., a do niniejszego opracowania wykorzystano wyniki
badaf z lat 1992 i 1994. Uznano, iz dwuletni przedzial czasu jest wystar-
czajacy, by ustali¢ zmiany zachodzace w opiniach i postawach mtodziezy lub
stwierdzi¢ trwatos$¢ tych opinii i postaw. Nalezy podkresli¢ fakt, iz badaniom
podlegata miodziez w wieku 14-17 lat, a ten okres Zycia znamionuja dos¢
szybko nastgpujace zmiany postaw czy pogladéw. Dlatego zbyt duzy przedziat
czasu migdzy poszczegdlnymi pomiarami by¢ moze nie pozwolitby uchwycic¢
momentu zmiany (albo podwdjng zmiang uznano by za brak zmiany).

Nalezy tez od razu dodaé, iz nie spodziewano si¢ wystepowania jakichs
radykalnych zmian w pogladach mlodziezy. Chodzito nam raczej o odno-
towanie pewnych ,,wahnie¢” w tych pogladach, co przy dysponowaniu wyni-
kami z kolejnych badan ztozy si¢ na obraz pewnych trendéw czy mniej lub
bardziej trwatych wzoréw zachowan.

Podjety przez nas problem to udzial mtodziezy w zyciu szkoty. Oznacza to
pytanie o podmiotowa role ucznia. Wspdtzarzadzanie szkota, odpowiedzial-
nosé¢ za jej estetyke i wyglad, mozliwos¢ ksztaltowania stosunkdw interper-
sonalnych sg niewatpliwie elementami socjalizacji. Poczucie wigzi z whasng
szkota moze w dalszym czasie by¢ przeniesione na zaklad pracy. Identyfikacja
z instytucjg pochlaniajaca znaczng czgé¢ czasu moze wplywac na poczucie
sensu wykonywanych czynnosci. Ocena tych mozliwosci moze mie¢ znaczenie
dla sprecyzowania pewnych postulatow i dyrektyw odnosnie do modelu
przysziej szkoty.

Nauka zasad wspotzycia spotecznego zaczyna sig wilasnie w szkole i
przyczyni si¢ do wychowania pokolenia rozumiejacego znaczenie pojecia ,,de-
mokracja” i przenoszacego je w obszar dziatania. Umiejetnosci nabyte w
szkole wykorzystywane sa wszak w zyciu dorostym. Warto w tym miejscu
przytoczy¢ opini¢ K. Hurrelmanna (1994, s. 117): ,,Mlodziez wskazuje na wy-
soki status szkoty w formalnym warunkowaniu ksztattu wiasnej przysztosci,
lecz jednoczesnie nie przyznaje jej znaczenia ani w zakresie pozostawania
przez nia punktem odniesienia w konkretnych sytuacjach zyciowych, ani tez w
zakresie dostarczania pomocnych dla ich opanowania zasad”.
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Szkoly (1zn. nauczyciele w nich uczacy) zapominaja czgsto o odniesieniu
ich dziatania do rzeczywistodci pozaszkolnej. Czgsto model szkoly srodo-
wiskowej pozostaje deklaratywng fikcja. ,,Szkoty [...] przystosowujac si¢ do
wymogdw zmian historycznych, powinny bra¢ pod uwagge subiektywne
odczucia i1 wartosciowanie przez miodziez lat spedzonych w szkole” (K. Hur-
relmann, 1994).

Badania mtodziezy stubickiej moga pomdc w poszukiwaniach odpowiedzi
na ciagle powracajace pytania o mozliwosci udziatu uczniéw w zyciu szkoly i
o ich podmiotowa role. Prezentowane w niniejszym opracowaniu wyniki
dotycza zagadnien, ktére dla rozwiazania tego problemu wydaja si¢ kluczowe.
Sa to:

1} mozliwosci ksztattowania zycia szkoty (formalne, tj. reprezentacje ucz-
niowskie, zebrania organizowane przez samorzad uczniowski, bezposrednie
rozmowy z nauczycielami lub dyrektorem szkoty, oraz nieformalne, np. ga-
zetka szkolna, radiowezet itp.);

2) wspotdecydowanie w zakresie réznych spraw dotyczacych zycia w
szkole;

3) samopoczucie ucznia w szkole;

4) zachowania uczniéw w szkole. Samoocena dotyczaca whasnych zacho-
wan;

5) zachowania nauczycieli uczacych w danej klasie i ocena tych zachowan
przez uczniow.

Prezentacja wynikow badan przeprowadzonych w 1992 r. i wnioski z tych
badan mozna odnalezé w raporcie Postawy milodziezy szkolnej terendw
przygranicznych w okresie transformacji ustrojowej (E. Papior, M. Zielifiska,
1993, s. 46). Obecnie prezentowany artykut skoncentruje si¢ na odnotowaniu
zmian i ciaglosci w pogladach i postawach mlodziezy; uczyniona zostanie
proba interpretacji uzyskanych wynikow.

Poréwnanie wynikéw badan z lat 1992 i 1994 r. daje obraz pewnych
przemian udziatu mlodziezy w zyciu szkoly. Pytania poddano analizie czyn-
nikowej i analizie wariancyjnej w kontekscie analizy panelowej. Analiza
czynnikowa wskazuje zmiany czynnikdéw w dwéch momentach czasu.

Odnoénie do pierwszego analizowanego zagadnienia (mozliwosci ksztat-
towania zycia szkoly) czynniki w dwéch momentach czasu pozostaty nie
zmienione. Czynnik pierwszy stanowily sformalizowane mozliwosci w zakre-
sie ksztaltowania zycia szkoly, czynnik drugi — gazetka uczniowska. Obser-
wuje si¢ jedynie pewne zmiany wag przypisywanych elementom wchodzacym
w sklad pierwszego czynnika: wzrosta ranga rozmoéw z nauczycielami i z
dyrekcja szkoty. W 1992 r. jako elementy tego czynnika decydujace byly
reprezentacje uczniowskie, starosta klasy, przedstawiciel uczniow, konferencja
uczniowska i zebrania organizowane przez samorzad uczniowski.

W zakresie drugiego zagadnienia (wspotdecydowanie w réznych sprawach
dotyczacych zycia szkoly) odnotowano dosc istotne zmiany czynnikdw.
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W 1992 r. wyodrebniono trzy czynniki:

1) organizacja zaje¢ pozalekcyjnych (dyskoteki, wycieczki klasowe, wed-
rowki),

2) estetyka szkoty (dbatos¢ o wyglad, upiekszanie szkoty, wystawy),

3) organizacja zaje¢ lekcyjnych (tematy lekcji, terminy prac klasowych, re-
gulamin szkoty, rozmieszczenie uczniow w czasie lekcji).

W drugim okresie (1994 r.) w wyniku analizy czynnikowej wyodrebniono
rowniez trzy czynniki. Odnotowano jednak pewne zmiany (przemieszczenia)
elementow konstytuujacych te czynniki, redukcje pierwszego czynnika i
powstanie w to miejsce innego. Drugi i trzeci czynnik w zasadzie pozostaty
bez zmian. Czynnik trzeci ulegl ,,wyostrzeniu™: nastgpita wyrazna koncen-
tracja na elementach zwiazanych bezposrednio z procesem nauki. Redukcji
ulegt czynnik ,,organizacja zaj¢¢ pozalekcyjnych”. Na jego miejscu pojawil sig
czynnik, ktéry konstytuujg samoocena i rozmieszczenie uczniow w klasie. W
poprzednim okresie (1992 r) elementy te wchodzity w sktad innych czynnikéw
(byly rozproszone); teraz wyodrebnilty si¢ w czynnik samoistny. Wydaje sig
jednak, iz ma on niewielkie znaczenie w polskiej szkole. Samooceny dokonuja
uczniowie obowigzkowo tylko odnosnie do swego zachpwania; miejsca w
klasie zajmuja dowolnie i prawdopodobnie nie traktuja tego jako przywileju.

Zwraca uwage catkowita redukcja czynnika, na ktéry skladaty si¢ prace
klubu szkolnego, szkolnej dyskoteki, wycieczki klasowe, wedrowki (a ktory
zostat nazwany .organizacja zaje¢ pozalekcyjnych™). Trudno powiedzieg, czy
przyczyna tego faktu jest zanik tych form w szkole i przeniesienie aktywnosci
ucznidéw poza szkole, czy tez przypisywanie mniejszej wagi do takich form
zaje¢ pozalekeyjnych.

Problem zachowan uczniéw w szkole rowniez zostat poddany analizie
czynnikowej. Odnotowano w tym zakresie zmiany czynnikéw w dwdch
momentach czasu. W pierwszym okresie wyodrebniony zostal jeden czynnik,
na ktory skladaja sie wszystkie odpowiedzi z postawionego uczniom pytania.
Wagi. z jakimi poszczegdlne odpowiedzi wchodzity w sktad tego czynnika, sa
mato zréznicowane.

W drugim okresie wyodrebniono dwa czynniki:

1) werbalnie wyrazana nieche¢¢ do innych (obmawianie kogo$ poza plecami,
kpienie z kogos),

2) czynnik dwusktadnikowy:

- arogancja w stosunku do nauczycieli (uzyskat najwyzsze wagi),
- agresja w stosunku do innych ucznidw.

Ostatnie rozpatrywane zagadnienie dotyczylo oceny zachowan nauczycieli
uczacych w danej klasie. Analiza czynnikowa pozwolita wyodrebni¢ w pier-
wszym momencie dwa czynniki (dwa typy postaw nauczycieli):

1) typ pozytywnie zorientowany: otwarty na wystuchiwanie narzekan ucz-
niow, rozumiejacy ich problemy, szczerze z nimi rozmawiajacy dopuszczajacy
dyskusj¢ o btedach w swej pracy,
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2) typ selektywnie zorientowany: interesujacy si¢ specjainie dobrymi ucz-
niami i zaniedbujacy stabszych ucznidw.

W drugim analizowanym okresie redukcji ulegt drugi czynnik. W skiad
pierwszego weszly z rGwnymi wagami wszystkie elementy sktadajace sig¢ na
typ pozytywnie zorientowany.

Konczac ten fragment artykulu, mozna powiedzieé, iz dwuletni przedziat
czasu w badaniach spowodowal pewne zmiany czynnikow. Nastapita niezna-
czna dekompozycja cech konstytuujacych poszczegélne czynniki, czasami
wystepowata redukcja badz niektérych elementéw, badZ catych czynnikdw.
Trudno orzec, czy te zmiany maja charakter tendencji, znamionuja pojawianie
si¢ nowych zjawisk w polskiej szkole, czy tez sq malo znaczace. Kolejne
badania moga pomoéc w odpowiedzi na to pytanie.

Analiza wariancyjna miata pozwoli¢ okresli¢c wplyw i istotnos¢ wplywu par
zmiennych na badane zmienne zalezne. Zmienne niezalezne to pleé, wiek i
mozliwosci intelektualne (mierzone ocenami z jezyka polskiego). I tu takze
dokonano poréwnan wynikéw badan z dwoch momentdéw czasu, Szczegdlng
uwage chcialyby$my zwréci¢ na zmiany, ktére zaszty w tym okresie. Niewiele
si¢ zmienito w postrzeganiu przez ucznidw ich mozliwosci ksztattowania zycia
szkoty. Mozna moéwi¢ o trwalosci pogladéw w tym zakresie. Warto odno-
towaé, iz 22 -30 % badanych zmienito swoje poglady odnosnie do tego
zagadnienia z .,istnieja, ale nie uczestnicze” na ,,nie istnieja”. Dostrzega sig
wigc niewielki spadek w postrzeganiu przez mlodziez mozliwosci ksztal-
towania zycia szkoly. Odnotowac jednoczesnie mozna wzrost znaczenia
rozmdéw z nauczycielami i dyrektorem; korzysta z tego okoto 30 % ucznidw (w
pordwnaniu z dwiema pozostatymi formami ich udziat wynosi odpowiednio 12
i2 %).

Wyniki badan wskazuja, iz zmniejsza sie¢ rola gazetki szkolnej. Sadzié
mozna, ze mlodziezy coraz mniej zalezy na tym, by ksztaltowaé zycie szkoly.
Gazetka szkolna i radiowezel naleza do spontanicznych, mniej formalnych, ale
jednoczesnie wymagajacych wiekszego zaangazowania ze strony ucznidw
form udziatlu w zyciu szkoly. Analiza wariancyjna wskazuje, iz o ile w
pierwszym okresie widoczny byt wptyw wieku i plci na korzystanie z gazetki,
to w drugim okresie trudno dostrzec wyrazne zwiazki miedzy badanymi
zmiennymi.

Analiza wariancyjna i panelowa wskazuje na pojawienie sie pewnych
zmian w postrzeganiu przez miodziez mozliwosci wspotdecydowania w wy-
mienionych obszarach zycia szkoty.

Mogtoby si¢ wydawac, iz organizacja zaje¢ pozalekcyjnych stanowi zna-
czacy dla uczniow obszar dziatania. W pierwszym okresie rzeczywiscie zdecy-
dowana wiekszos¢ (81 %, 70 %) uznala, iz moze decydowa¢ w sprawach klubu
szkolnego. dyskoteki i wycieczek szkolnych, Analiza wariancyjna wskazywala,
iz starsi uczniowie z wigkszymi mozliwosciami intelektualnymi czesciej
dostrzegali swoj bezposredni udzial w podejmowaniu decyzji dotyczacych tych
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spraw. Dwa lata pozniej wyniki nie potwierdzity tego obrazu. Odnotowac
mozna spadek ilosci mtodziezy uznajacej, ze moze decydowac¢ o sprawach
szkolnej dyskoteki czy klubu szkolnego. Prawdopodobnie stalo sig to tez
przyczyna redukcji tego czynnika w drugim omawianym okresie.

Tabela 1
Zmiany przeswiadczenia uczniow o mozliwosci
wptywu na zycie szkoly

Przekonania uczniow
Rodzaj
wplywu trwale zmiany in plus | zmiany in minus
N Yo N Y% N %

Przez reprezentantow 109 64,2 24 14,1 37 21,8
Przez zebrania 93 55.0 14 83 62 36,6
Przez rozmowy 73 443 37 21,8 57 33.7
Przez gazetke 80 473 23 13,0 67 39.7

W drugim wyodrebnionym obszarze dziatania, dotyczacym estetyki szkoty i
jej wygladu, dostrzega si¢ takze pewne zmiany. Mozna tu méwi¢ o coraz
mniejszym udziale uczniéw. Trudno wskazaé przyczyne tego stanu rzeczy. Nie
wiadomo, czy jest nig brak zachety (pozytywnego wzmocnienia) ze strony
nauczycieli, czy zdecydowana niecheé ze strony ucznidow. Moze ulegaja
(skadinad stusznym) pogladom o niedoinwestowaniu szkot i nie widza wigk-
szego sensu dziatan pozornych (np. powieszenie gazetki na nie malowanej
$cianie). Zauwaza sig, ze w obydwu analizowanych okresach uczniowie starsi i
dziewczeta osiggajacy wyzsze oceny z jezyka polskiego czgsciej niz pozostali
postrzegaja w dziataniach na rzecz wygladu szkoly swaj udzial.

Trzeci wyodrebniony obszar aktywnosci miodziezy to organizacja zajec
lekcyjnych. Analiza wariancyjna wskazuje, iz w tych dzialaniach (uktadanie
tematow, terminy prac klasowych, regulamin szkoty tacznie z dtugos$cia przerw
itp.) dostrzegaja swoj udzial gtownie dziewczeta oraz uczniowie z dobrymi
ocenami i z wyzszych klas; bardziej moze prawidlowo nalezaloby powiedzied,
iz chtopcy z gorszymi ocenami z nizszych klas nie dostrzegaja wcale
mozliwosci wspotdecydowania w tych sprawach.

Podkresli¢ nalezy fakt, iz trwatos$¢ pogladéw w zakresie postrzegania
swojego wplywu (a whasciwie jego braku) na ksztaltowanie regulaminu szkoly
jest znaczna (az 91 % uczniow nie dostrzegalo i nadal nie dostrzega Zzadnych
mozliwosci w tej dziedzinie). Prawidlowos¢ ta potwierdza si¢ w kolejnych
badaniach. Zauwaza si¢ natomiast wzrost o 25 % (przy znacznej trwalosci -
58.5 %) liczby ucznidéw dostrzegajacych swoje mozliwosci wplywu na
okreélanie termindéw prac klasowych itp. spraw dotyczacych lekeji. Moze jest
to symptom nadchodzacych zmian takze w innych dziedzinach. W koncu prace
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klasowe czy tematy lekcji najbardziej miodziez interesuja. Dostrzezenie
mozliwoséci w tym zakresie moze sprzyjac rozszerzeniu tych mozliwosci takze
na inne obszary Zycia szkoty.

Tabela 2
Zmiany przeswiadczenia uczniow o mozliwosci
wspotdecydowania
Przekonania uczniow
Mozliwosci trwale zmiany in plus zmiany in minus
wspotdecydowania N %o N % N %o

Lekcje 100 58.5 43 25.1 28 164
Regulamin szkoly 156 91,2 2 1,2 13 7.6
Upiekszanie szkoly 104 60,8 21 12.3 46 269
Praca klubu 84 494 20 11,8 66 388
Wycieczki 117 684 33 19.3 21 12.3
Ocenianie 134 78.4 15 8.8 22 12,9
Rozmieszczenic uczniow 100 58.5 58 339 13 7.6
Organizowanic wystaw 101 60,0 30 17,5 40 23,5

Mimo pogarszajacej si¢ (ogoélnie biorac) sytuacji w zakresie wplywu
miodziezy na zycie szkoly, nie zauwaza si¢ w analizowanym okresie zna-
czacych zmian w postrzeganiu kontaktéw kolezenskich, bedacych wszak
wskaznikiem samopoczucia uczniéw w szkole. Ponad 80 % uczniow w (I 1 1l
okresie) uznato panujace w klasie stosunki interpersonalne za bardzo dobre.

Wynik ten potwierdzaja inne badania nad klasami szkolnymi. Mozna
powiedzie¢, iz potwierdza on zatozenie o znaczeniu stosunkow kolezenskich w
klasie na ksztaltowanie obrazu szkoty. Bez wzgledu bowiem na to, jakie jest
nastawienie do szkoly jako miejsca przekazywania wiedzy, przyjacielskie
stosunki w klasie w stopniu znaczacym poprawiaja ogdlny obraz szkotly i
stanowia niezwykle istotny czynnik okreslajacy stosunek do niej (ktory z
czasem staje si¢ wlasnie bardziej stosunkiem do kolegéw, niz do przedmiotéw
czy nauczyciela). Oznacza to, iz im wyzsza ocena stosunkow kolezenskich w
klasie, tym bardziej pozytywny obraz szkoly.

Innym wskaznikiem samopoczucia ucznia w szkole moze by¢ odpowiedz na
pytanie: ,,Czy twoim zdaniem jeste§ sprawiedliwie oceniany (traktowany)?”
Wyniki badan wskazujg, iz zaréwno w pierwszym, jak i w drugim okresie
uczniowie uwazaja si¢ za sprawiedliwie ocenianych i traktowanych (88% i
91%). Mozna przypuszczad, iz w szkole czujg si¢ dobrze, a na takg ocen¢ majg
gtéwnie wpltyw dobre stosunki kolezefiskie i mozliwos¢ kontaktow z rowie-
snikami.

Przyjrze¢ sie jeszcze na koniec nalezy obrazowi ucznia i nauczyciela w
oczach badanej mlodziezy. '
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Zwraca uwage fakt, ze w pierwszym okresie uczniowie czasami przejawiali
negatywne zachowania w stosunku do nauczycieli lub kolegéw, co w drugim
okresie zdarzato si¢ rzadko lub weale. Szczegétowa analiza danych wskazuje,
ze nieco zwigkszyt si¢ udzial werbalnych form negatywnych zachowan,
zmniejszyl si¢ natomiast udzial form czynnych. Uczniowie czgéciej kpig ze
swoich kolegdw i ich obmawiaja, rzadziej ich bija. Trudno powiedzieé, czy
obraz taki bedzie trwaly, co oznaczaloby mniejsza agresje i byé moze wzrost
tolerancji.

Tabela 3
Zmiany w samoocenie zachowania uczniéw

Przekonania uczniow dot. wlasnego zachowania
Rodzaj negatywnych trwate zmiany in plus zmiany
zachowan in minus
N % N % N %o
Denerwowanie nauczycieli 55| 32,1 27 26,1 72 423
Psucie przedmiotow 66 38.6 39 229 66 28,7
Bicie stabszych 79 422 43 25,1 49 28,7
Obmawianie innych 73] 285 53 38.0 46 26.7
Bicie si¢ z innymi 76 436 47 27.3 50 29,1
Glosne kpiny z innych 681 395 55 32,1 49 28,7
Niegrzeczne odpowiadanie nauczyciclom 58 338 58 338 54 315

Obraz nauczycieli w oczach uczniéw pozostaje negatywny. Dziewczeta
nadal sa bardziej krytyczne. Stwierdzié¢ tez mozna, iz nieco bardziej pozyty-
wnie oceniana jest otwartos¢ nauczycieli w stosunku do ucznidw, pozostale
wymienione w kafeterii zachowania nauczycieli (szczerosé, otwartosé na
krytyke itp.) w poprzednim okresie oceniane dos¢ negatywnie, w drugim oce-
niane sa jeszcze bardziej negatywnie. Generalnie nauczyciele postrzegani sa
jako strona przeciwna w stosunku do uczniéw. Sadzi¢ nalezy, Ze na taki obraz
sktada si¢ wiele przyczyn, ale najwazniejsza wydaje si¢ spadek autorytetu
nauczyciela. Zaréwno dyskusje w rodzinie, jak w srodkach masowej komu-
nikacji nie sprzyjaja jego podniesieniu.

Nalezy jednak zachowac pewng wstrzemiezliwos¢ w interpretacji wynikow
badan. Niejednokrotnie zauwazano, iz badania, w ktérych uczniowie wypo-
wiadajg si¢ o nauczycielach, przynosza informacje o ograniczonej wartosci.
Uczen poproszony o opisanie dobrego nauczyciela daje mieszanke banatow z
uwagami potocznymi, ktore nie wykraczaja ponad to, co powszechnie jest
znane.

Wystepuje rozbieznos¢ w pogladach mlodziezy i nauczycieli co do zacho-
wan uczniéw. Nauczyciele coraz czg¢sciej mowia o wzrastajgcej arogancji,
agresji, niechgci skierowanej przeciwko nim, a przy tym wydaje sig, iz
poprawy tej sytuacji oczekuja bez udziatu wiasnego, z zewnatrz.
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Dyskusja i ustalenia

W wyniku przeprowadzonej analizy czynnikowej i wariancyjnej w kontekscie
badan panelowych mozna si¢ pokusi¢ o pewne uogdlnienia. Wydaje sig, iz
udziat mlodziezy w zyciu szkoly jest mierny. Dotyczy to mtodziezy zardwno ze
szkét podstawowych, jak i $rednich. Przeprowadzone badania nie pozwalaja
dostrzec bezposrednich przyczyn tego stanu rzeczy. Mozna tylko przypuszczaé,
iz problem jest zlozony.

Odgornie sterowany system szkolnictwa nie pozwalatl dotychczas na auten-
tyczne dziatania zmierzajace do traktowania miodziezy jako partnera we
wspotzarzadzaniu szkotg i wspotdecydowaniu o sprawach szkoty. Na razie nic
nie wskazuje, by sytuacja ulegala pozytywnym zmianom. Nie mozna ocze-
kiwaé, by nauka demokracji w tak krétkim czasie zebrata plony. Uczniowie nie
czuja si¢ wspolgospodarzem szkoty i nie odczuwaja prawdopodobnie takie)
potrzeby. Dotychczas na ogdt obowigzywal model: nauczyciel - naucza, uczen
- powinien si¢ uczy¢. Brak bylo wyraznych stymulacji w kierunku zwigkszenia
udzialu we wspdldecydowaniu o tym, czego uczen chce sig¢ uczy¢. Przed-
miotowe traktowanie ucznia nie sprzyjalo rozbudzeniu potrzeby identyfikacji
ze szkota przez mozliwosci decydowania o jej ksztalcie. By¢ moze odno-
towane w badaniach zmiany pozytywne wyznaczajg kierunek przemian, ale o
tym przekonaja nas kolejne badania.
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DIE TETLNAHME DER JUGENDLICHEN AM SCHULLEBEN
FORTDAUER UND VERANDERUNG
(ZUSAMMENFASSUNG)

Das von uns aufgenommene Problem betrifft die Teilnahme der Jugendlichen am schulischen
Leben. Das bedeutet also die Frage nach der Subjektrolle eines Schiilers. Die gemeinsame
Verwaltung der Schule. die Verantwortung fiir die Asthetik und das Ausschen der Schule, die
Maglichkeit der Gestaltung der interpersonalen Verhiltnisse sind zweifellos Elemente der
Sozialisation.

Unsere Aufgabe war auch die Verifizierung der Voraussetzung, daB die interpersonalen
Verhiltnisse in der Schulklasse fiir den Schiller die wichtigste Sphire des schulischen Milieus
bilden, mit dem er sich am meisten identifiziert. Andere Bereiche des schulischen Lebens haben
fur ihn kleinere Bedeutung. Entweder will der Schitler nicht, oder hat keine besonderen
Miglichkeiten, das schulische Leben mitgestalten zu kiinnen.

Den Untersuchungen wurden auch die Jugendlichen aus 2 letzten Klassen der Mittelschulen
in Slubice unterzogen. Diese Untersuchungen hatten einen Panelcharakter. Fiir die vorliegende
Bearbeitung benutzte man die Forschungsergebnisse aus den Jahren 1992 und 1994. Man hat
angenommen, dab der zweijidhrige Zcitabstand ausreichend sei, um dic in den Meinungen und
Haltungen der Jugendlichen auftauchende Verinderungen, oder auch das Vorhandensein der
Fortdauer von den Meinungen und Handlungen feststellen zu kdnnen.

Der Vergleich der Untersuchungsergebnisse aus den Jahren 1992 und 1994 widerspiegelt
einige Verdnderungen im Bereich der Teilnahme der Jugendlichen am schulischen Leben. Die
Fragen hat man der Faktoren- und Variantenanalyse im Kontext der Panelanalyse unterzogen.

Die Faktorenanalyse weist auf dic Anderungen der Faktoren in 2 Zeitpunkten hin. Die den
Elementen, welche den Faktoren angehiren, zugeschriebene Wichtigkeit, hat sich gesindert, oder
die Elemente sind gedndert worden, die den angegebenen Faktor gestaltet haben. Einer der
Faktoren (Organisicrung des auBerschulischen Unterrichts) unterlag im 2. Zeitabschnitt einer
Reduktion.

Die durchgefithrte Vartantenanalyse erméglichte das Wesen des Einflusses der unabhingigen
Variablenpaare (Geschlecht, Alter, intellektuelle Maoglichkeiten) auf die untersuchten
abhiingigen Variablen zu bestimmen. Hier hat man auch die Forschungsergebnisse aus 2
Zeitpunkten verglichen.

Obwohl sich die Situation in bezug auf die Maglichkeiten des Einflusses auf das Schulleben
allgemein gesehen verschlechtert, wurden in dem analysierten Zeitabschnitt keine wesentlichen
Verinderungen im Wahrnehmen der kameradschaftlichen Kontakte bemerkt.
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