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BLISKIE I DALEKIE CELE SZKOLY SRODOWISKOWEJ

Korzenie szkoly srodowiskowej, zwanej tez szkoly otwarta!, siegaja XVIII
wieku. Za prekursora ,szkoly przetwarzajacej srodowisko” uwaza sie wy-
bitnego szwajcarskiego pedagoga J. H. Pestalozziego (1746-1827), ktory
w swojej powiesci Lenard i Gertruda® zawart podstawowa my$l integralnego
traktowania pracy wychowawczej szkoly z oddzialywaniem na pozaszkolne
srodowisko zycia ucznia. Jego zdaniem, nauczyciel powinien przeksztalcaé
srodowisko zgodnie z przyswiecajacymi mu ideatami wychowawczymi przy
pelnym zaangazowaniu sit samego srodowiska (Paritak, Winiarski 1982).

Przedstawiony poglad na geneze szkoty §rodowiskowej nie jest jedyny.
Uwaza sie takze, iz szkota ta wywodzi sie ze Standéw Zjednoczonych, gdzie
obok szkolnictwa konwencjonalnego w latach siedemdziesiatych XX wicku
uksztaltowalo sie alternatywne szkolnictwo, ktérego struktura obejmuje al-
ternatywne szkoty, alternatywne programy i alternatywne Sciezki. Uwaza
sie, iz w swoich zalozeniach jest to szkolnictwo srodowiskowe (Brodka 1980,
82).

W ujeciu pedagogéw amerykanskich szkota srodowiskowa jest szkota,
ktorej program pracy dydaktyczno-wychowawczej rozwija si¢ w zyciu Sro-
dowiska i stuzy jego poprawie. W relacji szkota — Srodowisko zawarto dwa
blisko zwiazane, choé¢ caltkiem rézne podejécia pedagogiczne. Pierwsze kon-
centruje sie na regularnym programie szkolnym dla uczniéw, w ktérym to
programie uczenie si¢ i warunki zycia potaczone sa na korzysé szkoty. Pro-
gramy szkolne wyprowadza si¢ z klas szkolnych do $§rodowiska w celu naby-
wania przez uczniéow doswiadczenia w uczeniu sie. W tym podejsciu srodo-
wisko jest swoistego rodzaju naturalnym laboratorium zdobywania wiedzy

'Nazwy szkota otwarta i szkota Srodowiskowa uzywane sy czesto zamiennie. Choé¢
rodowdd tych terminéw jest odmienny, to analiza konkretnych ich zastosowarn w opraco-
waniach pedagogicznych i socjologicznych oraz w codziennej praktyce pedagogicznej nie
wskazuje na wystepowanie istotnych réznic miedzy ich zakresami znaczeniowymi, Por.
Szkota otwarta. . ., Warszawa 1976, 5.

2Pierwsze wydanie Lenarda i Gertrudy ukazato sie w 1781 r., nakladem G. J. Deckera
(Berlin-Lipsk) (za: Pantak, Winiarski 1982, 9).
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przez uczniéw. Szkota wychodzi daleko poza przypadkowe wycieczki. Lu-
dzi i srodki materialne ze srodowiska regularnie wprowadza sie do szkoty,
a nauczyciele 1 uczniowie sa wyprowadzani ze szkoty do $rodowiska, aby
usamodzielnié¢ uczniéw, wciagnaé ich nie tylko w studiowanie, ale i w roz-
wiazywanie probleméw spolecznych (Brodka 1980, 83).

Drugie podejscie ktadzie nacisk na budowanie centrum wychowawcze-
go dla srodowiska poprzez otwieranie szkoét dla réznych grup wiekowych od
wczesnego rana do poznego wieczora. Propozycje wlaczania do programow
wszystkiego, od tworczego pisania do sportu, i ksztaltowania umiejetnosci
obserwowania $wiata sa okreSlane przez potrzeby i zainteresowania srodo-
wiska. Wszystkie osrodki w szkole i w srodowisku (laboratoria, ptywalnie,
pracownie sztuki, centra techniczne, osrodki zdrowia, centra przemystowe
i handlowe) sa otwarte dla wszystkich, ktorzy chea sie uczyé. W takiej kon-
cepcji szkota jest centrum zycia sasiedzkiego i spolecznego. Kladzie si¢ ak-
cent na uczestniczeniu ucznidow w samozarzadzaniu, na opiece zdrowotnej,
organizowaniu rekreacji i aktywnosci socjalnej, ciagtodci uczenia sie¢, odzy-
wianiu i wypoczynku — na stalym poprawianiu zycia spolecznego w skom-
plikowanych i zaniedbanych czesto srodowiskach wielkomiejskich. Wyznaje
sie idee: pomagaj sobie, pomagajac innym ludziom. Srodowisko uczy sie
by¢ na ustugach szkoly, a uczniowie i nauczyciele musza sie nauczy¢ shu-
zy¢ srodowisku. Tak rozumiana szkota srodowiskowa oparta jest na filozofii,
w ktorej wiekszy nacisk ktadzie sie na czynnosci wychowawcze niz poznaw-
cze. W zwiazku z tym od dyrektora szkoly wymaga sie, aby byl ekspertem
w sprawach kierowania taka szkota, natomiast od grona pedagogicznego —
kompetencji zawodowych oraz gltebokiego zaangazowania w realizacje szkoty
srodowiskowej (Brodka 1980, 83).

Inny poglad na dzieje szkoly srodowiskowej prezentuje J. Mikulski. Jego
zdaniem szkota ta powstata w Stanach Zjednoczonych Ameryki Polnocnej
i ma mocne oparcie w amerykariskiej tradycji szkoty jako instytucji spo-
tecznosci lokalnej. Ruch emigracyjny do USA w XIX i na poczatku XX w.
spowodowal powstanie lokalnych grup narodowosciowych i wyznaniowych,
ktore bronily sie przed utratyg wladzy nad swoimi szkotami. Szkoty te by-
ty (i jak si¢ wydaje — sa nadal) dla emigrantéw czynnikiem integracyjnym
podtrzymujacym wiezi spoteczne miedzy mieszkaricami (Mikulski 1972, 42).
Jak pisze J. Chatasiniski (1966, 88) ,lokalna spolecznosé tworzyta sie tutaj
jako podstawowa komorka nowej kultury narodowej, w tej roli spotecznosci
lokalnej szkota uczestniczyta jako jej instytucja’.

Wyodrebniono trzy typy szkét wystepujace na terenach Stanéw Zjedno-
czonych (zob. Mikulski 1972, 43; Pantak, Winiarski 1982, 25; Gotaszewski
1977, 108-110; School and. .. 1954, |za: Kowalski 1974, 224), ktore — jak
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uwaza J. Mikulski — mozna $miato poréwnaé¢ z naszymi europejskimi szko-
tami. Sa to:

— szkola typu tradycyjnego (skoncentrowana na ksiazce) — nacisk jest
tu potozony przede wszystkim na przekazywaniu i przyswajaniu informacji;
w skrajnych przypadkach podporzadkowuje sie caly proces dydaktyczno-
wychowawczy werbalistycznie pojmowanej reprodukcji tekstéw drukowa-
nych; nie zwraca uwagi na wspolzycie spoteczne i potrzeby osobowosciowe
uczniow;

— odmiana ,nowej szkoly” (skoncentrowana na dziecku) — przyjmuje
zatozenia teoretyczne pajdocentryzmu E. Key oraz szkoty wspoélnoty J. De-
weya. W Polsce J. Korczak podjat probe stworzenia ,republiki dzieciecej”
opartej na umowie spotecznej miedzy dorostymi i dzie¢mi oraz na zasa-
dzie samowychowania; celem tego rodzaju szkoty jest wszechstronny rozwdj
osobowodci, a jego realizacja dokonuje sie poprzez wywolywanie emocjonal-
nego przezycia swiata, wychowanie estetyczne, nauczanie przez dziatanie,
wspoétdziatanie oraz traktowanie zabawy, nauki i pracy tacznie;

— szkota wspolnoty lokalnej (skoncentrowana na zyciu spotecznym) —
charakteryzuje si¢ udzialem w doskonaleniu warunkéw zycia i samego zy-
cia dzieci, mtodziezy i dorostych w spotecznosci lokalnej, wprowadzaniem
dzieci i mlodziezy w kulture tej spotecznosci i spozytkowanie jej zasobow
w pracy dydaktyczno-wychowawczej, udostepnianiem pomieszczen i urza-
dzen szkolnych dla zycia kulturalnego spotecznosci lokalnej, wigzaniem pro-
gramu nauczania z przeszloscia, terazniejszoscia i przyszloscia spoteczno-
$ci, wlaczaniem jak najszerszej reprezentacji spotecznosci do spraw polityki
szkolnej i pracy szkoly, uczestniczeniem w koordynacji sit i dziatan (rozma-
itych instytucji) zmierzajacych do doskonalenia warunkéw bytu i kultury
wspolzycia spotecznosci.

Ostatni typ to szkota srodowiskowa. Charakteryzuje sie¢ ona miedzy
innymi nastepujacymi wlasciwosciami:

— program dydaktyczno-wychowawczy wiaze sie z zyciem spolecznodci
lokalnej. Skupia sie on na ,wtasciwosciach lokalnego i regionalnego srodo-
wiska naturalnego oraz stosunkéw miedzyludzkich, takich jak doskonalenie
zycia rodziny, |...| formy uczestnictwa w lokalnej kulturze i zyciu obywa-
telskim, przemiany ideologii” (Kowalski 1969, 135);

— zaklada szeroki udzial spolecznosci lokalnej (grupy spoteczne, insty-
tucje) w pracy dydaktyczno-wychowawczej i w jej planowaniu;

— wspoéltdziata z rodzina, ze stowarzyszeniami spotecznymi, z instytu-
cjami opieki spotecznej i innymi placowkami wychowawczymi;
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— jest organizatorem czasu wolnego dzieci, mtodziezy i dorostych; udo-
stepnia spotecznosci lokalnej pomieszczenia i urzadzenia (pracownie, biblio-
teki, ogrodki szkolne, sale gimnastyczne, boiska itp.);

— pelni funkcje koordynatora sit spotecznych w srodowisku (Paritak,
Winiarski 1982, 26).

W ujeciu E. G. Olsena model szkoly powyzszego typu zaklada naste-
pujace jej funkcje: udzial w doskonaleniu warunkéw zycia i samego zycia
dzieci, mtodziezy i dorostych w spotecznosci lokalnej; wprowadzenie dzieci
i mtodziezy w kulture tej spotecznodci i spozytkowanie jej zasoboéw i wartosci
w pracy dydaktyczno-wychowawczej; udostepnienie pomieszczen i urzadzen
szkolnych dla zycia kulturalnego spotecznosci lokalnej; wiazanie programu
nauczania z przesztodcia, terazniejszodcia i przysztoscia spotecznosci; wia-
czanie jak najszerszej reprezentacji spotecznosci do spraw polityki szkolnej
i pracy szkoly; uczestniczenie w koordynacji sit i dziatan (rozmaitych insty-
tucji) zmierzajacych do doskonalenia warunkow bytu i kultury wspoétzycia
spotecznosci (School and. .. 1954, [za:| Kowalski 1974, 224).

Za pedagoga, ktory pierwszy opracowal koncepcje szkoty srodowisko-
wej 1 poddal ja weryfikacji, uwaza sie S. Szackiego (1878-1934). Jak pisze
W. Lubniewski

[-..] od samego poczatku swojej pracy pedagogicznej S. Szacki zdawal sobie sprawe
z tego, ze osobowo$¢ ucznia ksztaltuje sie w efekcie wspolnego oddziatlywania na niego
zaréwno szkoly, jak i §rodowiska. Uswiadamial wiec sobie w pelni te oczywista prawde,
iz szkola moze osiagnaé zamierzone wyniki dydaktyczne i wychowawcze, jezeli uwzgledni
w swojej pracy caloksztalt wplywoéw oddzialujacych na wychowanka ze strony $rodowiska
rodzinnego i lokalnego. W pierwszym okresie swojej dziatalnosci wychowawczej sadzit jed-
nak, iz zadanie wychowania polega na kompensowaniu brakéw srodowiska lokalnego przez
dawanie dzieciom i mlodziezy tego, czego w tym srodowisku nie maja. |...] Przekonal sie
jednak wkroétce, ze w ten sposoéb nie rozwiaze trudnych probleméw. Mimo wyraznego od-
dzialywania szkoly i instytucji wychowawczych, zapewniajacych dzieciom godziwa zaba-
we, interesujaca lekture, dobre mozliwosci samoksztalcenia i rozwijania swoich uzdolnien,
nadal istniato srodowisko, ktére hamowalo, a niekiedy uniemozliwiato postepy wychowa-
nia. [...| Trzeba bylo zmieni¢ metody i organizacje pracy, zaczaé oddzialywac poprzez
szkole na srodowisko, planujac jego przeksztalcenie. Po kilku latach doswiadczen S. Szac-
ki doszedt m.in. do sformutowania tezy, ktora glosita, iz wychowywaé to znaczy stwarzac
w danym srodowisku sprzyjajace warunki dla dzieci, ktore czerpia z tegoz $rodowiska
zaréwno motywy, jak i materialy do swej pracy. Nie wolno méwié¢ o procesie pedago-
gicznym przebiegajacym tylko w specjalnych pomieszczeniach szkolnych, lecz o procesie
pedagogicznym w srodowisku (tj. we wsi, osadzie fabrycznej, w miescie), jako o czyms,
co podlega naszemu poznaniu i wptywom (Eubniewski 1993, 20).

Pojmujac dosé¢ szeroko proces wychowawczy, S. Szacki wyznaczal szkole
cztery podstawowe zakresy dziatania:

1) wyposazenie dzieci i mtodziezy w wiadomosci i umiejetnosci, czyli
danie dziecku wyksztalcenia racjonalnego;
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2) organizowanie zycia spolecznosci dzieciecej lub wspotdziatanie w jej
organizowaniu (przypisuje duza role organizacjom dzieciecym w wychowa-
niu spolecznym);

3) wspomaganie rodziny w jej funkcjach wychowawczych, w szczegdlno-
$ci zmierzanie do tego, aby nie istniaty rozbieznosci miedzy celami wycho-
wania w szkole i w rodzinie oraz aby wychowanie w rodzinie bylo racjonalne;

4) przetwarzanie srodowiska, dokonywanie w nim pozytywnych zmian
w tym celu, aby wplywy i bodZce dzialajace na mtodziez byly pozytywne,
wartosciowe pod wzgledem wychowawczym (Pantak, Winiarski 1982, 11).

Dostrzegal koniecznosé integracji wewnatrzszkolnej pracy z wptywami
podstawowych srodowisk pozaszkolnych (rodziny, srodowiska sasiedzkiego),
widzial w tym podstawowy warunek efektywnosci procesu dydaktyczno-
wychowawczego szkoty. Stworzyt oryginalne rozwiazania w dziedzinie ta-
czenia nauczania szkolnego z praca produkcyjna oraz praca kulturalno-
o$wiatowa w Ssrodowisku lokalnym. Jego zdaniem dziatalnos$¢ szkoly w sro-
dowisku powinna sie sprowadzac:

— do poznawania specyfiki srodowiska, zwtaszcza $ledzenia ekonomicz-
nego i kulturalnego rozwoju w aspekcie pedagogicznym,

— do oceny i kontroli wptywéw srodowiskowych,

— do wykorzystania doébr $rodowiska w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej,

— do ro6znych form tzw. pedagogizacji rodzicow,

— do uczestniczenia w uroczystos$ciach spoltecznosci lokalnej i w miare
mozliwosci w jej zyciu gospodarczym,

— do podnoszenia tradycji kultury wsi i docierania do skomplikowanych
wlasciwoscei cywilizacji miejskiej, zycia politycznego itp. (Kowalski 1969,
125).

Tak wiec szkota srodowiskowa S. Szackiego miata by¢ $cisle powigzana
z zyciem $rodowiska lokalnego.

Rozwazajac geneze szkoty srodowiskowej, nie spos6b pominaé prac
H. Radliniskiej (np. 1961), ktore to przyczynily sie w znacznej mierze do
upowszechnienia koncepcji szkoty $Scisle zintegrowanej z zyciem i potrzeba-
mi w spolecznosci lokalnej, oraz koncepcji spoteczenistwa wychowujacego
i szkolty otwartej F. Znanieckiego (1973, 185). Autor wyrazit poglad, iz spo-
teczenistwo winno czynnie angazowaé si¢ w proces wychowawczy organizo-
wany przez szkole i inne instytucje wychowawcze, gdyz jest to nieodzowne
z punktu widzenia skutecznego realizowania celéw wychowania. Podstawy
teoretyczne szkoly srodowiskowej w Polsce mozna odnalezé takze w pra-
cach takich autoréw jak: J. Szczepanski, B. Suchodolski, R. Wroczynski,
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H. Muszynski, A. Kaminski (mimo ze nie zawsze uzywali oni pojecia szkota
srodowiskowa) (zob. Pantak, Winiarski 1982, 29).

W swoich pracach J. Szczepanski poswiecit wiele uwagi problemom wy-
chowania i modelowi systemu o§wiatowego, akcentujac niezwykle istotna
role systemu szkolnego, byl jednak zdania, iz:

[..] szkole wyrastaja powazni konkurenci, méwiac doktadniej, wiele z funkcji prze-
kazywania wiedzy, przekazywania dziedzictwa kulturalnego narodu, wpajania systemow
wartosci 1 ideologii oraz innych funkcji podejmuja sie takze instytucje czy organizacje
i chociaz nie czynia tego tak systematycznie jak szkota, czynia to nieraz w sposéb bardziej
atrakcyjny. Szkota musi sie wiec ustosunkowaé do tej zmienionej sytuacji i jej organizacja,
programy, metody nauczania i wychowania musza jako$ uwzgledni¢ istnienie i dziatalno$é
calego systemu o$wiatowego pozaszkolnego, w calej jego zlozonosci (Partak, Winiarski
1982, 180).

Tak wiec wyplywa koniecznos¢ wspoétdziatania szkoty z rodzina, orga-
nizacjami spoteczno-politycznymi, instytucjami kulturalnymi, placéwkami
wychowania pozaszkolnego, zakladami pracy, $rodowiskiem zamieszkania
itd., écistego powiazania szkoly z tymi instytucjami w ramach jednolitego
systemu wychowawczego (zob. szerzej Szczepanski 1973, 145-165).

Wedtug propozycji B. Suchodolskiego nalezaloby przeksztalci¢ szkote
w ,0érodek wszechstronnego ksztalcenia mtodziezy, aby stala sie rzeczywi-
stym terenem jej zycia i dojrzewania, aby sie stata ogniskiem oswiatowo-
artystycznym, promieniujacym w szerokim zasiegu spotecznym” (Suchodol-
ski 1960, 291). Sugeruje on tez, by uczynié ze szkoly instytucje o charakterze
otwartym. Uznaje, iz jej dzialalno$¢ nie moze byé¢ ograniczona do izolowa-
nych od zycia i otoczenia zajeé¢ klasowo-lekcyjnych, musi natomiast rozsze-
rzaé sie na réznorakie kontakty ze srodowiskiem, kontakty, w ktorych dzieci
i mlodziez wystepuja zaréwno w roli obserwatorow zycia spotecznego, jak
i w roli aktywnych uczestnikow (Szkota podstawowa. .. 1963).

Szkote $rodowiskowa R. Wroczyniski okresla jako ,uczelnie ujmujaca
proces wychowawczy w szerokich uwarunkowaniach, na ktore sktada sie nie
tylko planowa praca wychowawcza na terenie szkotly, ale tez rézne kanaty,
ktorymi oddziatywania i wptywy wychowawcze plyna na dzieci i mtodziez”
(Wroczyniski 1973, 265). Zadania tego typu szkoly autor ujmuje w trzy
kregi wychowawcze: pierwszy, najwezszy, obejmuje prace wychowawczo-
dydaktyczna w toku lekcji szkolnych, drugi to krag zadan dziatalnosci po-
zalekcyjnej w dziedzinie rozszerzania sfery poznania oraz poglebiania za-
interesowan dzieci i mtodziezy, trzeci, najszerszy, wiaze sie z dzialalnoscia
w Srodowisku pozaszkolnym, z organizowaniem i kontrola wychowawcza, $ro-
dowiska, wspotdziataniem z instytucjami spotecznymi w realizacji zadan wy-
chowawczych. Podkresla przy tym, iz ostatni krag nabiera coraz wickszego
znaczenia (Wroczyniski 1974, 29).
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Nowy system wychowawczy szkolty podstawowej opracowal H. Muszyn-
ski. Jego model szkoty wychowujgcej to:

[ . .] szkota wspolczesna, i jesli ma byé autentycznie wychowujaca, musi zostaé¢ wzbo-
gacona o szereg cech, ktore dopiero tacznie daja nowa jakos¢. Musi wiec by¢ — po pierwsze
— terenem wszechstronnej, zaangazowanej aktywnosci uczniéw, o bogatym i atrakcyjnym
zyciu wewnetrznym. Po drugie — ma dostarczy¢ mlodziezy nie tylko informacji, lecz tak-
ze glebokich przezy¢, ktore Scisle tacza sie z dzialaniem. Po trzecie — ma aktywizowaé
uczniéow do dzialalnosci zespolowej; zaktadamy bowiem, ze zanim uczen przyswoi sobie
cechy dobrego obywatela kraju, musi nauczy¢ sie by¢ rzetelnym obywatelem swej szkolnej
spotecznosci (Muszynski 1972a).

Konstytutywne znaczenie dla H. Muszyniskiego ma integralno$é¢ dziatan
szkoly. W jego opinii ,szkota wspolczesna o tyle moze sta¢ sie instytucja
autentycznie i efektywnie wychowujaca, o ile zorganizuje swa dziatalnosé
w sposOb zintegrowany, a wiec obejmujac jednolitym planem odcinki zycia
ucznia, na ktérych zachodza procesy ksztaltowania sie jego osobowosci”
(Muszynski 1972¢, 16). Tak wiec mechanizm dzialania tego typu szkoly
przybra¢ miat odmienng postac¢ od wystepujacego w szkole tradycyjnej (por.
Muszynski 1972b).

Rowniez A. Kaminski dostrzega potrzebe modernizacji szkoty. Wedtug
niego winna to by¢ szkota nie tylko nauczajaca, ale i wychowujaca, rozta-
czajaca szeroka opieke nad dzie¢mi, a takze wspomagajaca ich rozwoj. Tak
wiec ,koncepcja szkoly adekwatnej do potrzeb nowoczesnosci — to zadanie
odpowiadajace koniecznodci ksztattowania szkoly jako optymalnie korzyst-
nego srodowiska zycia dzieci i dorostych wokot niej skupionych” (Kaminski
1972, 95). Autor proponuje trzy koncepcje nowoczesnej szkoly: szkoty wy-
chowujqcej, szkoty opiekuriczej i szkoly osiedlowej, wyraznie zintegrowanej
z zyciem spoteczno$ci lokalnej. Zdaniem A. Kaminskiego srodowisko szkolne
ma stanowi¢ uktad komplementarny ze srodowiskiem osiedlowym, wzmaga-
jac oddzialywanie wychowawcze na dzieci i ich rodzicow.

Sciste powiazanie szkoly ze srodowiskiem akcentowali tez w swoich pra-
cach W. Okon, C. Kupisiewicz, S. Krawcewicz, A. Lewin, E. Trempala,
T. Wiloch i J. Wotcezyk.

Jak stwiedza W. Okoni, tylko szkola zro$nicta ze srodowiskiem moze
staé¢ sie osrodkiem nowoczesnego wychowania. W takiej szkole mozna wy-
odrebnié¢ ,integralnie zwiazane ze soba kregi spoteczne: nauczycieli, rodzi-
cow 1 szersze Srodowisko spoteczne, ktorego czastka sa zazwyczaj rodzice
uczniow. W szkole wspotezesnej kazdy z tych kregéw musi byé¢ otoczony
baczna opieka, co wiecej, musi sie w niej odbywaé integracja tych kregow”
(Okont 1970, 220). Autor dostrzega szanse dobrego wychowania w udzia-
le szkoty i jej wychowankéw w przebudowie srodowiska, a takze w udziale
srodowiska w przebudowie szkoty.
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Problemami szkoty $rodowiskowej interesowat si¢ takze J. Wolczyk.
W jego pracach mozna odnalezé rézne jej okreslenia. W jego ujeciu szkota
srodowiskowa to gltéwny osrodek integracji pracy oswiatowej i wychowaw-
czej, szkota, ktéra inicjuje, koordynuje i organizuje ksztatcenie i wychowanie
w calym jego przebiegu, traktuje wychowankéw zaréwno jako podmiot, jak
i przedmiot oddziatywan wtasnych i oddziatywari innych §rodowisk. Szkota
taka integruje dziatania wszystkich srodowisk wychowawczych z uwagi na
osiaganie ideatow i celow wychowania. Dazac do osiggania tych celow, winna
rozwijaé¢ roznorodne formy wspoélpracy ze wszystkimi srodowiskami wycho-
wawczymi. Ponadto szkota taka w swojej dziatalnosci lekcyjnej i srodowi-
skowej winna wykorzystywaé¢ do§wiadczenia wychowankéw zdobyte w $ro-
dowisku, a takze organizowa¢ warunki do pomnazania tych do$wiadczen,
ktore sprzyjaja rozwojowi osobowosci dziecka (Wotczyk 1973, 75).

Koncepcja szkoty srodowiskowej, ktora stworzyt T. Wiloch, oparta zo-
stala na nastepujacych zatozeniach:

1. Szkotla srodowiskowa — to taka instytucja, ktéra organizuje cala prace wszystkich
swoich uczniéw, a jednoczesnie wspoétdziata z rodzicami i réznymi instytucjami w $rodo-
wisku w zakresie wychowania pozaszkolnego.

2. Organizacja pracy w szkole srodowiskowej obejmuje przede wszystkim objete
wspolnym planem zajecia lekcyjne i pozalekcyjne w zakresie niezbednym do osiagniecia
pelnej sprawnosci ksztatcenia — bez drugorocznosci i na mozliwie wysokim poziomie.

3. W toku ksztalcenia stosuje sie zréznicowanie zadan wykonywanych w szkole pod
kierunkiem nauczycieli, umozliwiajac uczniom wykonywanie zadan odpowiadajacych ich
uzdolnieniom i zainteresowaniom.

4. Do realizacji szerokiego programu pracy dydaktyczno-wychowawczej i opiekuriczej
w szkole wykorzystuje sie w ciagu calego dnia nie tylko wszystkie urzadzenia w budynkach
szkolnych oraz boiska, warsztaty i ogrodki przyszkolne, lecz takze urzadzenia innych
instytucji dostepnych w srodowisku.

5. W szkole srodowiskowej grono pedagogiczne stanowi zintegrowany zesp6t — bez
stalego podzialu na nauczycieli i personel §wietlicowy czy poélinternatowy, a do wspot-
pracy powoluje sie takze specjalistow (instruktoréw) z innych instytucji, zwlaszcza —
rodzicow i absolwentow tej szkoly.

6. Programy zaje¢ pozalekcyjnych w szkole sSrodowiskowej sa uzgodnione z przedsta-
wicielami uczniéw i rodzicéw, a w miare potrzeby — takze z kierownikami innych instytucji
w Srodowisku (Wiloch 1976a, 75).

7. Rodzina moze korzysta¢ z pomocy pedagogicznej szkoly i pozaszkolnych instytucji
oswiatowo-wychowawczych, a takze poradni wychowawczo-zawodowej i innych instytucji
w srodowisku, majacych do tego odpowiednie warunki.

8. Dzialalnosé pedagogiczna szkoly srodowiskowej i wspotdziatajacych z nia instytu-
cji pozaszkolnych podlega nadzorowi wtadz oswiatowych powotanych do koordynowania
realizacji celow wychowania socjalistycznego w spoteczenstwie wychowujacym (Wiloch
1976b).
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Mozna dostrzec, iz autor ktadzie szczegdlny nacisk na usprawnienia
funkcji dydaktycznej i opickuticzej poprzez wprowadzenie zmian organiza-
cyjnych w modelu szkoty.

Koncepcjami szkoty srodowiskowej zajmowali sie takze K. Czajkowski,
7. Zaborowski, J. Mikulski, E. Trempata i M. Jakowicka.

Jak uwaza K. Czajkowski, szkota srodowiskowa winna przypominaé
dom kultury o bardzo ztozonej dziatalnosci, w ktérym powinny by¢ czynne
nastepujace dzialy: opiekuriczy, zaje¢ pozalekcyjnych i imprez, wychowania
fizycznego, pomocy w nauce, klubow i kurséw, czytelnictwa, wychowania
muzycznego i metodyczny. Za szkote srodowiskowa uznaje taka, ktora

[ . .] przyjeta na siebie role inspiratora i koordynatora wszelkich poczynan i oddzialy-
wan §rodowiska wychowawczego w jej najblizszym otoczeniu, ktora stosujac odpowiednie
formy dzialania organizuje dzieciom i mlodziezy wolny czas pozalekcyjny, umozliwia im
ksztaltowanie zainteresowan i uzdolnien, inicjuje prace spoteczne swoich wychowankow
w §rodowisku, utatwia im odrabianie lekcji i zapewnia pomoc w nauce, a takze potrze-
bujacym dozywianie; integruje caly system oddziatywan opiekuiiczo-wychowawczych na
terenie §rodowiska wychowawczego (Czajkowski 1972, 132).

W ujeciu Z. Zaborowskiego szkota srodowiskowa to instytucja otwarta
na $rodowisko lokalne, aktywizujaca zywotne sity, grupy i instytucje funk-
cjonujace w tym $rodowisku i integrujaca ich wysitki wokét sprawy wy-
chowania mtodziezy. W zwiazku z tym szkota $§rodowiskowa winna petnic¢
funkcje diagnostyczna, aktywizujaco-integrujaca, profilaktyczna i rekreacyj-
na (Zaborowski 1968; por. Zaborowski 1969).

Zagadnieniem organizacji srodowiska wychowawczego w miejscu za-
mieszkania za posrednictwem szkoly zajeli sie M. Z. Malyjasiak i E. Trem-
pata. Ze swoich badan wysnuli kilka wnioskéw:

1. Instytucja najbardziej predestynowana do inspirowania pracy opiekuiiczo-
wychowawczej w srodowisku, do organizowania $rodowiska wychowawczego w rejonie
zamieszkania, jest szkota.

2. Niezbednym warunkiem skutecznej dziatalnosci szkoty w srodowisku lokalnym jest
gruntowne rozeznanie catoksztaltu warunkéw i czynnikéw spotecznych, ktore sktadaja sie
na srodowisko zycia dziecka.

3. Modyfikacja srodowiska lokalnego jest mozliwa przy wprowadzeniu w zycie takich
srodkow, jak imprezy dla rodzicow w szkole i wspoélne czyny spoleczne, udostepnianie
urzadzen sportowo-zabawowych szkoty dla dzieci i dorostych w godzinach pozalekcyjnych,
roztoczenie opieki nad praca domowa ucznia, organizowanie jego czasu wolnego i in.

4. Szkota wplywa pozytywnie na integracje srodowiska spotecznego poprzez planowa
prace pedagogiczna w §rodowisku lokalnym i organizowanie $rodowiska z punktu widzenia
potrzeb wychowawczych.

5. Im $rodowisko lokalne jest bardziej zintegrowane wokoét szkotly, tym jego wplyw na
efekty pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoly jest wigkszy (por. Trempata 1969; 1976;
Matyjasiak 1964).
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Biorac pod uwage wyniki badan wychowania w §rodowisku, E. Trempa-
ta wyodrebnit trzy typy szkot ,otwartych srodowiskowo”, ktoére realizuja tego
typu dziatalnosé: a) dosrodkowo, b) odsrodkowo, ¢) w sposob srodowiskowo-
rozszerzony (Trempala 1974, 118).

Typ pierwszy to szkota organizujaca na swoim wewnatrzszkolnym te-
renie zajecia dla dzieci i mlodziezy swojego rejonu, udostepniajaca baze
lokalowa mieszkancom i instytucjom pozaszkolnym. Szkoly drugiego typu
dziataja w swoim rejonie, tam, gdzie dzieci przebywaja po zakoriczonych
lekcjach, przez inicjowanie ich dzialalnosci lub pozyskiwanie sit spotecznych
do dzialan wychowawczych w §rodowisku. Trzeci typ to szkoly rozwijaja-
ce rozszerzong dziatalnosé srodowiskowa na wlasnym terenie i poza nim;
ten typ szkoty ,kieruje wowczas cata dziatalnoscia pozalekcyjna i staje sie
osrodkiem kultury i o$wiaty w swoim rejonie” (Trempata 1974, 120).

Wedtug J. Mikulskiego szkota $rodowiskowa to taka szkota, ktora jest
»placéwka wiodaca w wychowaniu §rodowiskowym, inspirujaca caly system
opiekunczo-wychowawczy i kulturalno-oswiatowy, wspotdziatajaca z organi-
zacjami mtodziezowymi i spotecznymi dorostych, wspotdzialajaca z zakta-
dami pracy, placéwkami kulturalnymi, zdrowotnymi i handlowo-ustugowymi
i integrujaca poczynania wychowawcze wszystkich zainteresowanych. Jest
to placowka zwiazana z caloksztattem zycia srodowiska lokalnego, z jego
historia i potrzebami spoteczno-ekonomicznymi i kulturalno-oswiatowymi”
(Mikulski 1972, 82). Koncepcja tej szkoly wyrosta na gruncie poszukiwan
realizacji zasady integracji wychowania w $rodowisku, ktére autor okresla
jako ,system dzialan stuzacych realizacji okreslonego zamierzenia wycho-
wawczego podejmowanych przez ogot mieszkancoéw, ugrupowan i instytucji”
(tamze, 72). Przez proces integracji rozumie ,wspoldziatanie instytucji i or-
ganizacji spolecznych w wywieraniu jednolitego merytorycznie wptywu na
dzieci i mlodziez” (tamze, 207). Na podtozu tych poszukiwan autor rozwijat
wspoldziatanie z réznymi sitami spotecznymi w srodowisku.

W strukturze organizacyjnej szkoly $rodowiskowej E. Trempata wyod-
rebnia trzy gtowne typy osrodkow: osrodki decyzji (szerzej: Mikulski 1972,
95-106), osrodki dzialania wychowawczego i osrodki informacji (szerzej:
tamze, 141-148). Przez osrodek dziatania wychowawczego, wtasciwa forme
pracy szkoty $§rodowiskowej, rozumie ,kazda grupe dziecieca lub mtodziezo-
wa utworzona dla celow wychowawczych, dziatajaca na zasadzie samorzadu
na okreslonym terenie pod opieka instruktora i wspierang stata lub doraz-
na pomoca dorostych” (tamze, 106). Do podstawowych osrodkoéw dziatania
szkoty srodowiskowej autor zalicza:

a) system zaje¢ szkolnych (godziny wychowawcze, klasy podworkowe,
spotkania zespolu uczniowskiego z kierownictwem szkoty),
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b) system urzadzen opiekuriczo-wychowawczych (polinternat),

c) system zaje¢ pozalekcyjnych (kola zainteresowan, klub dzieciecy,
osrodek biblioteczny z rozszerzonym programem dzialania),

d) zajecia pozaszkolne o charakterze sportowym (park wychowania fi-
zycznego, boisko otwarte, lodowisko) (szerzej: tamze, 108-136).

Maria Jakowicka wyraza poglad, iz szkola srodowiskowa jest ,insty-
tucja, ktéora w realizacji swych zadan funkcjonuje w $cistej wspotpracy
ze $rodowiskiem w rozwiazywaniu wszystkich probleméw dydaktyczno-
wychowawczych, jest otwarta na dokonujace si¢ przemiany i tresci zycia
srodowiska i uwzglednia je w caloksztalcie swej dzialalnosci, wplywa na
podnoszenie ogoélnej pedagogicznej kultury spolecznosci lokalnej, inspiruje
integruje i koordynuje srodowiskowy system wychowania” (Jakowicka 1979,
200—-201). Autorka skonstruowata trzy modele szkoly srodowiskowej w $red-
nim miedcie:

I — model szkoly wspoldziatajacej ze srodowiskiem (szerzej: tamze, 206);

IT — model szkotly organizujacej i koordynujacej dziatalnos¢ wychowaw-
cza w Ssrodowisku (szerzej: tamze, 208-210);

IIT — model szkoty pelniacej funkcje osrodka kulturalno-oswiatowego
w $rodowisku (szerzej: tamze, 210-212).

Zaproponowane modele szkot érodowiskowych wskazuja na koniecz-
no$¢ zréznicowania szkoét w warunkach sredniego miasta. Roéznice te do-
tycza przede wszystkim rodzaju i zakresu zadan, kategorii pracownikow
szkoty, obiektow szkolnych (zwlaszcza do dzialalnosci pozalekeyjnej), bazy
dydaktyczno-wychowawczej, budzetu, rodzaju i zasiegu inwestycji wspol-
dziatajacych (tamze, 212).

Mimo ze modele te odnosza sie do okreslonych warunkow srodowisko-
wych, M. Jakowicka uwaza, iz ich wartos¢ moze by¢ wielofunkcyjna, gdyz
moze stuzy¢:

a) jako model ogolny szkét srodowiskowych,

b) w warunkach analogicznych stanowi¢ moze podstawe formutowania dzialania so-
cjotechnicznego,

¢) w przypadkach czesciowo podobnych moze inspirowaé¢ innowacje lub dostarczac
sugestii ulatwiajacych proces szukania rozwiazan optymalnych (Jakowicka 1979, 199).

Dziatalnoscia szkoly w srodowisku zajmowali sie tez tacy socjolodzy
wychowania, jak S. Kowalski, K. Przectawski, Z. Kwiecinski i T. Golaszew-
ski.

S. Kowalski wyznacza szkole miejsce jako ,instytucji nalezacej do grupy
oddolnej, jaka jest spotecznosé lokalna, a réwnoczes$nie jako reprezentantki
dominujacej grupy ideologiczno-politycznej i panstwa jako czynnikéw od-
gornych, kontrolujacych i organizujacych system wychowania” (Kowalski
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1969, 40). Szkota ,,jak zadna inna instytucja w terenie jest powotana do or-
ganizowania wspolpracy z innymi szkotami swego srodowiska, z rodzicami
swej mlodziezy i zaktadami opiekunczymi, z organizacjami i instytucjami
zainteresowanymi sprawami wychowania i o$wiaty, wreszcie z rozmaitymi
instytucjami produkcyjnymi, ustugowymi, administracyjnymi, ktérych po-
moc jest niezbedna dla wigzania szkolnej pracy dydaktyczno-wychowawczej
z zyciem gospodarczym i kulturalnym spotecznosci lokalnej i regionu” (tam-
ze, 41). W tej roli szkota ,skupia problemy swego $rodowiska odniesionego
do: 1) jej whasnej roli w nim, 2) rozmaitych kategorii badz indywidualnych
jej wychowankow” (tamze, 41).

Szkota $rodowiskowa w koncepcji S. Kowalskiego zaktada rozwiazy-
wanie wszystkich jej probleméw w Scistym powiazaniu ze $rodowiskiem.
Do najistotniejszych naleza: opieka spoteczna, kontrola spoteczna, realiza-
cja procesu ksztalcenia, organizowanie wolnego czasu mlodziezy ksztalcacej
sie, ksztattowanie preorientacji zawodowej i aspiracji szkolnych mtodziezy
oraz rodzicow, kierowanie sekcjami szkolnymi, organizowanie zycia mtodzie-
zy w srodowiskach, ogélna organizacja srodowiska wychowawczego

Charakter kontaktéw i na ich poditozu funkcjonujacy system wzajem-
nej informacji, warunkujac wlasciwe funkcjonowanie srodowiskowego syste-
mu wychowawczego, umozliwia ocene oraz okreslenie dalszego kierunku jego
modyfikacji. Rozw6j wyraza sie w osigganiu coraz wyzszych stopni integracji
— od wplywéw jako najblizszego stopnia przez jednostronna lub wzajemna
informacje do mozliwie obustronnego wspotdziatania. Z tego punktu widze-
nia autor wyréznit szkoly: ;1) podejmujace zadania w zakresie wymaganego
minimum; 2) podejmujace akcje spontanicznie pod wplywem bodzcow Sro-
dowiskowych; 3) organizujace dziatalno$é¢ planowa na miare potrzeb srodo-
wiska i to: a) jednostronna, zmierzajaca do wykorzystania dobr srodowiska
dla szkoly, b) wzajemna, polegajaca na obustronnych swiadczeniach” (Ko-
walski 1969, 142).

Mozna wiec przypuszczaé, ze S. Kowalski jest zwolennikiem szkotly
wspoldziatajacej ze Srodowiskiem, z podejmowaniem przez nia inicjatyw
w zakresie regulowania i wzbogacania warunkéw rozwoju i wychowania mto-
dziezy w jej sSrodowisku przez podwyzszanie poziomu integracji i koordynacji
wychowawczego funkcjonowania réznych instytucji.

Piszac o tym w latach szes¢dziesiatych, K. Przectawski podkresla szcze-
g6lna role szkoly na wsi i w malym miasteczku. Jest on zdania, iz szkota
w tych §rodowiskach jest ,j$rodkiem upowszechniania oswiaty i kultury —
i to nie tylko w stosunku do dzieci i mtodziezy, ale takze do dorostych. Czesto
staje si¢ osrodkiem integracji spotecznosci dorostych. Do szkoty przychodza
rodzice korzystac z telewizji, szkota jest miejscem zebran dorostych, w nie-
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ktorych miejscowosciach istnieja kluby dorostych dziatajace przy szkole.
Poprzez szkote dokonuje sie, mozna powiedzie¢, transmisja wartoséci kultu-
ralnych, wartosci wielkomiejskich” (Przectawski 1968, 44). Zdaniem autora
sytuacja szkoty w wielkim miescie przedstawia sie inaczej. Szkota przestaje
tam by¢ gtéwnym zrédtem informacji dla dzieci i mtodziezy, podstawowym
zrodtem wiedzy o $wiecie. K. Przectawski podkresla jednak, iz szkota w pro-
cesie nauczania i wychowania jest niezastapiona. W zwiazku z tym niezbed-
na jest jej modernizacja (form, metod pracy, zmiana programow nauczania,
laczenie teorii z praktyka). Jednak autor wyraza tez poglad, iz przeobrazenia
szkoly powinny polega¢ takze na dostrzeganiu potrzeby Scislej wspotpracy
z nowymi partnerami procesu wychowawczego (tamze, 45-46). Tak wiec po-
trzebne sa nie tylko zmiany wewnatrz szkoly, ale takze jej otwarcie sie na
zZewnatrz.

Na podstawie analizy tresci powyzszych definicji szkoty srodowiskowe;j
mozna dostrzec, iz za konstytutywne jej cechy najczesciej uznaje si¢: wspolt-
dziatanie ze §rodowiskiem (instytucjami i placowkami pozaszkolnymi), inte-
growanie poczynan opiekunczo-wychowawczych w §rodowisku, inspirowanie
i koordynowanie wplywoéw i poczynan opiekuriczo-wychowawczych w miej-
scu zamieszkania, inspirowanie i organizowanie systemu wychowania w $ro-
dowisku ($rodowiska wychowawczego, spolecznosci wychowujacej). Nieco
rzadziej wymienia sie takie cechy, jak wykorzystywanie w procesie ksztal-
cenia i wychowania doswiadczen spotecznych dzieci i mtodziezy, roztaczanie
szerokiej opieki nad dzie¢mi i mltodzieza na terenie szkoly i poza nia, wy-
korzystywanie tresci srodowiskowych w procesie ksztatcenia i wychowania,
kompleksowe realizowanie funkcji opiekuiiczo-wychowawczej i ksztatcacej,
wdrazanie dzieci i mtodziezy do ksztalcenia ustawicznego, wzmocnienie ka-
dry pedagogicznej i wykorzystanie wychowawcow spotecznych. Jeszcze rza-
dziej wymienia sie takie wlasciwosci, jak organizowanie przez szkole cza-
su wolnego dzieci i mtodziezy, indywidualizacja w nauczaniu, wykorzysty-
wanie urzadzen pozaszkolnych w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty,
diagnozowanie potrzeb opiekuriczo wychowawczych srodowiska, podejmo-
wanie zadan o§wiatowo-kulturalnych na rzecz dzieci, mtodziezy i dorostych,
respektowanie zasady wychowania zespolowego, inne rozwiazania architek-
toniczne itd.

W tym miejscu chyba warto sie zastanowié¢, czy dzisiejsza ,szkota po
reformie” jest szkola $rodowiskowa? Jednoznaczna odpowiedz wydaje sie
niemozliwa, z caly jednak pewnoscia nalezy stwierdzi¢, iz powinna nia by¢!
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