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Wagarowanie jest dobrze znana praktyka uczniow. Mimo to, wielu
badaczy napotyka na trudnodci zwiazane z precyzyjnym, naukowym
okre§laniem tego zjawiska spotecznego. Czy kazde dziecko nieobecne
w szkole, z jakiegokolwick powodu — ktéry nie jest akceptowany przez
szkote — powinno by¢ okreslone mianem wagarowicza? Takie szerokie uje-
cie wagarowania zaproponowali D. Reynolds i S. Murgatroyd (za: Gabb
1994). W literaturze pedagogicznej obecne sa tez wezsze i bardziej pre-
cyzyjne okreslenia wagarowania. Uwaza sie, iz jest to nieusprawiedliwiona
lub niewyja$niona nieobecno$é ucznia w szkole, z podejmowanymi przez
niego probami przemilczenia tych faktoéw. Zwykle dzieci opuszczaja dom
w porze umozliwiajacej dotarcie do szkoly i wracaja po uplywie czasu
przewidzianego w planie szkolnym na lekcje. W ten sposéb rodzice sa
nieswiadomi wagarowania wtasnych dzieci (Heyne, King, Tonge, Rollings,
Pitchard, Young 1999).

W bardziej wspoltczesnych badaniach wagarowanie definiowane jest
jako nieusprawiedliwiona (lub niekiedy usprawiedliwiona), intencjonalna
nieobecnosé ucznia w szkole. Odrzucony zostal tu element niewiedzy rodzi-
cielskiej z uwagi na wyrazana przez czesé rodzicow akceptacje wagarow (Van
Petegem 1994).

Polscy pedagodzy i socjolodzy edukacji nie poswiecili dotad zbyt wiele
uwagi wagarowaniu. Byto ono zwykle mato znaczacym aspektem badan z za-
kresu pedagogiki szkolnej. W tym kontekscie warto przyjrzeé¢ sie zjawisku
wagarowania i w perspektywie ogolnej, poréwnawczej, metaanalitycznej
oraz w skali wezszej i jakosciowej — podjaé¢ probe wnikniecia w uczniowski
punkt widzenia.
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Wagarowanie jako przedmiot badan pedagogicznych
i socjologicznych

Jedng z waznych plaszczyzn badan zjawiska wagarowania byty proby ustal-
enia jego rozmiaréw i czestosci. Poczatkowo czyniono to w oparciu o analize
porannych i popotudniowych wykazéw obecnosci przekazywanych lokalnym
wladzom o$wiatowym przez szkoly. W taki sposob obliczony zostal przez
M. Tyermana w 1968 roku 10% sredni wskaznik wagarowania (Tyer-
man 1968). S. Cameron, komentujac wyniki wlasnych badan przeprowad-
zonych w 1974 roku w rejonie Lokalnych Wtadz Oswiatowych Srodmiescia
Londynu, zakwestionowal oficjalny wskaznik frekwencji wynoszacy 84,6%.
Badacz ten stwierdzil, iz wykazy obecnosci s ,narazone na manipulacje”
ze strony dyrektorow szkot i innych zainteresowanych tym osob (za: Gabb
1994). Poglad ten popart P. Williams (1974) uznajac, ze ,nhajpowazniejsza
wada, wykazow obecnosci jest to, ze zupelnie pomijaja dzieci opuszczajace
szkote tuz po sprawdzeniu obecnosci na poczatku porannych i popotud-
niowych zaje¢”. Autor ten wprowadzil pojecie ,wagarowania czeSciowego”
(postregistration truancy).

Zjawiskiem ,wagarowania czesciowego” zajmowali sie nastepnie: D.
Galloway (1976), okreslajac je mianem ,wagarowania ukrytego’ oraz K.
Reid (1985) i P. Kilpatrick (1998), uzywajac okreslenia ,absencji na
konkretnych lekcjach”. D.J. O’Keeffe zaproponowal uporzadkowanie ter-
minéw wprowadzajac: ,wagarowanie catkowite” (blanket truancy) oraz ,wa-
garowanie czesciowe” (postregistration truancy) (za: Gabb 1994).

W latach 80. D.J. O’Keeffe wraz z P.A. Stoll systematycznie badali
wagarowanie czesciowe, donoszac o nasilaniu sie tego zjawiska. Podczas
prowadzonych przez nich wyrywkowych kontroli obecnosci uczniow w klasie
czwartej w jednej ze szkot srednich w Potnocnym Londynie $rednia frek-
wencja na lekcji wynosita 61-64% (Stoll, O’Keefe 1989). Natomiast P. Munn
i M. Johnstone w badaniu uczniéow 50 szkét srednich w Szkocji uzyskali nieco
nizszy odsetek wagarujacych — 30%. Wskaznik ten byl nizszy na poczatku
roku szkolnego wyzszy pod jego koniec (Munn, Johnstone 1992).

Badania amerykaniskie, przeprowadzone od lat 70. do 90. wskazy-
waly na duze zrbéznicowanie odsetka wagarowiczéw w szkotach réznych
stanow Ameryki — okoto 15-64%. S. Black uznal wagarowanie za
powszechna praktyke uczniow w Los Angeles (300 000 wagaru-
jacych dziennie 2z 1,6-milionowej populacji uczniow w tym mies-
cie), Pittsburghu i Milwaukee (w obu miastach liczba wagarow-
iczow wahala sie codziennie od 2500 do 4000) oraz wprowadzil po-
jecie ,chronicznego” (chronic truancy) i okazjonalnego” wagarowania
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(occasional truancy) (Nelson 1972; DeJung, Duckworth za Rothman 2001;
Black 1996).

W badaniach mtodziezy australijskich szkot podstawowych w latach 90.
wagarowanie zadeklarowalo 40-60% uczniéw (Hadron 1996).

Z kolei badania wagarowania w 36 szkotach w czterech miastach
Holandii wykazaly znacznie nizszy odsetek — 4,4% wagarujacych, przy czym
42% tej grupy stanowili uczniowie pochodzacy z mniejszosci etnicznych.
Badacze holenderscy stwierdzili tez, iz lekcje opuszczaja przede wszystkim
uczniowie szkot srednich zawodowych i technicznych — w mniejszym stopniu
mtodziez uczeszczajaca do liceow o programie akademickim (Bos, Ruiters,
Visscher 1992).

Obecnie w szkotach wielu krajow wysoko rozwinietych wprowadzono
elektroniczne monitorowanie obecnosci uczniéw w szkotach, co pozwala na
prowadzenie badari na wickszych populacjach oraz analiz poréwnawczych
o zasiegu lokalnym, regionalnym, krajowym i miedzynarodowym!.

Zdaniem F. Adamsa istnieje wiele roznorodnych przyczyn wagarowania
(Adams 1978). Przegladajac prace badawcze na ten temat, wytoni¢ mozna
dwie zasadnicze grupy wyjasnien. Dzieci i mtodziez wagaruja, poniewaz: po
pierwsze — nie zostali przygotowani do radzenia sobie z codzienng presja
szkoly 1 w zwiazku z tym przejawiaja zachowania nieoczekiwane przez
szkole; po drugie — szkoly nie sa pod pewnymi wzgledami wtasciwie zor-
ganizowane lub rozwijaja procesy niekorzystne dla rozwoju uczniéw. Pier-
wsza grupa prac skupiala sie zatem raczej na rozpoznawaniu cech ucznia
i jego srodowiska, ktore wywoluja lub wzmagaja uczniowskie wagary (ten
kierunek badan rozwinal si¢ wezesniej); druga natomiast — intensywnie pen-
etrowala przestrzen szkoly, zjawiska, procesy tam zachodzace i pozostajace
w zwiazku z wagarowaniem.

Jednym z przykladow egzemplifikujacych pierwszy sposdéb myslenia
byta praca Burta z lat 20. ubieglego wieku na temat ,fobii szkolnej”. Au-
tor ten stwierdzil wagarowanie u uczniéw, ktorzy podczas I wojny swia-
towej przebywali wraz z rodzicami w budynkach szkolnych pelniacych role
schronéw przeciwlotniczych. Po zakonczeniu wojny wielu sposréd nich nie
chciato uczeszczaé do szkotly, poniewaz miejsce to budzito w nich stan za-
grozenia. Podobne podejscie wyjasniajace nieuzasadniong absencje — lecz
z wykorzystaniem psychoanalizy — zaproponowal Braodwin w latach 30.
(Tyerman 1968). Pod koniec XX wieku nastapil powrét do tych podejsé.

!Jednym z pierwszych miedzynarodowych badan poréwnawczych, podejmuja-
cym zagadnienie wagarowania byl projekt TIMSS, przeprowadzony przez Interna-
tional Study Center w Boston College w latach 1994-1995 (adres internetowy:
http://timss.bc.edu/timss1995i/ TIMSSPDF /SRChap6.pdf).



112 MirostawA CYLKOWSKA-NOWAK

L. A. Hersov i I. Berg, M. I. Lee i R. Miltenberg stwierdzili u niektoérych
wagarujacych ucznidéw reakcje obronne na stres przekraczajacy mozliwos-
ci kompensacyjne oraz symptomy stanéw depresyjnych czy fobii szkolnej,
wymagajacych interwencji terapeutycznej (Hersov, Berg 1980; Lee, Mil-
tenberg 1996).

Badani przez D. Farringtona angielscy nauczyciele opisywali wagarow-
iczé6w jednoznacznie: sa ,leniwi, nie potrafig sie skoncentrowaé, sa niespoko-
jni, niezdyscyplinowani, nie staraja sie by¢ chluba swoich rodzicow” (Far-
rington 1980). Ponadto, D. Farrington (1980) stwierdzil u wagarujacych
uczniéw niskie wyniki w zakresie ilorazu inteligencji, K. Reid (1982) — niski
poziom samooceny, a M. Tyerman (1968) — ,tendencje do bycia niezgrab-
nym i nieschludnym”. Badacze ci jednoznacznie opisali sSrodowiska zycia wa-
garowiczow: pochodza gtéwnie z biednych rodzin, w ktérych ojciec — o ile
jest obecny i posiada zatrudnienie — pracuje na stanowisku niskoptatnym
i nie dajacym poczucia bezpieczenistwa (Tyerman 1968, Farrington 1980,
Reid 1982).

Obok omowionego kierunku badan zaczal rozwijaé sie drugi nurt
badawczy. Jego przedstawiciele zainteresowali sie szkota jako potencjalnym
czynnikiem wplywajacym na nieusprawiedliwione nieobecnoéci uczniow.
W 1960 roku R. Cloward i L. Ohlin uznali wagarowanie za cze$¢ szerszych
zjawisk spotecznych zwiazanych z przestepczoscia, ktérych przyczyng jest
,blokowanie szans”. Dzieci pochodzace z rodzin nieuprzywilejowanych (np.
robotniczych), rozpoczynajac nauke szkolna, rozwijaja wlasne oczekiwania,
zwigzane z celami i aspiracjami edukacyjnymi i zyciowymi. Czesto jednak
okazuje sie, ze cele te nie moga by¢ osiagnicte, poniewaz szkota nastaw-
iona jest na zaspakajanie potrzeb rozwojowych innej grupy mlodziezy —
pochodzacej z klasy $redniej. Dzieci robotnikow musza, zatem przyjaé role
i pozycje narzucone przez szkole i podporzadkowaé sie (Wagner, Dunkake,
Weiss 2004).

Kolejny badacz, J. B. Mays, charakteryzujac dzieci pochodzace z klasy
robotniczej Liverpoolu, zwraca uwage na fakt, iz wagarowania nie nalezy
utozsamia¢ z symptomem nieprzystosowania. Jego zdaniem jest to raczej
przystosowanie do subkultury stojacej w opozycji do ogélnej kultury miasta
(reprezentowanej przez szkole) (Mays 1964).

A. V. Cicourel i J. I. Kituse twierdza, ze ,unikanie” chodzenia do
szkoty jest konsekwencja wystepujacej w szkole struktury stosunkow wladzy
pomiedzy nauczycielami i uczniami. Jest ona Zrédlem stopniowego ob-
nizania sie samooceny uczniéw i rozwoju poczucia nizszo$ci — zwlaszcza
u pochodzacych z grup nieuprzywilejowanych (Cicourel, Kituse 1963).
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Z kolei H. C. M. Caroll (1977) oraz D. Reynolds i S. Murga-
troyd (Gabb 1994) stwierdzili w swoich badaniach duze roznice w wys-
tepowaniu nieusprawiedliwionych nieobecnosci w réznych szkotach skupia-
jacych uczniéw, pochodzacych z rodzin o bardzo podobnej charakterystyce
spoleczno—ekonomicznej i zamieszkujacych w homogenicznych pod tym
wzgledem rejonach miast.

P. Carlen, D. Gleeson i J. Wardhaugh podkreslali odpowiedzialnosé¢,
jaka za wagarowanie powinna ponosié¢ zaréwno szkota, jak i spoleczenst-
wo. W pracach tych autoréw pojawita sie sugestia postrzegania wagarowa-
nia jako przejawu ,oporu uczniowskiego’. Stwierdzili, iz: ,z organizacja
edukacji wiaze sie wiele bolu, krzywdy i cierpienia, czego zrédtem jest
ubieglowieczne zaabsorbowanie sprawowaniem kontroli spolecznej i ‘nor-
malizowaniem’ nowej klasy robotniczej. Fakt, ze obecny system ksztalcenia
marginalizuje niektoére grupy dzieci, zmusza je do wagarowania stanow-
iacego ‘wyraz oporu’. To z kolei stanowi dla wladz pretekst do kontrolowania
‘rodzin z marginesu’, wzmacniajac w ten sposob ich wykluczenie spoteczne”
(Carlen, D. Gleeson, J. Wardhaugh 1992).

Inna wazna przyczyna wagarowania jest program szkolny i jego wpltyw
na uczniéw. P. Ramsay zatozyl w swoim badaniu, ze wiedza stanowi forme
kontroli spotecznej. Jak twierdzit: ,,Za fasada oficjalnego programu naucza-
nia matematyki lub jezyka angielskiego kryje sie¢ program, ktérego celem
jest uniemozliwienie dzieciom z klasy robotniczej i mniejszosci etnicznych
dokonania zmiany zajmowanej pozycji spotecznej”’. Zdaniem tego badacza,
wagarowanie stanowi wyraz sprzeciwu dzieci i mtodziezy wobec tej presji
(Ramsay 1983).

Natomiast R. Boyson uwazal, ze oferta programowa szkot ,zagubita”
zasadniczy i1 oczekiwany cel ich dzialalnosci. Programy nauczania nie sg
bowiem neutralne swiatopogladowo czy ideologicznie. Jego zdaniem ,wzrost
poziomu wagarowania nastapit wraz z porzuceniem przez szkolty swego pod-
stawowego zadania, ktorym jest ksztatcenie. Uczniowie wiedza, ze akcen-
towanie np. ‘wyzwolenia’, ‘ukierunkowania na spoleczenstwo’ i ‘poprawe
warunkéw zycia’ ma dla nich niewielkie znaczenie i stanowi po prostu
sposob, w jaki nauczyciele roztadowuja swoje wtasne frustracje |...| Zwykli
chtopcey i ich rodzice sa przekonani, ze gléwnym zadaniem szkoét jest ksz-
talcenie i dlatego nie widza zadnego celu w uczeszczaniu do nich jesli one
go nie oferuja’ (Boyson 1974).

Uczniowie szkol érednich w zachodniej czedci Stanéw Zjednoczonych,
bioracy udzial w badaniu J.K. DeJung i K. Duckworth, na pytanie o przy-
czyny wagarowania odpowiadali: ,Mamy inne wazniejsze rzeczy do zrobi-
enia, np. rozwijanie wtasnych zainteresowari”. Grupa ta opuszczata poje-
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dyncze lekcje szkolne i miata pozytywny stosunek do szkoly. Natomiast
uczniowie z bardzo wysoka absencja, wagarujacy ,chronicznie” deklarowali
w tym badaniu nieche¢ do szkoty. Nie przychodzac do szkoty, spotykali si¢
z rowiesnikami i robili to, na co szkota absolutnie nie pozwalata — palili pa-
pierosy, zazywali narkotyki, popetniali drobne przestepstwa itp. (za Roth-
man 2001).

W cytowanym juz badaniu D.J. O’Keeffe’a i P.A. Stoll ogromna wiek-
szo$¢ wagarowiczow (zwlaszeza tych, ktorzy praktykuja postregistration
truancy) opuszcza lekcje, poniewaz nie lubi konkretnych przedmiotéw lub
ich nauczycieli, a nie szkoty jako takiej (Stoll, O’Keefe 1989). W badaniach
nad wagarowaniem bardzo wcze$nie wykazano, ze nie wszyscy wagaruja-
cy uczniowie wykazuja problemy w nauce, niskie osiagniecia, rozwijaja sie
poznawczo stabiej niz mlodziez wzorowo uczeszczajaca do szkoty (Finach,
Nemzek 1935; Kersting 1967).

Przegladane pismiennictwo nie poswieca wiele uwagi temu, jakiego
rodzaju aktywnosci podejmuja wagarowicze. Respondenci w badaniu E. Le
Riche (1995) wskazali, ze wagarujac wracaja do domu i ogladaja telewiz-
je. Mtodziez ankietowana przez I. Stokes i J. Walton réwniez deklarowata
powr6t do domu wlasnego lub kolezanek, kolegow (25%), natomiast prawie
polowa (45%) nie ujawnita, co w tym czasie robi (Stokes, Walton 1999).
Wiele doniesienn pokazuje, iz wagarowanie prowadzi do réznorodnych pa-
tologii spotecznych np. wandalizmu, nikotynizmu, narkomanii, przemocy,
kradziezy, rozboju itp. (Price, Telljohann 2003, Van Petegem 1994), przy
czym czestosé ich wystepowania wsréd wagarowiczéw bywa wyzsza niz
w populacji ogolnej (Bowen, Bowen, Ware 2002; Pitchard, Cotton, Cox
1992). W niewielkiej liczbie prac zwraca sie uwage na odwrocony mecha-
nizm — najpierw uczen popada w uzaleznienie od alkoholu, narkotykow lub
staje sie czlonkiem gangu, grupy przestepczej, a nastepnie z tych wtasnie
powodow wagaruje (Hallfors, Vevea, Iritani, Cho, Khatapoush, Saxe 2002).

Przegladane prace badawcze opieraty si¢ gléwnie na ankietowaniu
i analizie dokumentéw szkolnych, policyjnych, sadowych. Pozyskiwano za-
tem informacje raczej o charakterze ilosciowym niz jako$ciowym na temat
wagarowania. Wydaje sie, iz przedstawiona analiza stanowi¢ moze doskon-
aty punkt wyjscia do lepszego zrozumienia polskiej mtodziezy podejmujace;
wagarowanie.
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Wagarowanie — proba ,,o§wietlenia” praktyk mlodziezy trzech
poznariskich lice6w

W drugiej cze$ci pracy przedstawione zostana wyniki badania nad wa-
garowaniem wérod mtlodziezy poznariskich liceow.

Celem badania bylo poznanie zjawiska wagarowania, jego rozmiaréw,
charakteru, przyczyn. Waznym dla autorki bylo ukazanie bardziej osobis-
tego, indywidualnego obrazu uczniéw opuszczajacych lekcje szkolne bez us-
prawiedliwienia. Pole penetracji badawczej wyznaczyto kilka waznych py-
tan: Co mysla o tym, co robig wagarowicze ze szkot licealnych? Dlaczego wa-
garuja? Jakie aktywnosci podejmuja podczas nieusprawiedliwionej nieobec-
nosci w szkole? Czy to, co robig ma charakter rozwojowy i tworczy, czy tez —
destrukcyjny? Czy istnieja réznice w zapatrywaniach mtodziezy elitarnych
i nieelitarnych licebw poznariskich na wagarowanie?

Konstruujac badanie zalozono, iz szkolty, do ktérych uczeszczaja
badani licealisci, powinny roézni¢ sie miedzy sobg posiadanym prestizem.
Jako miejsce badania wybrano trzy poznanskie szkoty licealne. Pierwsza
z nich (A) jest szkola elitarna, o dlugiej tradycji edukacyjnej, posiada-
jaca ogromny prestiz, sytuujaca sie na szczycie rankingéw licedw i sku-
piajaca mtodziez pochodzaca gtownie z klasy sredniej i wyzszej. Szkote te
ukoriczyli znani — nie tylko lokalnie — Polacy. Druga szkola (B), to liceum
zajmujace pozycje w srodku corocznych rankingéw. ,Pracujaca na prestiz”,
troszczaca sie o mlodziez, nie moze jednak wybiera¢ uczniow. Pochodzenie
spoleczno-ekonomiczne mlodziezy tworzy raczej mozaike niz jednorodnogé.
I wreszcie trzecia szkota (C) — jej pozycja w rankingu szkot licealnych jest
odlegta. Przychodzacy do niej mlodzi ludzie sa niezadowoleni, sfrustrowani
lub przymuszeni. Szkota ta nie wybiera uczniow — ,chronia sie” w niej ci,
ktorzy nie zostali przyjeci do szkot | pierwszego wyboru”, chtopcy unikajacy
stuzby wojskowej, nastolatki, ktére maja problemy z nauka lub nie chca sie
uczy¢. Wiekszo$é mlodziezy postrzega te szkote jako zto konieczne. Status
spoteczno—ekonomiczny rodzin tych ucznidéw jest niski, czesto brak w nich
tradycji edukacyjnych.

Podstawowym kryterium uczestnictwa ucznia w badaniu byta co na-
jmniej 20-50% nieusprawiedliwiona absencja szkolna. Kontakt z badanymi
utatwili mi nauczyciele tych szkoét oraz kolezanki i koledzy wagarowiczow.

W badaniu zastosowano wywiad swobodny i poglebiony. Przeprowad-
zono go z 24 uczniami w styczniu i lutym 2006 roku. Do napisania tego
artykulu wykorzystano transkrypcje szesciu wywiadéow (po dwa wywiady
z uczennicami i uczniami z kazdej ze szkot). Dane charakteryzujace tych
uczniéw zamieszczono w tabeli 1. Ponadto, przeprowadzono obserwacje
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ukierunkowane tych uczniéw zaréwno podczas wywiadu, jak i w natural-
nych sytuacjach szkolnych oraz analize dokumentow.

Postawy wagarowiczé6w wobec szkoly

Badani uczniowie uczeszczali do klas trzecich licealnych. Stykajac sie ze
szkota, doswiadczajac jej, uksztattowali w sobie okreslona postawe. Szkota
jako przedmiot postawy oceniana byla przez nich w zréznicowany sposob.
Wypowiedzi czterech badanych wyrazaty niecheé i rozczarowanie, zawieraty
informacje charakteryzujace wybrane cechy przedmiotu postawy:

Nie lubie szkoty (Uczen 6).

Szczerze powiedziawszy, nie bardzo lubie moja szkote. Ja sie bardzo na
tej szkole zawiodtam. Miatam zupetnie inne oczekiwania. Zanim zaczelam
tu chodzié, zbudowatam sobie zupelnie inny obraz tej szkoly. Bardziej
pozytywny (Uczennica 1).

Nie lubie mojej szkoly. Nie chce mi sie wstawaé z rana @ siedzieé tu do
szesnastej albo siedemnastej (Uczennica 5).

Nie lubie szkoty, poniewaz to, co tu spotykam, to jest hipokryzja. W zdecy-
dowanie wiekszej czesci. . . I jest mato efektywna. Nie daje mi takich rzeczy,
ktore mi sie przydajg (Uczen 3).

Dwoch sposréd badanych licealistow wyrazito swoja postawe dosé
niejednoznacznie:
Generalnie lubig szkote (Uczennica 2). To trudno sprecyzowaé. .. (Uczen 4).

Postawy wobec szkoly maja swoje zréodlo w obszarze uczniowskiej
wiedzy i1 doswiadczen. Wiele krytycznych zdan w wypowiedziach mtodziezy
zwiazanych bylo z nauczycielami, ich stylem pracy, sposobem budowania
relacji z uczniami czy komunikowaniem.
Nie lubie wielu nauczycieli, np. matematyki. Oni sq wredni. Ja umiem
rozwigzal zadanie, a nauczycielka twierdzi, ze ja tego nie umiem. To jest
w ogdle specyficzna osoba. Odwraca sie do nas plecami i rozwigzuje zadanie
na tablicy. Nic przy tym nie mowi, a potem zadaje takie trzy zadania do
domu 1 chce, abysmy je rozwigzali. Jak ja zaczynam pytac o cos, to zaczyna
sie awantura (Uczei 6).

[- .. | niektorzy nauczyciele majq niepowazny stosunek do nas. Od nas wyma-
gaja, od siebie — nie. Czesto nie przychodzq na lekcje. . . wtedy pakuje rzeczy
i wychodze (Uczeni 4).

Wielu nauczycieli tworzy duzy dystans © sq mato interesujgcy jako ludzie
(Uczen 4).



Charakterystyka badanych uczniow

Tabela 1

Uczennica 1, | Uczennica 2, | Uczen 3, Uczen 4, Uczennica 5, Uczen 6,
szkola A szkola A szkola B szkola B szkota C szkota C
Wiek 19 19 19 19 19 20
Miejsce duze . . . duze mate
. . . wied wies wies . ]
zamieszkania miasto miasto miasto
niepelna,
rozwiedzeni rodzice
Rodzina rodzice, pelna pelna pelna pelna nie zyja,
zamieszkuje zamieszkuje sam
z matka
Wyksztalcenie . . . . .
o $rednie Wyzsze WYyZSzZe WYyZzZsze zawodowe zawodowe
rodzicow
Rodzenstwo mlodsze., nie ma starsze nie ma dWOJe’ starsze troje,
przyrodnie i mlodsze starsze
Sytuacja bardzo bardzo bardzo bardzo
dobra zla
finansowa dobra dobra dobra dobra
Srednia wynikow 3.7 1.22
Y 4.5 4.6 4.0 nie dopuszczony 1.77 . '
nauczania nie klasyfikowany
do matury

TVNZDOHTOAS VMALMVYd OMVIE HINVMOUVOVM

LTT
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Niektorzy nauczyciele sq tacy, zZe zniechecaja. Moze czasami drazni mnie
nadmiar obowigzkow. Np. czasami w tygodniu mamy trzy sprawdziany, ol-
brzymie. Ciezko jest sie tego wszystkiego nauczyé (Uczennica 2).

Niektorzy nauczyciele sq znienawidzeni. Ich stosunek do nas jest fatalny
(Uczennica 2).

Myslatam, ze nauczyciele sq bardziej pozytywnie nastawient do uczniow,
ze bardziej im pomagajq. . .1 chyba dlatego sie rozczarowatam. Zderzenie
z rzeczywistosciq zmienito moje myslenie. Stosunek nauczyciel-uczen i pode-
jscie do naszych spraw jest fatalne (Uczennica 1).

W dalszej wypowiedzi ostatniej cytowanej uczennicy dostrzec moz-

na jednak duza doze niejednoznacznosci, ambiwalencji i konformizmu, bu-
dowanego w oparciu o silng identyfikacje z niejasno postrzeganymi celami
szkoly?, zwigzanymi z elitarnym charakterem instytucji. Stwierdza ona:
Sq tu tez pewne rzeczy, ktore lubie. Lubie atmosfere, ludzi, ktorzy tu ze mng
sq. Kazdy z nas jest inny. Jestesmy indywidualnosciams. Tu nie ma jakiejs
wspolnoty, ona chyba wyksztatca sie pozniej, po ukonczeniu szkoty. .. Wiem,
ze absolwenci bardzo sie wspierajg. To jest szkota elitarna. Sama nazwa tej
szkoty dziata na ludzi. Lgczy nas pewna wspdlnota losu — niekiedy tragicz-
na. .. Ale pdzniej to cos bardzo utatwia zycie (Uczennica 1).

Zrodlem negatywnej postawy wobec szkoly sa rowniez doswiadczenia
zwiazane z organizacja zycia szkolnego, ogélng koncepcja ksztalcenia i pro-
gramem nauczania: Organizacja szkoty jest zta (Uczen 4). Wybratbym so-
bie selektywnie kilka przedmiotow |[.. .| Z reszty zrezygnowatbym |[... | Chei-
atbym, zeby w planie byto mniej lekcji. [... | nalezatoby zmienié¢ caly sys-
tem nauczania, ale to chyba nie jest mozliwe. Datbym ludziom na poziomie
liceum wybdr tego, czego faktycznie cheq sie uczyé. Dlaczego musimy uczyé
sie rzeczy, ktorych nie chcemy sie uczyé? One nam sie nie przydadzq (Uczen
3). Na matme chodzitem w zasadzie tylko po to, zeby na niej byé. Lub nie
chodzitem. Nauczycielka to zaakceptowata. Ona uwazata, ze lepiej, abym byt
na lekcji — nawet nie uczqe sie (Uczen 3).

Praktyki wagarowania w biografii uczniowskiej

Mtlodziez licealna zainicjowala wagarowanie na réznych etapach bi-
ografii szkolnej. Dla dwoch uczennic, uczeszezajacych do szkoty elitarnej:

2Zagadnienie ambiwalencji jako nieodlacznego skladnika oporu podejmowane byto
przez kilku polskich autoréw — por.: np. L. WITKOWSKI, Ambiwalencja jako kategoria
dla socjologii edukacji, [w:] Edukacja wobec zmiany, red. J. BRZEZINSKI, L. WITKOWSKI,
Poznan 1994; K. SZAFRANIEC, Anomia — przesilenie tozsamosci. Jednostka i spoteczerist-
wo wobec zmiany, Torun 1986; E. BILINSKA—SUCHANEK, Opdr wobec szkoty. Dorastanie
w perspektywie paradygmatu oporu, Krakow 2003.



WAGAROWANIE JAKO PRAKTYKA SPOLECZNA. .. 119

Zaczeto sie od liceum. Od potowy drugiej klasy (Uczennica 1); oraz /... ]
w pierwszej klasie (Uczennica 2). Kolejnych troje uczniow zaczelo wa-
garowa¢ w gimnazjum (Uczen 3; Uczen 4; Uczennica 5).

Uczen, ktéory w obecnym roku szkolnym spedzit w szkole mniej niz
50% godzin przewidzianych planem zajeé i ktorego okresli¢ mozemy mianem
chronicznego wagarowicza’, wagarowat juz w szkole podstawowej. Byly to
pojedyncze lekcje (Uczeni 6).

Dwoch badanych licealistow — podobnie jak wagarujaca mtodziez bry-
tyjska w cytowanym wczesniej badaniu D. J. O’Keeffe’a i P. A. Stoll —
uciekalo sie raczej do wagarowania czesciowego: wypadaty mi koricowki dni
(Uczen 3); Przyjezdzam sobie pdzniej do szkoly, albo wychodze wczesniej.
Rzadko opuszczam caly dzieri (Uczennica 5). Natomiast pozostate trzy oso-
by opuszczaly zaréwno pojedyncze lekcje, jak i cate dni szkolne. Tylko jeden
spoérod badanych przejawial praktyki zwiazane z wagarowaniem calkow-
itym i chronicznym — Opuszczam cate tygodnie (Uczen 6).

Uczniowie wagarowali indywidualnie lub w matych grupach. Do rzad-
kosci nalezaty zbiorowe, klasowe ucieczki ze szkoty. Niekiedy wagarowanie
odbywato sie z udzialem ucznidéw z innych szkot: Czasami tez umawiatam
sie z ludzZmi z innej szkoty [...[ to sq moi znajomi. To byl telefon w tym
dniu. . . ,to moze gdzies pdjdziemy”]. ... No i szlismy (Uczennica 1).

Mtlodziez nie wagarowalta systematycznie, lecz czynila to w sposéb do-
razny, okazjonalny, w zwiazku z réznymi sytuacjami trudnymi w szkole.
To nie bylo systematyczne. Zdarzaly sie takie okresy, zZe czesSciej chodz-
itam na wagary, np. raz lub dwa razy w tygodniu. To znéw byt okres, zZe
rzadziej. MieScitam sie gdzies w potowie stawki klasowej opuszczajgcych
lekcje (Uczennica 1). Wagaruje nieregularnie (Uczennica 2).

Wagarowicze w przemyslany sposéb wybierali lekcje, grupy lekcji lub
dni nauki, ktére opuszczali. Wybieratam dni, w ktorych nie bylo przed-
miotéw waznych. Np. Pani Profesor od niemieckiego jest bardzo restrykcyy-
na. Wiec wiedziatam, ze to sie nie optaca. Wybieratam dni, kiedy przed-
mioty byty luzne i konsekwencje minimalne (Uczennica 1). Raczej na przed-
miotach, ktore moge sobie odpuscié. Obecnie sq to przedmioty, ktorych nie
zdaje na maturze. Wezesniej to byt wf, religia czy niemiecki (Uczennica 2).
[- .. ] to byty wszystkie przedmioty. Moze troche mniej z przedmiotéow matu-
ralnych (Uczen 4). Opuszczatem lekcje wtoskiego, jako trzeciego jezyka. Nie
byto czasu na uczenie sie. . . 1 te poine popotudniowe godziny. Religie, sztuke
— opuscitem chyba blisko limitu 50% godzin (Uczeni 3).
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Ukryte znaczenia wagarowania

Jak stwierdza jeden z badanych uczniow, niechodzenie jest jedyng mozliwos-
cig zaprotestowania przeciwko ,chorej” wizji nauczania w szkole (Uczen 3).
Wagarowanie wydaje sie by¢ dla mtodziezy sposobem ukazania krytycznego
spojrzenia na otaczajaca ich szkolna rzeczywistosé oraz buntu wobec narzu-
conej formy nauczania i socjalizacji. W analizowanych wypowiedziach daje
siec zauwazy¢ ogromny negatywizm, ktérego podstawg sa réznorodne prak-
tyki nauczycieli oraz elementy organizacji zycia szkolnego: Trace czas na do-
jazdy. Przyjezdzam. Plan lekcyi taki, ze zamiast wyjsé ze szkoly o pierwszej
albo drugiej, przesiadugje tu do szesnastej albo siedemnastej. Co chwile jakie$
wokienka”. Niektorzy nauczyciele potrafig nie przyjsé na lekcje. Jak przyjda
to sq mieprzyjemni albo tak nas uczq, ze nic z tego nie rozumiemy. Nie
stuchajg uczniow, nie odpowiadajg na pytania, uczulajg sie na nas, a poz-
niej dreczq (Uczen 6).

Wagarowanie wynika z podejscia nauczycieli do przedmiotu i klasy.
Nauczyciele traktujq niektore przedmioty jak zto konieczne, muszg to
wytozyé, nie robig nic, zeby to byto atrakcyjne. To jest takie nijakie (Uczen-
nica 1). W szkole drazni mnie podejscie do ucznia [... | mozna nic nie robic,
a potem nauczyciele budzq sie na chwile przed koricem pdtrocza lub roku
1 bardzo wymagajqg. Np. mozna ,olewaé” przedmiot, oni sie nie interesujq
uczniem, a potem nagle zaczynajq wymagaé (Uczen 4).

Dotkliwe dla licealistow byto zwlaszcza przedmiotowe traktowanie przez
nauczycieli oraz brak zainteresowania uczniowskimi problemami:

Nauczyciele komunikujqg sie z nami bezosobowo. Znajqg nasze imiona,
ale komunikacja opiera sie na bezosobowych zwrotach. Wydajg polecenia,
nakazy, zakazy. Nie wiem czy to jest sposob na lekcewazenie nas?(Uczennica
1). Nauczyciel traktuje ucznia jako zupetnie obcg osobe i zupetnie nie przy-
wigzuje wagi do jego problemdéw (Uczennica 1).

Brak mozliwosci negocjowania wlasnych spraw i osiggania porozumienia
w tych kwestiach z nauczycielami wydaje sie mtodziezy licealnej oderwany
od zycia poza szkota: Z osobami spoza szkoty [prowadzacymi zajecia do-
datkowe| to si¢ mozna dogadad, ze jak si¢ czegos$ nie zrobito, to to nie grozi
jakimi$ strasznymi konsekwencjami, jak oceny. A te wiedze sie i tak ma,
tylko moze troche pdzniej (Uczennica 2).

Wagarowanie pozwalato tez na przeciwstawianie sie praktyce opresyjne;j
nauczycieli: Pani od niemieckiego jest bardzo ostra, surowa. Na poczgtku
wszyscy sie bali uciekaé z jej lekcyi, ale potem strach brat gdre i wolelismy
jej mie oglgdac niz byé na lekcji 1 przezywac cos tak koszmarnego. Byta
taka surowa, gdy sie co$ powiedziato Zle. Wiec stawialismy opdr przeciwko
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temu, co robita. Rozwinieto tu nawet specyficzng taktyke uczniowska; jak
stwierdzita dalej uczennica, w tej sytuacji najlepiej wagarowaé przez caly
dzien, wtedy nie wida¢ o jakq lekcje chodzi (Uczennica 2).

Poprzez wagarowanie uczniowie bronili sie przed uzyskaniem ztych ocen
szkolnych: Zazwyczaj wagaruje, zeby nie uczycé sie na jakis przedmiot. Nie
pasuje mi, bo mam w danym momencie duzo nauki z innego przedmiotu,
ktory jest dla mnie wazniejszy. Nie chee sobie psué ocen (Uczennica 2).

Licealiéci demaskuja tez nude szkolna i ukazuja sposoby radzenia sobie
z nia: Lekcje sq nudne, po prostu. Na lekcjach prawie nic nie robimy. One sq
na temat. Nie wszyscy nauczyciele sqg w stanie przekazac¢ to w interesujgcy
sposob. My na lekcjach robimy z requty cos innego, czytamy ksiqzki, gazety,
zagmugjemy sie wszystkim innym, tylko nie lekcjg. Nauczyciele nie reagujq
na to, co robimy. Tolerujg to. Czasami sie miarka przebiera i nauczyciel
wybucha. To jest takie milczqce przyzwolenie (Uczennica 1). Nie chodzitam
na polski. Pani strasznie nudno prowadzi lekcje. Mozna tam siedzieé © prakty-
cznie nic nie robié. Ona mowi swoje. Mozna sobie czytaé ksigzke, wiadomo,
ze to jest takze ryzyko. W pewnym sensie to jest strata czasu (Uczennica 2).

Jedna z przyczyn wagarowania sygnalizowanych przez badanych liceal-
istow okazal sie rowniez nadmiar obowiazkow — [Wagaruje| bo mam za duzo
obowigzkow (Uczennica 1). Uczniowie zmagajac sie z wlasnym zmeczeniem,
nie ida do szkoly, pozostaja w domu: Zdarzato sie, zZe po prostu zostawatam
w domu, zeby odpoczqé. Bytam zmeczona szkotq, ludimi, tempem nauki,
tym, co jest takie wyczerpujgce psychicznie (Uczennica 1). Czasami zostaje
w domu i sie po prostu wysypiam (Uczennica 2). Uwazam, zZe chodzenie do
szkoty ma sens od dziewigtej do pietnastej, kiedy jestem w stanie sie skupic.
Natomiast co do calej reszty — i tak nic z tego nie wynosimy (Uczen 3).
Duzo $pie podczas wagarowania. I rano, gdy przychodze poiniej do szkoty
i jak wychodze wezesniej (Uczennica 5).

Badani uczniowie sprzeciwiaja sie ich ogromnemu angazowaniu w obow-
iazki szkolne i tym samym pozbawianiu czasu i mozliwosci rozwijania zain-
teresowari i pasji. Jak stwierdza badany licealista — Robie to, zeby mie¢ czas
na rzeczy, ktore mnie interesujq. W zesztym roku mielisémy czterdziesci pare
godzin tygodniowo. Przychodzilismy do szkoty na dziewigtq, a wychodzilismy
o dziewietnastej (Uczen 3).

Uczennica elitarnego liceum wyrazita tez krytyczna uwage na temat
konkurencji rozwijanej w szkole — Tutaj jest duza konkurencja, ludzie z sobg
rywalizujg, to jest miezdrowe. Czasami nie do zniesienia. Wagarowanie
pozwala jej przetrwaé¢ — Wiedy odrywam sie od szkoly. Robie sobie kritkq
przerwe (Uczennica 1).
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Aktywno$ci wlasne wagarowiczow

W wypowiedziach badanych licealistéw wyrézni¢ mozna kilka kierunk-
6w rozwijanych podczas wagarowania aktywnosci. Jednym z nich jest
poszukiwanie i pielegnowanie wtasnych zainteresowan: Lubie czytaé ksigzki
Paulo Coehlo i Trumana Capotte’a. Wiec gdy wagarowatam, zdarzato mi sie
leze¢ w tdzku i czytaé ksigzki (Uczennica 1). Uczytam sie wezesniej wtoskiego
i niekiedy urywatam sie ze szkoty, aby pdjsé na kolejne zajecie (Uczennica 2).
Rysuje. Jedno zajecie z rysunku mam co sobote lub niedziele, a drugie dosé
nieregularnie. Czasami wiec chodze na nie w terminie ostatnich lekcji szkol-
nych (Uczennica 2). Spedzam ten czas raczej w domu. Zajmuje sie rzeczami,
ktore sq mi potrzebne. Robie zdjecia albo bawie sie programami graficzny-
mi (Uczen 3). Kiedys chodzitem na koszykowke. Niekiedy w czasie wagardw.
Ale trener odszedt i druzyna sie rozpadta. Teraz od czasu do czasu sie spo-
tykamy (Uczenr 4). Czasami ide do jakiejs kafejki lub siedze w domu przy
komputerze. Samemu mozna sie wiele nauczyé (Uczen 4).

Uczennica uczeszczajaca do szkoly elitarnej przeznaczala ten czas na
samoksztalcenie lub nauke w malej grupie. Pozwalalo to sprostaé¢ wysokim
wymaganiom szkoty: Ucze sie na inne przedmioty. Czasami umawiam sie
z kolezankaq, zeby sie uczyé, bo nastepnego dnia jest jakis duzy sprawdzian,
staramy sie wtedy sobie jakos pomdc, przy kawie, w domu (Uczennica 2).

Wagarowanie stanowito tez probe stworzenia wlasnego Swiata, do
ktorego niewiele oséb ma wstep. W $wiecie tym prawdopodobnie mozliwe
jest osigganie stanu réwnowagi wewnetrznej, ktorej brak jest charakterysty-
czny dla wieku dorastania. Mozna is¢ sobie do lasu, pobiegaé i potrenowaé.
Samemu lub z przyjacielem. Przez pewien czas interesowata mnie chore-
ografia walk. .. To taki trening do efektownego walczenia. .. Na filmach to
widaé. .. oni walczq, ale to nie jest zwykta ,sieczka” W tym jest wiele artyz-
mu, sztuki. Walczq, ale robig to plynnie, unoszq sie w powietrzu, skaczq. Ich
ruchy sq perfekcyjne. .. Znalaztem to w Internecie. Teraz ¢wicze to raczej
sam. To mi wiele daje. Las, moje ciato i umyst. .. takie proby zmagania sie
z sobq w Srodku, przemyslenia siebie. Jest w tym troche filozofii (Uczen 4).

Wiele czasu podczas wagarowania przeznaczane bylto przez mtodziez na
przyjemnodéci, najczesciej taczone z uspotecznianiem w grupie réwiesnicze;j:
Znagjduge sie troche miejsc w Poznaniu np. na chodzenie na kawe (Uczen-
nica 1). [...] kawa, kino, kregle (Uczennica 2). To zalezy w jakiej porze
roku, bo np. wiosng czy wczesng jesieniq to mozna pdjsé ma spacer do
parku, posiedzieé, porozmawiac. Jest mito. Zimag to jest bardziej ogranic-
zone (Uczennica 2). Leniuchuje. Albo, gdy to jest w absolutnej tajemnicy
przed rodzicami to spotykam sie z jakimis znajomymi w moim wieku i wtedy
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razem spedzamy czas, idziemy na kawe albo do kina (Uczennica 2). Dla siebie
miatam ten czas. Na to, co lubie robi¢ (Uczennica 1). Tak sobie gram |w gry
komputerowe| (Uczen 3). Spie dtugo, zjadam $niadanie, oglgdam telewizor,
gotuje obiad, czasem odrobie zadania domowe mojej dziewczynie (Uczen 6).

Wagarujaca mtodziez w mniejszym stopniu podejmowata aktywnosci
prowadzace do destrukcji. Licealistka ze szkoty elitarnej eksperymentowalta
z paleniem papieroséw (Uczennica 1), obecnie nie pali.

Powazniejsze proby dokonywania autodestrukeji opisali dwaj uczniowie:
Kiedys robitem rézne rzeczy wagarujge. Np. probowatem narkotykow. Ale
byty to tylko pojedyncze proby i na tym sie skoriczyto. Taka przygoda, znajo-
mi, pewien typ muzyki i narkotyk jako cos, co dopetniato klimat (Uczeni 3).
Przez jakis czas gratem w takq gre ‘online’, ktora mnie wciggneta. Wiedy
wagarowatem znacznie wiecej. Nie mogtem oderwaé sie od komputera. To
byto silniejsze ode mnie. Chyba sie uzaleznitem. Moi rodzice to przerwali
(Uczen 4).

Na uwage zastuguje fakt, iz zaden 2z badanych nie opisywal
w swych wypowiedziach aktoéw destrukcji lub agresji skierowanych na
zewnatrz. Palenie papieroséw, proby zazywania narkotyku, jak i uza-
leznienie od gry komputerowej stanowia zjawiska zaliczane do zachowan
autoagresywnych.

Rodzicielskie niepokoje wokot wagarow

Odkrycie wagarowania przez rodzicow wiaze sie poczatkowo z ostra ich
reakcja i podjeciem proby zdyscyplinowania wlasnych dzieci. Moi rodz-
1ce poczgtkowo szaleli. W gimnazjum © na poczgtki liceum. Wtedy to byty
prawdziwe awantury © kary. Nie mogtam nigdzie wychodzi¢, poza wyjsciami
do szkoty (Uczennica 5).

Nastepnie reakcje rodzicielskie tagodnieja. Teraz juz mie chce im sie
[rodzicom| komentowaé. Jestem petnoletnia (Uczennica 5). Kiedys sie ztos-
cili. Raz, ze duzo lekcji opuszczatem z powodu choroby. A dwa — wiadomo,
nie musze mowic. . . z troski, odpowiedzialnosci. Mam bardzo dobry kontakt
z rodzicami. Oni cheg, zZeby byé, uczyé sie @ nie opuszczac szkoty (Uczen 3).
Jak zostaje w domu to rodzice wiedzq, zZe wagaruje. Wiadomo, zZe nie sq zad-
owoleni, ale jakos rozumiejq (Uczennica 2). W wiekszosci moi rodzice wiedzq
o wagarach (Uczen 3). Nauczyciele wpisywali mi vwagi. Rodzice podpisywali
je. Na tym sie¢ koniczyto (Uczennica 5).

Wraz ze zmieniajacym sie stosunkiem rodzicéw do wagarowania, ewolu-
owalo tez myslenie uczniow na ten temat. Najpierw sie tym ekscytowatam.



124 MirostawA CYLKOWSKA-NOWAK

Co bedzie, jak jakis nauczyciel mnie zobaczy. Co powiedzq rodzice, jak sie
dowiedzq. Teraz to jest proza zZycia (Uczennica 2).

Jeden sposréd badanych licealistéow podejmowat préoby przekonywania
swoich rodzicow do stusznosci argumentéw przemawiajacych za jego wa-
garowaniem. Strategie negocjacyjne opieral na ukazywaniu stabych stron
szkoty i uzasadnianiu koniecznosci wyrazenia sprzeciwu wobec niej. Rodz-
ice fatalnie reagujg na moje wagary. Probowali juz wszystkiego. Rozmowy,
perswadowanie, kary. Czasami jest strasznie. Ale ja mam swoje argumenty
zwigzane ze szkotq. Potrafie ich przekonaé. Nie mozna poddaé sie temu, co
sie nam narzuca. 1o jest jedyna mozliwosé wypowiedzenia sie i przeciwstaw-
ienia (Uczen 4).

Czesé sposrod rodzicow — zwlaszeza ucznidw osiggajacych wysokie
wyniki w nauce — obdarza swoje dzieci duzym zaufaniem w kwestii wa-
garowania. Maja oni negatywny stosunek do nieuzasadnionych nieobecnos-
ci, ale wyznaczaja ,,granice”, ktorej przekraczaé nie nalezy. Czasami to byty
tzw. ,przyzwolone” wagary. Mowitam, ze nie chee i$¢ do szkoty © zostawatam
w domu. Ale moja mama wiadomo jak na to patrzyta. Cos takiego mogto sie
zdarzyc¢ raz na jokis czas. Moi rodzice raczej nie tolerujq wagarow. Ale nie
bytam karana za wagary. Ja znam te granice. Wiem, zZe moge czasami sobie
pozwolié. Moze to dziwnie i nieskromne zabrzmi — ja jestem systematyczna
w nauce (Uczennica 1).

Szkota i wagarowanie

Nauczyciele i dyrektorzy wykazywali zréznicowane reakcje na wagarowanie
swoich uczniéow. Jedng z postaw uzewnetrznianych przez pedagogéw byto
nie dostrzeganie tego zjawiska (zwlaszcza w szkole A): Wielu nauczycieli
nie zauwazato nieobecnosci uczniow. Mozna byto bycé nieobecnym przez dwa
tygodnie i nauczyciel potrafit tego nie zauwazyé (Uczennica 1). Szkota chy-
ba dtugo nie robita z tym nic, a jesli — to mnie wtedy nie byto w szkole
(Uczennica 2).

Inne relacje rozwineli uczniowie tej szkoty z wychowawcq (Uczennica 1).
Lecz — zdaniem ucznidéw — nauczyciele nie mieli Zadnych sankcji. Nie robili
z tym nic. Nasza wychowawczyni jest bardzo miodg osobg (Uczennica 1).
W szkole tej probowano ograniczyé wagarowanie poprzez ,wprowadzenie
obowiazku usprawiedliwiania si¢ u Dyrektora, a nie u wychowawcy”. Jednak
rozwiazanie to nie sprawdzito sie — i jak twierdzi badana licealistka — teraz
jest to samo (Uczennica 1).

W szkole wywierajacej na uczniéw silniejsza presje wokot problemu
uczeszezania na lekcje (B) wychowawczynie przyjmowaty role biurokraty-
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cznych administratorek. Tak opisywali to uczniowie: Moja szkota probuje
zmuszaé nas do chodzenia do szkoty. Mam wychowawczynie, ktora jest ma-
niaczkg w tym wzgledzie. Ona potrafi na Wigilii klasowej stangé z dzien-
nikiem 1 czytaé po kolei 30 0sob, analizujgc nieobecnosci. Dyrektor, wiado-
mo, pogrozit palcem i powiedzial, ze nas nie dopuSci do matury. W naszej
szkole wszyscy sie starajg. A po prostu my mamy za duzo tego wszystkiego
na gtowie i nie jestesmy w stanie sie tego wszystkiego nauczyé. Wszyscy
opuszczamy. Wagary sq dzisiaj masowe. Szczegolnie przy tej liczbie godzin,
jaka mamy (Uczenr 3). Nasza wychowawczyni raczej administrowata naszy-
mi nieobecno$ciami. Pilnowata tego. Trzeba byto przynosic jej usprawiedli-
wienia. Nauczyciele mowiq, Ze mamy chodzié¢ do szkoty (Uczeni 4).

Nauczyciele podejmuja tez proby znalezienia sposobu rozwiazania prob-
lemu wagarowania we wspoélpracy z rodzicami lub prawnymi opiekunami
uczniow. Oto przyklad takiej wypowiedzi: Szkota dzwonita do mojego bra-
ta. On przychodzit, rozmawiat ze mnaq, niekiedy krzyczat. Wtedy wracatem
do szkoly na jakis czas. A po jakims czasie znéw wagarowatem (Uczen 6).

Nieskuteczne i doraZzne okazaly sie tez wysitki pedagoga szkolnego:
Bytam na rozmowie u pedagoga szkolnego. Pdzniej troche o tym myslatam.
Ale nie moge sie poddaé temu rezimowi (Uczennica 5).

Uczniowie wyrazaja raczej pesymizm w kwestii mozliwosci zmniejszenia
zjawiska wagarowania: Szkola nie zniesie wagarowania. Moze prébowac
to jakos zredukowaé. I mic wiecej. To w niej jest problem, a nie w nas
(Uczennica 2).

Zakonczenie

Czy w oparciu o przeprowadzone badanie mozna wskaza¢ roznice
i podobienstwa w praktykowaniu wagarowania przez mlodziez z liceum eli-
tarnego i nieelitarnego?

Nauka w liceum przypada na etap zycia, w ktéorym mlodziez pragnie
uksztattowaé siebie, dookresli¢ wlasna tozsamosé. W tym kontekscie za-
chowania uczniowskie pozwalaja na ,przezycie siebie”, niekiedy ,skonflik-
towanie siebie” po to, aby nastepnie ,konflikt ten rozwiaza¢” — oczywis-
cie w rézny sposodb i z roznym skutkiem. Wydaje sie, iz doswiadczali tego
wszyscy badani licealisci.

Na malo pozytywny obraz szkoly oraz wyrazana przez licealistow
negatywna lub niejednoznaczng postawe wplywalty przezywane ucigzliwos-
ci zycia szkolnego. W wypowiedziach uczniéw szkoty nieelitarnej bardziej
daje sie zauwazy¢ dominacja sktadnika emocjonalnego postawy. Stwierdzi¢
jednak nalezy, ze wszyscy badani prezentowali tez wiele dojrzatych sadow,
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pogladow i przekonari oraz wyrazali gotowo$é do podejmowania okreslonych
zachowan. Osiagneli oni zatem faze racjonalizacji i obiektywizacji przedmio-
tu postawy. Ambiwalentna i niejednoznaczna postawa wobec szkoty charak-
teryzowala uczennice szkoty elitarnej.

Wagarujac, badana mtodziez poznaiskich licebw przejawiata
roznorodne typy oporu. Od oporu agresywno-biernego, taczacego mate
zaangazowanie w dzialania oporne z epizodyczna agresja stowng przenos-
zong na nauczycieli (Uczennica 5, Uczeni 6, Uczen 4); poprzez opor
akomodacyjno—bierny i akomodacyjny, ze zmiennym angazowaniem sie
ucznia w dzialania oporne i stosowaniem ,zimnej kalkulacji” tego, ,co
bardziej si¢ optaca” (Uczennica 1, Uczennica 2, Uczen 3, Uczenn 6); do
oporu transformatywnego, wyrazajacego sie w podejmowaniu dziatan
na rzecz zmiany siebie i otaczajacego $wiata spolecznego (Uczennica 2,
Uczen 3, Uczen 4). Jednoczesnie licealisci dokonuja przeksztalcania oporu,
a waznym elementem tej kreacji byta ambiwalencja (Bilinska—Suchanek
2003). Owa niejednoznacznosé¢ charakteryzowala zwlaszcza uczennice ze
szkoly elitarnej.

Stereotypowe, spoteczne postrzeganie wagarowiczéw i wagarowania, jak
rowniez ich obraz prezentowany w niektorych badaniach jest raczej negaty-
wny. Wiekszo$é dorostych stawia w tym kontekscie zdroworozsadkowe za-
tozenie, iz szkota jest dobra, pomaga bowiem ksztaltowac kolejne pokolenie
mtodziezy. Jej brak w zyciu mlodych ludzi jest zatem zty. Powszechnie
zaktada sie, ze uczniowie opuszczajacy zajecia szkolne marnuja czas i na
pewno robia co§ ztego. Takie opinie wzmacniaja pesymistyczny i negaty-
wny obraz wagarujacych uczniéw i postrzeganie ich raczej jako zlych niz
dobrych. Z kolei wagarujacy uczniowie mysla o tym inaczej — robiac cos poza
szkota mozna to robi¢ catkowicie samodzielnie, spontanicznie, bez nauczy-
cielskich i instytucjonalnych ograniczen lub pod kierunkiem oséb dorostych,
ktore takich ,ram” nie naktadaja. Menu aktywnosci podejmowanych przez
uczennice i uczniow szkot A i B byto bardziej zréznicowane.

Niepokojacym powinien wydaé sie fakt ujawnionego przez badanych
podejmowania zachowan autoagresywnych.

Nasilanie sie wagarowania wraz z wiekiem i poziomem szkolnictwa —
w niektorych przypadkach az do formy ,chronicznej” (Uczenn 6) — wydaje
sie by¢ przejawem dazenia mlodziezy do doswiadczania siebie jako sprawcy,
jako zrodta i podmiotu dziatania oraz osiagania autonomii w procesie rozwo-
jowym, ktérego doznaja. Tendencja ta odnosita sie do wszystkich badanych
licealistow, przy czym uczennice szkoty elitarnej w wiekszym stopniu kon-
trolowaly rozmiary wlasnego wagarowania.
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TRUANCY AS A SOCIAL PRACTICE
OF POZNAN ELITE AND NON-ELITE SECONDARY SCHOOL PUPILS

Abstract

Truancy is a phenomenon concomitant with school since its early dawn. Children and
youth oppose teachers, parents and state authorities by undertaking that form of resi-
stance. Unexplained absence is often accompanied by the infraction of the compulsory
education legal rule. Most researches concerning the phenomenon of truancy show its
"dark side". This consolidates quite a typical perception of the consequences of truancy:
it leads to difficulties in learning, revealing aggressive behaviour, petty larcenies, rob-
beries, as well as contracting bad habits and addictions. The image of pupils playing
truant constructed on the basis of the mentioned information is negative. Is it the right
image? What do present-day secondary school pupils think of truancy? What are their
activities during unexplained absence from school? What do they gain and lose through
truancy? And the main question of the research — what is different in practising truancy
by Poznan elite and non-elite secondary school pupils? The research is an attempt at
answering the above questions. A meta-analysis of chosen western authors’ researches
on truancy and an interview with Poznan secondary school pupils exhibiting permanent

truancy are used.



