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ROLA SYSTEMU EDUKACJI W PROCESACH ADAPTACJI
MIGRANTOW DO STRUKTURY SPOLECZNEJ.
ROZWAZANIA NA BAZIE ZALOZEN DOTYCZACYCH
ALOKACYJNEJ FUNKCJI SYSTEMU SZKOLNEGO!

Migracje sa jednym z kluczowych elementéw wspotczesnego zglobalizowane-
go Swiata. Praktycznie caly czas ktos przemieszcza sie pomiedzy panstwa-
mi, poszukujac dla siebie lepszego miejsca do zycia. Gléwnym ,medium”
adaptacji do nowych warunkow jest praca, ktorej poszukuja migranci. Je-
zeli jednak przemieszczaja sie z rodzinami, to dodatkowym, a moze jednak
gtownym kanatem adaptacji do nowego $rodowiska spolecznego staje sie
system edukacji, z ktorego korzystaja dzieci.

Kontekstem problemowym dla teoretycznych analiz podjetych w niniej-
szym tekscie sa z jednej strony obserwowane migracje Polakow do krajow
zachodniej Europy, czego szczegdlnym przejawem byta masowa migracja po
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2004 roku. Z drugiej strony Polska staje sie krajem przyjmujacym migran-
tow — zwtaszcza z terenu Ukrainy. System edukacji w jednym i drugim przy-
padku staje sie znaczacym elementem procesu wlaczania nowo przybylych
do systemu spotecznego kraju przyjmujacego.

Celem tekstu jest przyjrzenie sie edukacyjnym uwarunkowaniom ad-
aptacji dzieci migrantéw do nowych warunkéw spotecznych i kulturowych.
Skupiamy sie tu na klasycznej roli szkoty w procesie adaptacji nowych czton-
kow spoteczenstwa, stawiajac dodatkowo pytanie o specyfike tego procesu,
wynikajaca z faktu, ze przedmiotem oddziatywan szkoty sa dzieci rodzicow
o odmiennym kapitale kulturowym.

Migranci i edukacja

Wedtug statystyk, migranci stanowia coraz wieksza grupe uczniow w kra-
jach OECD. Na przyktad w Niemczech, Belgii, Francji i Szwecji procent
ucznioéw, ktorzy urodzili sie za granica lub ich rodzice pochodza z inne-
go kraju w 2009 roku wynosit 10%, a w Szwajcarii, w Australii, Nowej
Zelandii, Kanadzie i Luxemburgu ponad 20%. W Anglii, wedlug danych
PISA 2013, dzieci migrantow stanowity 13% uczniow w wieku 15 lat (PISA
2012). Przemiany demograficzne, zwlaszcza starzenie sie wysoko rozwinie-
tych spoteczenistw, beda zwiekszaly udzial mtodziezy imigranckiej w syste-
mach edukacyjnych. Edukacje traktuje sie przy tym jako podstawowy me-
chanizm przygotowania dzieci migrantéw do uczestnictwa w rynku pracy,
ale tez w szeroko rozumianym zyciu spotecznym kraju przyjmujacego.

W wiekszosci krajow OECD dzieci migrantéw osiagaja relatywnie gor-
sze wyniki w nauce niz dzieci rdzennych mieszkaricow, z reguly szybciej
przerywaja nauke i osiagaja nizszy formalny poziom wyksztatcenia. Czyn-
niki, jakie sa wskazywane jako warunkujace ten gorszy poziom wynikow
szkolnych, to:

a) segregacja przestrzenna
b) mechanizmy selekcji
) nier6wnos¢ zasobow.

Co jednak ciekawe, w niektorych krajach dzieci migrantow osiagaja lep-
sze wyniki niz dzieci rdzennych mieszkancow. Mozna stad wysnu¢ wniosek,
ze znaczaca jest tu polityka edukacyjna réznych panstw.

Obserwacja gorszych wynikéw w nauce wérod dzieci migrantoéw nie
powinna dziwié¢, biorac pod uwage mechanizmy selekcji szkolnych, ktére
zostaly zaprezentowane w dalszej czesci tekstu, i role edukacji w alokacji
w strukturze. Mozemy powiedzie¢, ze dzieci migrantéw sa w tym procesie
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w podobnej pozycji do dzieci oséb z nizszych klas spolecznych — cierpia
na brak odpowiednich zasobow kapitatu kulturowego i spotecznego, ktory
umozliwitby adekwatne rozpoznania pola szkolnego i odnoszenie w nim suk-
cesu. Mozna zaryzykowaé¢ stwierdzenie, ze znajduja sie w sytuacji gorszej
niz najnizej usytuowani cztonkowie spoteczenistwa przyjmujacego, poniewaz
cechuje ich nie tylko dystans w stosunku do kultury szkolnej, ale tez do
ogoblnej kultury tej spotecznosci jako takiej. Szczegélnie znaczace w tym
kontekscie moga by¢ braki jezykowe.

W raporcie Friedricha Heckmanna (2008) znajdujemy podzial na trzy
poziomy uwarunkowan gorszych wynikéw dzieci migrantéw. Sa to:

1. strukturalne cechy systemu edukacyjnego w danym spoteczenistwie —
uwarunkowania makro;

2. znaczenie dziatan w ramach poszczegdlnych szkél — uwarunkowania
mezostrukturalne;

3. czynniki indywidualne wplywajace na wyniki szkolne — uwarunkowa-
nia mikrostrukturalne.

Do najwazniejszych zaliczane sa tu selektywnos¢ systemu szkolnego
i praktyki segregacji (grupowania uczniow o réznych kompetencjach w osob-
nych Sciezkach ksztalcenia). Rozwiniety system opieki przedszkolnej i re-
latywnie péZna selekcja ucznidéw do réznych Sciezek ksztalcenia stwarzaja
wieksze mozliwosci dla uczniéw ze Srodowisk zagrozonych wykluczeniem
(w tym migrantéow). ,, Tracking i inne rodzaje grupowania ze wzgledu na
kompetencje zwiazane z réznicami programu nauczania czesto przyczyniaja
sie do pojawienia sie przepasci (gap) pomiedzy wyjsciowo gorszymi i lep-
szymi uczniami [...]. Jako zZe uczniowie z grup imigracyjnych sa z regu-
ty klasyfikowani do tych gorszych wyjsciowo grup, to zwieksza to roznice
osiagnie¢ szkolnych pomiedzy uczniami rdzennymi (native) i imigrantami”
(Heckmann 2008, s. 21). Drugim czynnikiem w skali makro jest kwestia
dominacji kulturowej i mniejszosci — programy szkolne sa konstruowane
w oparciu o kody kulturowe grupy dominujacej w kraju przyjmujacym.
Ta dysproporcja przeklada sie wprost na problemy w adaptacji uczniow
z rodzin imigrantow.

Na poziomie mezostruktur podkresla sie znaczenie oczekiwar nauczy-
cieli, wyposazenia placéwek i organizacji pracy poszczegdlnych szkot. W od-
niesieniu do pracy szkél zwraca sie uwage na dwie zasady, wedtug ktorych
maja pracowal szkoty jako organizacje — zasada normalnosci i zasada prze-
trwania. Kazda szkota dazy do jak najmniej problemowego realizowania



112 Prorr MIKIEWICZ 1 IN.

zadanych celow. Wiaze sie to z procesami selekcji do-szkolnej, dzieki kto-
rym szkota (jezeli moze sobie na to pozwoli¢) dobiera sobie takich uczniow
(klientow), z ktorymi bedzie sie jej ,dobrze” pracowac. Z tej perspektywy
dzieci migrantéw nie zawsze sa w stanie spetnié¢ kryteria ,dobrego klienta in-
stytucji”, jako ze z racji dystansu do dominujacych kodéw kulturowych, taki
uczen moze stwarzaé¢ problemy i odbiega¢ od wzorca. W ten sposéb tworzy
sie wzor selekcji, poprzez ktory uczniowie z rodzin migrantéw zasilaja szko-
ty stabsze, ktére nie moga pozwoli¢ sobie na luksus wyboru kandydatéw.
Migranci zasilaja raczej te szkoty, ktére zmuszone sa realizowaé zasade prze-
trwania — to znaczy, ze w obliczu obnizonego naboru (niz demograficzny,
migracje wewnetrzne) poszukuja nowych klientow w celu utrzymania ka-
dry i mozliwosci funkcjonowania instytucjonalnego. Takie szkoty sa wlasnie
otwarte na nowo przybytych, ktérzy uzupetniaja braki w lokalnej populacji.

Kolejnym czynnikiem, na ktory zwraca sie uwage na poziomie pracy
szkol, jest praktyka segregacji miedzyszkolnej albo wewnatrzszkolnej. Se-
gregacja miedzyszkolna wiaze sie tez czesto z segregacja przestrzenng — jezeli
szkoly maja rejonowy charakter naboru, to jezeli w przestrzeni miejskiej ma-
my do czynienia z segregacja spoteczna, wowczas bardzo czesto poszczegol-
ne placowki sa zdominowane przez okreslona grupe etniczna albo narodowa.
Segregacje miedzy- i wewnatrzszkolna wiaza sie dodatkowo z segregacja na-
uczycieli. Kluczowymi czynnikami warunkujacym efekty nauki w systemie
segregacyjnym sa, z jednej strony, wptyw rowiesnikow, z drugiej oczekiwania
nauczycieli.

W pierwszym wymiarze chodzi o specyficzna kulture szkolna, ktora
w sytuacji zdominowania klasy (badz szkoly) przez grupe mniejszosciowa
bardzo czesto przejawia cechy kultury oporu wobec szkoly (patrz: Willlis
1977; McLaren 1990). W drugim zwraca sie uwage na obnizone wymagania
ze strony nauczycieli wobec uczniéw z grup mniejszosci etnicznych oraz spe-
cyficzne mechanizmy samospetniajacego sie proroctwa — nie zawsze intencjo-
nalne stymulowanie w kulture marginesu spotecznego. ,Oczekiwania nauczy-
cieli dziataja w subtelny sposob: rézne rodzaje spoteczno-emocjonalnych za-
chowan, ilo$¢ i rodzaj informacji zwrotnej, jaka otrzymuje uczeri, zakres,
w jakim uczniom przedstawia sie wymagany material i oczekiwania co do
sposobu uczestnictwa uczniow w klasie. Bardzo czesto te procesy dzieja sie
nieswiadomie” (Heckmann 2008, s. 28).

W zakresie uwarunkowan mikrostrukturalnych autorzy raportu OECD
(Heckmann 2008) zwracaja uwage na specyfike wczesnej socjalizacji, kul-
turowy, spoteczny i ekonomiczny kapital rodziny, efekt zaklocen integracji
i ruchliwo$ci wahadtowej oraz efekt stereotypizacji. Najbardziej podstawo-
wym problemem w przypadku dzieci migrantéow jest brak kompatybilno-



ROLA SYSTEMU EDUKACJI W PROCESACH ADAPTACIJLI. .. 113

$ci kultury kraju pochodzenia i kraju przyjmujacego. Socjalizacja w domu
rodzinnym, w otoczeniu znaczacych innych prezentujacych normy i war-
tosci wypracowane w kraju pochodzenia, stosujacy zasoby interpretacyjne
w odmienny sposob od kultury spotecznosci przyjmujacej, moga skutecznie
ograniczyé¢ dziecku mozliwosé adaptacji.

Duze znaczenie maja tu tez deficyty w zakresie kapitalu spotecznego.
Uczniowie czerpia w edukacji z kapitalu spolecznego, dostarczanego przez
rodzicow w postaci wsparcia w edukacji (pomoc w nauce) albo w postaci in-
terwencji w polu edukacyjnym (zdobycie cennej informacji, zaangazowanie
sie w konflikt w szkole, interwencja we wladzach szkolnych). Kluczowe sa
tu kontakty, jakie jednostka posiada, oraz zasoby, ktorymi dysponuja ci, do
ktorych jednostka ma dostep (szerzej patrz: Mikiewicz 2014). Migranci zwy-
kle odznaczaja sie silnymi wiezami i kontaktami w lonie grupy podobnych
sobie 0s6b — réwniez migrantéw o podobnym statusie spotecznym. Status
ten jest raczej niski w strukturach stratyfikacyjnych kraju przyjmujacego.
Ograniczone relacje, zasoby i mozliwosci w ramach grupy etnicznej czesto
okreslane jako ,putapka mobilnosci etnicznej” (Wiley 1970). Mamy tu do
czynienia z ograniczajacym charakterem kapitalu spotecznego w polu edu-
kacji, ktory z kolei w polu samej migracji (utatwienie mobilnosci) byt bardzo
efektywny.

Podstawowym problemem bad7 tez deficytem w zakresie kapitatu spo-
tecznego jest brak efektywnych potaczeri pomiedzy szkota, rodzicami i na-
uczycielami. Jak pokazuja badania Anette Lareau (2003), wsparcie rodzicow
w szkole wiaze sie gotowoscia i umiejetnoscia adekwatnego dziatania w po-
lu edukacji na rzecz swoich dzieci. W tym zakresie rodzicom migrantéow
skutecznie przeszkadzaja deficyty w zakresie kapitalu kulturowego — brak
kompetencji jezykowej, brak wiedzy o systemie edukacyjnym kraju przyjmu-
jacego, brak poczucia bycia uprawnionym do wchodzenia w dyskurs z przed-
stawicielami instytucji (patrz: Stanton-Salazar, Dornbusch 1995; Stanton-
Salazar 1997). Trzeba tu zauwazy¢, ze charakterystyki ulokowania w tym
polu migrantéw sa niemal takie same, jak w przypadku oséb z klasy niz-
szej. Konieczna jest tu zatem istotna uwaga, ze nie wszyscy migranci maja
taka uposledzona pozycje. Grupa migrantéw jest wewnetrznie zrdznicowa-
na i osoby o wyzszym statusie spotecznym moga zapewne kompensowaé
ograniczenia wynikajace z pozycji migranta poprzez kapitaly swojej klasy.
Nalezy zatem tu méwi¢ o naktadajacym sie efekcie klasy i statusu migranta
albo o interakcji statusu migranta i statusu spotecznego.

Specyficzne ograniczenia w osiaganiu dobrych wynikéw edukacyjnych
wynikaja ze zwiekszonej ruchliwosci geograficznej, zwlaszcza z ruchliwosci
wahadlowej — polegajacej na przemieszczaniu sie pomiedzy dwoma systema-
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mi spotecznymi. Zwraca sie tu uwage na fakt, ze pomimo braku formalnych
problemoéw z przemieszczaniem sie w Kuropie, migracja zawsze wiaze sie ze
zmiang struktur spotecznych, w ktérych lokuje sie jednostka. Wymaga to
adaptacji — integracja wymaga czasu. Innymi stowy, efektywnos$é integracji
wiaze sie z czasem spedzonym w danym systemie. Zwiekszona ruchliwos$é —
przemieszanie sie etapowe z jednego kraju do drugiego — dodatkowo zwick-
sza ryzyko porazki szkolnej i ogranicza uzytecznosé¢ kapitatéow kulturowego
i spotecznego, bedacego w posiadaniu rodziny uczniow.

O adaptacji do nowych struktur decyduje tez proces stereotypizacji,
nieuchronnie wiazacy sie z kontaktami miedzykulturowymi. Bezposredni
kontakt z grupami obcymi zwieksza szanse na eliminacje znieksztatconych
obrazéw grupy obcej, nalezy jednak pamietaé, ze stereotypy bardzo moc-
no warunkuja procesy poznawcze, stymulujac rozpoznanie rzeczywistosci
i dzialanie. Stereotyp to uogoélnione, nieprawomocne twierdzenie o czton-
kach okreslonych grup. Zaklada przy tym negatywny obraz cztonkéw grup
obcej i przeceniania cztonkow grupy wilasnej. W kontekscie migracji z tema-
tyka stereotypow wiaza sie takie pojecia, jak ksenofobia, rasizm, etnocen-
tryzm, nacjonalizm. Funkcjonowanie negatywnych stereotypoéw i uprzedzen
na temat nowych cztonkéw spotecznosci (migrantéw) moze bardzo powaz-
nie wplywaé interakcje i skutecznie utrudniaé¢ integracje nowych cztonkow.
Rowniez negatywne stereotypy na temat cztonkéw spotecznosci przyjmu-
jacej wsrod migrantow beda stanowity tu przeszkode. Dodatkowo, nalezy
jeszcze zwrdcié uwage na fakt, ze doswiadczanie uprzedzen ze strony czton-
kow grupy dominujacej moze prowadzi¢ do negatywnego autostereotypu.

Janet W. Shoefield (2006) zwraca uwage na gltowne efekty stereotypi-
zacji:

1. Stereotypy znaczaco warunkuja poziom osiggnieé¢ szkolnych imigran-

toéw 1 uczniéw z grup mniejszosciowych.

2. Uczniowie wierzacy, ze istnieja negatywne stereotypy na temat grupy,
do ktorej naleza, osiagaja nizsze wyniki (efekt autostereotypu).

3. Stereotypizacja ogranicza osiagniecia najmlodszych dzieci (5-6-
letnich), co przeklada sie na wyniki w dalszych etapach nauki.

4. Stereotypizacja powoduje dalsze dziatania, ktére moga mie¢ negatyw-
ne skutki dla edukacji: unikanie wyzwan, brak zaangazowania w na-
uke, kultura oporu wobec szkoty.

Ostatnim elementem wskazywanym przez OECD jest kwestia dyskry-
minacji, ktéora moze by¢ rozpatrywana jako konsekwencja stereotypizacji.
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Za dyskryminacje uwaza sie kazde nieuzasadnione i nieuprawnione nieréwne
taktowanie przedstawicieli roznych grup. Taka dyskryminacja moze przybie-
ra¢ rozmaite formy i lokuje sie zaréwno na poziomie mikrostrukturalnych
czynnikow — dyskryminacja indywidualna, jak i w sferze makro — praw i re-
gulacji faworyzujacych pewne grupy i utrudniajgce czlonkom mniejszosci
dostep do okreslonych zasobéw. Nie wdajac sie w szczegdtowe dyskusje nad
tym problemem (szerzej patrz: Raport EUMC 2004), wskazemy tu tylko,
ze czynniki dyskryminacyjne moga powaznie wpltywaé¢ na procesy adapta-
cji migrantow. Swiadomosé zagrozenia dyskryminacja prowadzi z kolei do
kreowania polityk antydyskryminacyjnych. W panstwach doswiadczonych
w przyjmowaniu réznorodnych grup imigrantéw, bardzo czesto ktadzie sie
nacisk na odpowiednie traktowanie cztonkéw mniejszosci. Przyktadem moze
tu by¢ specyficzna kultura antydyskryminacyjna w Anglii (patrz: Mikiewicz,
Sadownik 2014).

Edukacja i procesy alokacji w strukturze

Szkota jest machina dystrybucji na poszczegolne pozycje spoteczne — prze-
strzenia mobilnodci wewnatrz i miedzy-pokoleniowej; to przez szkote doko-
nuje sie przejscie od rodziny pochodzenia do statusu osiaganego. Szkota pet-
ni cztery podstawowe funkcje: treningu, selekcji, alokacji i regulacji ambicji
— szkota wyposaza w kompetencje, osadza w okreslonej Sciezce ksztalcenia
powiazanej z pozycja zawodowa i wyposaza w niezbedne motywacje. Selek-
cje maja formalnie charakter merytoryczny i sa uwarunkowane potrzebami
systemu gospodarczego. Uwarunkowania zewnetrzne i logika pracy szkoty
powoduje, ze selekcje maja rowniez charakter spoteczny; szkota ma cha-
rakter konserwatywny i premiuje osoby posiadajace kompetencje zgodne
z kanonem kultury klasy dominujacej. W wyniku selekcji na poszczegdl-
nych progach edukacyjnych tworzg sie odrebne Sciezki edukacyjne i spotecz-
ne, wiodace do odrebnych pozycji zawodowych i spotecznych (szerzej patrz:
Mikiewicz 2014).

Jednoczednie nalezy zauwazy¢, ze mechanizmy selekcji i alokacji w tonie
szkoly ponadpodstawowej podlegaja uwarunkowaniom spolecznym i w efek-
cie prowadza do odtwarzania nieréwnosci spotecznych. Bez wzgledu na spo-
s6b organizacji ksztatcenia i poziom rozwoju ekonomicznego spoteczenstwa,
mechanizmy selekcji i alokacji w tonie szkolty maja podtoze spoteczne. Ina-
czej moéwiac, w wyniku réznicowania Sciezek ksztalcenia nastepuje kana-
lizacja uczniéw pochodzacych w rodzin o réznym statusie w odrebnych
Sciezkach ksztalcenia. Podobnie mozna wskazaé selekcje ze wzgledu na pleé
i pochodzenie etniczne. W ten sposob szkota nieuchronnie jest elementem
systemu odtwarzania nieréwnosci spotecznych.
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W wyniku selekcji spotecznych na progach przejscia pomiedzy poszcze-
gblnymi szczeblami ksztalcenia nastepuje grupowanie mtodziezy z réznych
srodowisk rodzinnych w okreslonych $rodowiskach szkolnych (Kwieciriski
1995, 2002). W kazdym systemie daja sie tatwo wyodrebnié¢ §ciezki eduka-
cyjne zdominowane przez mlodziez z klasy wyzszej, te dla potomkéw klasy
sredniej i te dla 0s6b z najnizszych warstw spotecznych. Dodatkowo, w za-
leznosci od uwarunkowan konkretnych systemow, naktada sie na to mozaika
selekcji ptciowych i etnicznych — niekiedy niezaleznych od mechanizméow se-
lekcji klasowych, innym razem wzmacniajacych te mechanizmy.

Edukacja pozostaje w specyficznym uktadzie sprzezenia zwrotnego ze
struktura spoteczna: jej dziatanie uwarunkowane jest stopniem zréznicowa-
nia i zhierarchizowania spoteczenstwa, w ktéorym dziata, i zwrotnie, praca
systemu edukacji warunkuje kreowanie sie i utrzymywanie hierarchii spo-
tecznych. We wszystkich spoleczeristwach Zachodu wyraznie wida¢ zwiazek
pomiedzy statusem rodziny pochodzenia i osiagnieciami szkolnymi, co wiaze
sie z mechanizmami sortowania — selekcji i segregacji szkolnej. ,Szkota, na-
wet najbardziej demokratyczna szkota, otwarta dla kazdego, jezeli realizuje
swoje zadania wtlasciwie, jest mechanizmem (maszyneria) »arystokratyza-
cji« i stratyfikacji spoteczeristwa, nie »wyréwnywania« i »demokratyzacji«”
(Sorokin 2010, s. 195).

Mechanizmy warunkowania selekcji spotecznych w edukacji

Zeby w pelni zrozumieé¢ dzialanie instytucjonalnej edukacji, nie wystarczy
przygladanie sie jej z perspektywy makrospolecznej, ale konieczne jest wej-
Scie w glab, przyjrzenie sie mechanizmom pracy poszczegblnych elementow
tego systemu.

Szkota zawsze dziala w interakcji z szerszym otoczeniem spotecznym.
Posiada przy tym specyficzny zakres autonomii, wynikajacy z jej umoco-
wania formalno-biurokratycznego w ramach systemu panstwa oraz z auto-
nomicznej wobec otaczajacej rzeczywistosci spotecznej logiki wewnetrznych
regut — jej wewnetrznego Swiata. Logika ta buduje sie wokél zatozonej mi-
sji szkoty, jaka jest transmisja kulturowa. Ostatecznie jednak jest okreslana
przez ludzi, ktérzy spotykaja sie w jej obrebie i wspélnie uzgadniaja zna-
czenia kolonizujace formalng rame szkolnego $wiata.

Socjologowie od zawsze pokazywali uwiktanie szkoty w srodowisko spo-
teczne — to bezposrednie wobec niej i to szersze, globalne. Celem i efektem
ruchliwodci spotecznej jednostek jest zajecie pozycji w uktadzie pozycji spo-
tecznych (w strukturze zawodowej, stratyfikacyjnej). Mimo ze tzw. ruchli-
wos¢ konkursowa (Bruderl, Diekmann, Preiserdurfer 1991, za: Rosenbaum
1984) opiera sie na zasadach merytokracji i wolnosci dostepu (Mikiewicz
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2016), nie stwarza ona jednak migrantom dostatecznych mozliwosci awan-
su, gdyz, jak zauwazaja autorzy, ,historia zawodowa kontestanta (wszystkie
pelnione wczesniej role/zawody) jest w przeciwienstwie do wielu miar kwa-
lifikacji, »twardym« faktem” (Bruderl et al. 1991, s. 200) i tym samym
odgrywa znaczaca role przy podejmowaniu decyzji o przyznaniu danej oso-
bie awansu zawodowego. W tym kontekscie, migranci sila rzeczy pozostaja
grupa nieuprzywilejowana, gdyz albo wcale nie posiadaja historii kariery
zawodowej w kraju przyjmujacym, albo tez pracowali na stanowiskach duzo
nizszych niz ich rywale, bedac tym samym na przegranej pozycji. Brak ten
jest deficytem kapitatu kulturowego niezbednego do efektywnego uczestnic-
twa w »grze«, ktorej stawka jest awans zawodowy. Ponadto, jezeli chodzi
o ruchliwosé sponsorowana, ktoéra polega na nadawaniu awansu przez elity
lub jej przedstawicieli, bardziej niz na zdobywaniu go poprzez wysitki kan-
dydata (Mikiewicz 2016, za: Turner 2011), migranci, z racji swojego statusu,
pozbawieni sa szans na rekomendowanie ich na wyzsze pozycje spoteczne.

Szkota jest medium osiggania tej pozycji — trajektoria edukacyjna jest
podstawsa, trajektorii spotecznej. Teoretycznie, w spoleczenistwie otwartym
wszyscy maja takie same szanse na zajecie potencjalnej pozycji, ale realnie
sa one zroznicowane na skutek réznic w jakosci i funkcjonowaniu uktadow
srodowiskowych. Uktady srodowiskowe konstytuuja srodowisko wychowaw-
cze, w sktad ktérego wchodza rodzina, otoczenie sasiedzkie, grupy réwie-
$nicze oraz inne instytucje funkcjonujace w $rodowisku lokalnym (w tym
oswiatowe) (szerzej patrz: Mikiewicz 2016). Funkcjonowanie tego srodowi-
ska, wartosci, ktore sie w nim ksztattuja, warunkuja percepcje potencjalnych
mozliwosci oraz konkretne wybory jednostek — decyzje edukacyjne i zawodo-
we. Cechy pierwotnego srodowiska wychowawczego warunkuja socjalizacje
pierwotna, co ma istotne znaczenie dla dalszego funkcjonowania jednostek
w strukturach spotecznych. Socjalizacja jest tutaj rozumiana jako cos wiecej
niz mechanizm opanowania pewnych kompetencji kulturowych i technicz-
nych, potrzebnych do w miare sprawnego obcowania z innymi ludzmi. Jest
to proces o wiele gtebszego ksztaltowania sposobu funkcjonowania jednost-
ki w $wiecie, poniewaz w nim dokonuje sie modelowanie jej subiektywnego
sposobu ogladu $wiata i reagowania na te spostrzezenia. Innymi stowy, trak-
tujemy tu socjalizacje jako proces budowania wiedzy jednostki.

Wiedza z kolei jest podstawowym zapleczem interpretacji, motywacji
do dziatania i uprawomocnienia (Berger, Luckmann 2010). Wiedza ta jest
konstruktem spotecznym, wytworem ludzi, uczestniczacych w spotecznym
podziale pracy /wladzy /wiedzy. Instytucje, jak szkota, nie sa tym samym dla
ludzi wywodzacych sie z réznych §wiatow zycia, z roznych sfer spotecznych.
Rozpoznaja ja oni inaczej na bazie struktur poznawczych, ktére przyswoili
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w procesie socjalizacji. Ta spotecznie skonstruowana wiedza prowadzi jej
posiadaczy do réznych strategii adaptacji do wymogdw instytucji, takich jak
szkota, ktore narzucaja sie im i narzucaja im swoja wladze. Tu nastepuje
wlasnie gtowna przestrzen napiecia — szkota dziata na wszystkich tak samo,
oczekuje od nich tego samego, ocenia poprzez te same kryteria. Tymczasem,
te kryteria nie sa tak samo rozpoznawane przez wszystkich, ktorzy sa przez
nig oceniani, selekcjonowani i alokowani w strukturze.

Szkota jest, jak powiedzielismy, gtéwnym mechanizmem alokacji w spo-
teczeristwie. Selekcje edukacyjne moga byé postrzegane jako selekcja spo-
tecznych swiatow. Ewaluacja szkolna, jak to zostalo wielokrotnie dowie-
dzione, odbywa sie na podstawie oceny kompetencji kulturowej — mowiac
w skrocie: sprawdza sie, kto spelnia kryteria kulturowej arbitralnosci na-
rzucane przez szkote. W ten sposob selekcje merytoryczne, staja sie selek-
cjami spotecznymi — okazuje sie, ze pozaszkolne czynniki staja sie podsta-
wa alokacji w odmiennych $ciezkach ksztalcenia. Innymi stowy, w wyniku
selekcji, mtodziez z réznych grup spotecznych ulokowana jest w homoge-
nicznych spotecznie Sciezkach ksztalcenia, gdzie spotyka innych podobnych
sobie. Oznacza to, ze w odrebnych $ciezkach ksztatcenia gromadza sie oso-
by podzielajace sposoby ogladu $wiata, posiadajace podobne reguty i zaso-
by dziatania (méwiac jezykiem A.Giddensa), zyja w podobnym Lebenswelt
(odwotujac sie do teorii fenomenologicznej A. Shutza), posiadaja podobne
habitusy (za: P. Bourdieu). Odrebne Sciezki ksztalcenia to odrebne $wiaty
— odmienne systemy my$lenia i dzialania. Te odmienne swiaty zderzaja sie
z logika szkoty i nastepuje proces negocjowania lub tez konstruowania w co-
dziennej praktyce dziatania, lokalnej logiki szkolnego Lebenswelt. Dlatego
tez ogromne znaczenie dla zrozumienia efektow pracy poszczegdlnych szkot
i segmentow ksztalcenia czy tez strukturalnych efektéw funkcjonowania od-
rebnych §ciezek szkolnych, ma spoteczny sktad tych Sciezek i placowek.

Zarysowujacy sie tu model reprodukcji spotecznej z udziatem edukacji
moze by¢ opisany nastepujaco: jednostki wywodzace sie z réznych srodowisk
spotecznych, pod wplywem socjalizacji, wprowadzane sa do odmiennych lo-
gik swiata zycia. Edukacja formalna probuje kolonizowaé te Swiaty poprzez
narzucenie jednakowych wymogéw i wprowadzenie rutynowych zasad tre-
ningu, ewaluacji, selekcji i alokacji. Teoretycznie, szkota powinna niwelo-
waé roznice wynikajace z odmiennosci §wiatow zycia uczniow, ale poprzez
mechanizmy selekcji na podstawie kompetencji kulturowych prowadzi do
alokacji mtodych ludzi w odrebnych Sciezkach ksztalcenia, homogenicznych
spotecznie trajektoriach. W efekcie, nastepuje izolacja od siebie odrebnych
swiatow spotecznych zbudowanych na bazie kompetencji kulturowych, spo-
tecznych i osobowo$ciowych, bedacych efektem socjalizacji w srodowisku
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pierwotnym. Te sfery stanowia odrebne $rodowiska budowania relacji ze
szkola, ale tez budowania postaw i aspiracji spotecznych. W tym kontekscie
pozycja dzieci migrantéw musi jawié sie jako szczegdlnie trudna.

Dzialania wspierajace efektywng integracje dzieci migrantéw po-
przez edukacje

Redukcja nieréwnosci dzieci migrantéw w systemach edukacyjnych wymaga
wziecia pod uwage wszystkich wymienionych elementéow. Wskazane w na-
szym opracowaniu czynniki warunkujace gorsze wyniki edukacyjne dzieci
migrantow moga postuzy¢ jako kryteria oceny/opisu efektywnych praktyk
czy polityk edukacyjnych. Analizujac dostepne dzialania na rzecz integracji
dzieci migrantow poprzez edukacje, Deborah Nusche (2008) przedstawita
dwa wymiary dziatan edukacyjnych: systemowe (system level policies) i na
poziomie szkot (school level policies). W odniesieniu do pierwszego wy-
miaru autorka wychodzi od zatozenia, ze wyniki edukacyjne uczniow zaleza
nie tylko od dziatan kierowanych do uczniéw/migrantow, ale tez sa uwa-
runkowane przez polityki i struktury edukacyjne panstw przyjmujacych.
W zwiazku z tym, efektywne polityki wspierajace integracje powinny sku-
piaé sie w pierwszym rzedzie na redukcji poziomu segregacji szkot i alokacji
uczniéw migrantéw w osobnych szkotach. W dalszej kolejnosci wazne jest
odpowiednie wsparcie finansowe i zabezpieczenie srodkow na efektywng edu-
kacje migrantow. Trzeci wymiar stanowi odpowiednie przygotowanie i sekcja
kadry do pracy z dzie¢mi migrantow.

W odniesieniu do pierwszego wskazanego tu modus dzialania postuluje sie
zwrocenie szczegdlnej uwagi na:

1. kryteria selekcji szkolnej — ograniczenie mozliwoéci selekcjonowania
przez szkoly na podstawie kompetencji; selekcja na podstawie tylko
kompetencji bedzie faworyzowata przedstawicieli grup dominujacych
z racji posiadanego przez nich kapitatu kulturowego;

2. redukcje przeplywu rdzennych ucznidow (tzw. native flight) — polityka
wolnego wyboru edukacyjnego powoduje, ze rdzenni uczniowie i ich
rodzice wybieraja szkoty, w ktérych nie ma dzieci migrantow;

3. wsparcie informacyjne i pomoc w podejmowaniu wyboréw edukacyj-
nych dla rodzicow migrantow — rodzice migranci nie posiadaja wiedzy
na temat funkcjonowania systemu edukacji w kraju przyjmujacym,
zatem nalezy ich szczegblnie wspiera¢ w procesie wyboréw edukacyj-
nych;
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7.

unikanie praktyk segregacyjnych prowadzacych do alokacji dzieci mi-
grantéw w osobnych szkotach lub klasach;

op6znianie wieku selekcji — wyboru osobnych §ciezek ksztalcenia
i przygotowania zawodowego; im p6zniej nastepuje selekcja, tym wie-
cej czasu na efektywna akulturacje nowych cztonkéw spotecznosci,
bardziej sprawiedliwe warunki rywalizacji;

redukcja ztozonosci struktury szkolnej — mniejsza liczba réznych ty-
pow szkoét powoduje zmniejszenie selekcyjnosci systemu;

zapewnienie wysokiego poziomu nauczania we wszystkich szkotach.

Drugi wymiar polityki edukacyjnej wymaga skupienia na alokacji $rodkéow
na edukacje. Z tej perspektywy kluczowe jest:

1.

okreslenie grup wsparcia — problem wiaze sie tu z decyzja, czy spe-
cjalne wsparcie finansowe powinno byé kierowane w oparciu o przyna-
lezno$é do grupy migrantéw, czy tez migranci korzystaja z rozwiazan
dedykowanych osobom o niskim statusie (czesto status migranta i ni-
ska pozycja w hierarchii spotecznej sa ze soba zwiazane);

. zapewnienie efektywnego zarzadzania zasobami — tu chodzi m.in. o ni-

welowanie nieréwnosci regionalnych oraz pozostawienie adekwatnej
wolnodci zarzadzania szkotom;

okreslenie, ktére poziomy edukacji sa priorytetowe pod wzgledem
wsparcia integracji migrantow — najwieksze efekty w postaci wynikow
edukacyjnych maja inwestycje na najwczesniejszych etapach edukacji.
Priorytetowe powinno by¢ zatem dofinansowywanie przedszkoli i szkot
podstawowych pracujacych z dzie¢mi migrantow.

Trzeci wymiar dzialan, zwiazany z odpowiednim przygotowaniem nauczy-
cieli, zaktada:

1.

rekrutacje i utrzymanie nauczycieli, ktorzy potrafia pracowaé z dzieé-
mi migrantéw i zapewnienie odpowiedniej liczebnosci klas;

zapewnienie odpowiedniego wynagrodzenia dla nauczycieli pracuja-
cych z dzieémi migrantow;

zatrudnianie nauczycieli pochodzacych ze §rodowisk migracyjnych.
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Na poziomie dzialania szkol (school level policies) wskazuje sie znéw na

trzy kluczowe wymiary. Po pierwsze, jest to edukacja jezykowa, po drugie —
edukacja miedzykulturowa, i po trzecie, wtaczanie rodzicéw do pracy szkoty.

Pierwszy wymiar, zwiazany z nauczaniem jezyka, w oczywisty sposob

zwiazany jest z redukcja dysproporcji kulturowych dzieci migrantow. Wska-
zuje sie tu, ze:

1.

im wczedniejszy start w nauce jezyka kraju przyjmujacego, tym wiek-
sze przystosowanie do kultury szkolnej;

. nalezy integrowa¢ wymiar nauki jezyka z nauka tresci przedmioto-
wych;

. nalezy dowartosciowywaé¢ (nie deprecjonowac) jezyk uczniow/mi-
grantow.

Wymiar drugi, jakim jest edukacja interkulturowa, réwniez wiaze sie

z praca nad kapitatem kulturowym uczniéw. W tym aspekcie powinno sie
zZwrocié uwage na:

1.

dowartosciowywanie zréznicowania w programach nauczania i w ma-
terialach edukacyjnych;

. zmiane oczekiwan nauczycieli — praca nad programem ukrytym szkoty,

walka ze stereotypizacja i naznaczaniem spotecznym;

. szkolenie nauczycieli w zakresie edukacji miedzykulturowe;j.

Trzeci wymiar, zaangazowanie rodzicow w edukacje dzieci, wiaze sie

z praca nad kapitalem spotecznym i wypracowywaniem efektywnych sieci
spotecznych dla rodzicéw. Rodzice moga wykorzystywaé szkote jako platfor-
me budowania wlasnego kapitatu spotecznego. Z drugiej strony chodzi o to,

aby

edukacja dzieci posrednio réwniez stymulowata akulturacje rodzicow.

Kluczowe sa tu dwa wymiary:

1

. przenoszenie edukacji do doméw rodzinnych dzieci migrantéw — wska-

zuje sie tu na skuteczno$é programéw polegajacych na odwiedzaniu
rodzin dzieci (visiting programmes);

. szkota powinna wychodzi¢ naprzeciw rodzicom i wlacza¢ ich w dzia-

tania na swoim terenie — angazowanie rodzicow do udzialu w specjal-
nych programach edukacyjnych albo wykorzystywanie pomocy rodzi-
cow w pracy z dzie¢mi w szkole.
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Podsumowanie

Przedstawilismy mechanizmy dziatania edukacji jako narzedzia zajmowa-
nia pozycji w strukturze spotecznej. W swietle zidentyfikowanych proceséow
sterujacych dzialaniem struktur edukacyjnych w interakcji ze spoteczno-
kulturowymi mechanizmami socjalizacji i wychowania w pierwotnych $rodo-
wiskach wychowawczych szkola jawi sie jako przestrzen nieréwnej rywaliza-
¢ji o pozycje. Nierownos$é¢ wynika z charakterystyk srodowiska pozaszkolne-
go, pierwotnych uwarunkowan sposobu myslenia i dziatania uczniow. Szcze-
gélnie trudna w tym kontekscie jest sytuacja dzieci migrantéw. Maja one
do pokonania nie tylko dystans pomiedzy kulturg klasy swojego pochodze-
nia i kultura szkolna, ale tez dystans pomiedzy kultura kraju pochodzenia
a kultura kraju przyjmujacego. Jak pokazuja obserwacje socjologiczne, we
wszystkich systemach edukacyjnych dzieci migrantéw maja mniejsze szanse
na sukces — osiagaja gorsze wyniki w testach, lokuja sie¢ w mniej prestizo-
wych $ciezkach edukacyjnych i, w efekcie, zajmuja niskie pozycje w systemie
spolecznego podziatu pracy. Wszystkie wskazane wyzej elementy prowadza
do hipotezy, ze dzieci migrantéw sa niejako skazane na niedopasowanie al-
bo na sklasyfikowanie przez system edukacyjny w najnizszych pozycjach.
Ich udziatem staja sie trajektorie, prowadzace na margines zycia spotecz-
nego w kraju przyjmujacym. Taka wydaje sie logika proceséw spotecznych
i edukacyjnych.

7 drugiej jednak strony, zdajac sobie sprawe z uwarunkowan proceséow
selekcyjnych i alokacyjnych, systemy przyjmujace moga podejmowaé dziata-
nia, ktore beda tagodzi¢ negatywne aspekty adaptacji. Efektywna integracja
nowych cztonkéw spotecznosci jest rowniez w interesie grupy przyjmujacej.
W tym kontekscie znaczace jest to, jak wyglada polityka integracyjna i jak
w tej polityce lokuja sie dziatania edukacyjne.

Edukacja, nauka w szkole, a méwiac wprost — chodzenie do szkoly — jest
jednym z podstawowych poél aktywnosci mtodych ludzi i poprzez to orga-
nizuje proces budowania polaczen ze spolecznoscia przyjmujaca dla dzieci
migrantéw. Wskazane procesy i mechanizmy powinny by¢ brane pod uwage
w analizie procesow integracji konkretnych grup migrantéw w konkretnych
kontekstach spoleczeristwa przyjmujacego.
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THE ROLE OF THE EDUCATION SYSTEM IN THE PROCESSES
OF MIGRANTS’ ADAPTATION TO THE SOCIAL STRUCTURE.
CONSIDERATIONS BASED ON THE ASSUMPTIONS ABOUT
THE ALLOCATION FUNCTION OF THE SCHOOL SYSTEM
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The article discusses education mechanisms as a tool of individuals’ social allocation in
the social structure. It presents sociological theories of inequality in education, ascerta-
ining on their basis that the institution of school does not provide equal opportunities
to its participants. In particular, migrants’ children, on whom the study focuses, are di-
sadvantaged in this matter. Further, the text discusses possible ways of reducing these
educational inequalities; three main directions of the integration policy, which should be
followed both on the system and the school level, are distinguished and presented.
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ROLA SYSTEMU EDUKACJI W PROCESACH ADAPTACJI
MIGRANTOW DO STRUKTURY SPOLECZNEJ. ROZWAZANIA
NA BAZIE ZALOZEN DOTYCZACYCH ALOKACYJNEJ FUNKCJI
SYSTEMU SZKOLNEGO

Stowa kluczowe: edukacja, migracje, dzieci migrantéw, edukacyjne nier6wnosci.

Artykul ukazuje mechanizmy edukacji, stanowiace narzedzie spotecznego ulokowania jed-
nostek w strukturze spotecznej. Tekst prezentuje réznorodne teorie socjologiczne na te-
mat nieréwnosci w polu edukacji, konstatujac na ich podstawie, iz instytucja szkoly nie
zapewnia jednakowych szans jej uczestnikom, w szczegdlnosci zas dzieciom migrantéw,
ktore stanowia gtéwny przedmiot powzietych badan. Ponadto, w tekscie odnalez¢é mozna
réwniez sposoby redukcji tychze edukacyjnych nieré6wnosci; wyodrebnione i opisane zo-
staly trzy glowne kierunki, w ktoérych powinna dazy¢ polityka integracyjna, zaré6wno na
poziomie systemowym, jak i szkolnym.



