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new, previously unknown tasks. Attention is drawn to the special role of
the school common room as a place designed to perform the caring and
integrating functions of a school. The implementation of tasks resulting from
these functions leads to the recognition of the school common room as the
best place at school to include foreign children in the school community,
provide conditions for their development and pursue education that is
different for them in the conditions of compulsory education in Poland.
The author also discusses the challenges faced by the school and its staff
in dealing with the rapidly growing influx of migrants from other countries,
including children.

UKRAINSKIE DZIECI W POLSKIEJ SZKOLE. PERSPEKTYWA
NAUCZYCIELI-WYCHOWAWCOW PRACUJACYCH W SWIETLICY
SZKOLNEJ

Stowa kluczowe: dzieci cudzoziemskie, migracje, wielokulturowosé,
Swietlica szkolna, szkola.

Celem artykutu jest ukazanie sytuacji edukacyjnej dzieci z réznych kultur
w polskiej szkole oraz kadry pedagogicznej, ktora staje wobec nowych, nie-
znanych im wczesniej zadan. Zwrécono uwage na szczegdlna role swietlicy
szkolnej, jako miejsca w zalozeniach majacego wypelnia¢ funkcje opiekun-
cza 1 integrujaca szkoty. Sposob wykonywania zadan wynikajacych z tych
funkcji sktania do uznania $wietlicy szkolnej za najlepsze miejsce w szkole
do wlaczania dzieci cudzoziemskich w spotecznosé szkoly, zapewnienia wa-
runkéw do rozwoju i realizacji odmiennej dla nich edukacji w warunkach
wypelniania obowigzku szkolnego w Polsce. Podjeto rowniez dyskusje nad
wyzwaniami jakim szkola i jej kadra musiata sprosta¢ przy intensywnym
naptywie ludnosci z innych krajéw, w tym dzieci.

Postepujacy proces globalizacji definitywnie zmienit $wiat poprzez tworza-
ca sie wspotzalezng i polaczong gospodarke. Badacze definiujacy globaliza-
cje doszukuja sie w niej zjawiska ,zmierzajacego do stworzenia jednorodne-
go $wiata i jednego wspolnego spoteczenistwa — spoteczenstwa swiatowego”
(Cybal-Michalska 2006). Pojecie globalizacji odpowiada za proces konsoli-
dacji $wiata, zarébwno w znaczeniu spolecznym, jak i ekonomicznym. Zja-
wisko to nie jest nowe, jednak wspolczesnie przybiera niespotykana dotad
skale. Procesy globalizacyjne sa nam znane od starozytnosci, kiedy to szlaki
handlowe przecinaly glob, stwarzajac ludziom mozliwosci poznania innych
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kultur, religii, kuchni czy idei. Jednakze dzisiejsze procesy globalizacyjne
postepuja znacznie szybciej, tworzac wieksza wspodlzaleznosé zaréwno eko-
nomiczng, jak i spoleczng. Globalizacja staje sie powaznym wyzwaniem dla
lokalnej tradycji, zwyczajow, jak rowniez kultury. Mozna zatem doszukiwaé
sie jej wplywow w kazdej dziedzinie zycia spotecznego, w tym, w edukacji.

Globalizacja jest nieuniknionym losem $wiata z nieuchronnymi procesa-
mi, dotyczacymi kazdego z nas (Szymarnski 2002). Pociaga za soba migracje
ludnosci, wedréwki z jednego kraju do drugiego. Globalizacja nasilita proce-
sy migracyjne miedzy krajami i kontynentami. Osoby migrujace, ktoére przy-
byty z zagranicy do kraju w celu osiedlenia (zamieszkania na state) lub na
pobyt czasowy w danym kraju nazywamy imigrantami (Recommendation
on Statistics... 1998). W szerszej definicji tego pojecia (definicja UNHCR)
imigrant jest osoba, ktora z réznych powodéw, niekoniecznie zwiazanych
z przesladowaniem, przebywa w wybranym kraju przez dluzszy czas na
podstawie karty stalego lub czasowego pobytu, czy wizy. Moze mie¢ status
uchodzcy lub ubiega sie o status uchodzcy, badz posiada zgode na pobyt
tolerowany. Wsréd imigrantéw, ze wzgledu na przyczyny opuszczania ro-
dzimego kraju, mozemy wyrézni¢ trzy grupy: migranci specjalisci — osoby,
ktore zostaly oddelegowane przez swoje korporacje, badz osoby migrujace
w ramach przepltywu pracownikéw w Unii Europejskiej, imigranci ekono-
miczni oraz uchodzcy. Jednym z priorytetowych zadan Unii Europejskiej
jest polityka migracyjna i integracyjna. Na tej podstawie mozna zauwa-
zy¢é, iz jednym z najwazniejszych zadan zwiazanych z przyjmowaniem cu-
dzoziemcoéw jest poprawne przeprowadzenie procesu integracji — wlaczenia
ludnosci naptywowej w spolecznosé kraju przyjmujacego. Jest to zwiazane
z wlaczeniem ich w zycie spoteczne i kulturalne spoteczenistwa.

W ciggu ostatnich lat obserwujemy w Polsce nasilenie sie proceséw mi-
gracyjnych, zwlaszcza po 2004 roku i przyjeciu Polski w poczet krajow Unii
Europejskiej. Z tego tez powodu do polskich szkot trafia coraz wiecej dzieci
i mtodziezy z innych krajow i kultur, ktoére naszego kraju nie znaja i nie
znaja jezyka polskiego. Proces naptywu ludnosci do Polski, ktérego skala
juz od lat rosta, przybral nieznane w naszym kraju rozmiary wraz z na-
pascia Rosji na Ukraine i przebiegiem dziatan wojennych. Obecnosé¢ duzej
liczby ludno$ci z Ukrainy ujawnita wiele problemoéw i brak systemowych
rozwiazan, w tym réwniez oswiatowych.

W nowej rzeczywistosci uchodzczej najbardziej bezbronne sa dzieci.
Wchodzac w sytuacje szkolne, oderwane sa nie tylko od kraju ojczystego,
ale takze od domu, ktory dawatl im poczucie bezpieczenstwa i rodziny. Sa
same w nieznanej im spolecznosci szkolnej, nieznanych wymogach eduka-
cyjnych, nieznanego jezyka, ktérym nigdy nie wtadali. Nowa sytuacja dzieci
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wykracza daleko poza tak zwany szok kulturowy, ktory wystepuje zwykle
na poziomie jednostki i wiaze sie z réoznymi sytuacjami zycia codziennego,
koniecznoscia podjecia komunikacji interpersonalnej. Wedtug autora kon-
cepcji szoku kulturowego Kalervo Oberga adaptacja kulturowa dzieli sie na
nastepujace fazy:

— ,miesigc miodowy” — zafascynowanie nows, kultura,

— ,szok kulturowy” — kiedy bariera jezykowa staje sie bardziej odczuwal-
na i zwiazane z tym wrogie nastawienie do kultury, z ktéra migrant
sie spotyka,

— 0zywienie” — w momencie uczenia si¢ jezyka, z ktéorym styka sie na
co dzien, badz radzenie sobie w réznych sytuacjach zyciowych,

— ,dopasowanie” — adaptacja i otwartos¢ na nowe srodowisko, akceptacja
panujacych w danym kraju norm i zasad.

Dla otoczenia najbardziej zauwazalne sa zachowania na poziomie dru-
gim — ,szoku kulturowego”. Jest to szczegélnie zauwazalne, gdy imigrant
pochodzi z kraju, ktoérego kultura znacznie rézni sie od kultury kraju, w kto-
rym przebywa. Kalervo Oberg twierdzi, iz w zmniejszeniu, badz neutrali-
zowaniu szoku kulturowego kluczowa role odgrywa nauka jezyka obowia-
zujacego w przyjmujacym kraju oraz przyjazne, otwarte kontakty z ludz-
mi (Grzymala-Moszczynska 1998). Jednak w przypadku dzieci uchodzczych
z Ukrainy, do poczucia do$wiadczanych réznic dotacza poczucie zagubienia,
dezorientacji, wspomnienn wojny i traumy, wycofania lub buntu. Badania
Piotra Dlugosza, Liudmyly Kryvachuk i Dominiki Izdebskiej-Diugosz (2022)
wskazuja, iz pojawiaja sie problemy psychosomatyczne takie jak: przygne-
bienie, izolacja, zagubienie, lek, niepewnosé¢, problemy migrenowe, a nawet
uczucie wrogosci do kraju pobytu i ludzi. Dochodzi réwniez do agresywnych
reakcji w stosunku do otoczenia. Sa to dla kadry pedagogicznej nieznane sy-
tuacje, na ktore nie zostala przygotowana. Wzrasta jedynie liczba zgtasza-
nych w szkotach przez nauczycieli probleméw na poziomie wlaczania dzieci
w nowa dla nich spotecznosé.

W artykule ukazane zostaly wyniki badan na grupie nauczycieli zie-
lonogoérskich szkél podstawowych pracujacych na co dzien z dzieémi po-
chodzenia ukrainskiego. W badaniu wykorzystana zostala metoda sondazu
diagnostycznego oraz technika wywiadu narracyjnego.

Dzieci cudzoziemcéw w polskich szkotach

Na podstawie danych statystycznych uzyskanych z raportéw Ministerstwa
Edukacji i Nauki mozna ustali¢ ilu uczniéw cudzoziemskich (niebedacych
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obywatelami Polski), uczeszcza do polskich szkot (Liczba uczniow cudzo-
ziemcow... 2020, Liczba uczniow i oddziatow... 2023). Raporty uwzglednia-
ja uczniow wszystkich szkot i placowek oswiatowych, dla dzieci/mtodziezy,
dorostych, publicznych i niepublicznych, specjalnych i ogélnodostepnych.

Tabela 1

Liczby uczniéw cudzoziemcoéw w polskich szkotach w podziale na wojewddztwa (stan

2022)
Wojewédztwo Liczba Liczba uczniéow
uczniéw | cudzoziemskich

Dolnoslaskie 494 647 45 999
Kujawsko-Pomorskie 349 867 12 594
Lubelskie 343 708 10 641
Lubuskie 174 995 12 512
Lodzkie 405 069 21 809
Malopolskie 628 755 28 792
Mazowieckie 1 057 131 72 771
Opolskie 152 323 7 940
Podkarpackie 360 671 6 819
Podlaskie 195 046 7 454
Pomorskie 448 806 2 8721
Slaskie 743 045 31 517
Swietokrzyskie 191 898 5430
Warmirisko-Mazurskie 231 349 5 871
Wielkopolskie 665 203 35 925
Zachodniopomorskie 272 689 18 128
Lacznie 6 715 202 352 923

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie (raportow: Liczba uczniow cudzoziemcow
wedtug statusu — dane SIO wedtug stanu na 30 wrzesnia 2022 r., Liczba uczniow

i oddzialow wg specyfiki oddzialow w roku szkolnym 2022/2023).

W tabeli zawarto liczebny stan uczniéw w Polsce, w tym uczniéw cudzo-
ziemskich uczeszezajacych do polskiej szkoty. Zebrane dane pokazuja obec-
nosé dzieci z innych krajow i kultur we wszystkich wojewodztwach. Srednio
w kazdej szkole co 19 uczen jest z innego kraju. Najczesciej sa to dzieci
z Ukrainy, ktore przybyly wraz z pierwsza fala emigracji zarobkowej po ro-
ku 2004 i druga fala uchodzcza na skutek toczacej sie wojny w Ukrainie.
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Jednak w szkotach coraz silniej zaznacza sie zréznicowanie kulturowe dzie-
ci z Ukrainy, Biatorusi, Rosji, Indii, Gruzji, Armenii, Niemiec, Wietnamu
i wielu innych krajoéw. Pomimo tego rosnacego liczebnie zjawiska, w szko-
tach poza wielkimi aglomeracjami udzial uczniéw cudzoziemskich wzgledem
wszystkich uczeszczajacych do polskich szkét nauczycielom i wychowawcom
w nich pracujacym wydaje sie niski. Opinie nauczycieli moga wynikaé¢ tu
z naglasnianych medialnie dziatain wojennych w Ukrainie i probleméw na-
szego kraju jako kraju przyjmujacego. Trudno spotkaé¢ nauczyciela, ktory
by nie spodziewal sie informacji z poczatkiem roku szkolnego o wtaczeniu
w poczet jego klasy dziecka z innego kraju. Rodzi to jednak pytanie, czy sa
na to gotowi?

Bariery, ktore napotykaja nauczyciele w zwigzku z nauka uczniéw ob-
cojezycznych, nie ograniczaja sie szkolty podstawowej. Problemy zaczynaja
sie juz na etapie zlobka, kiedy nauczyciele napotykaja trudnosci komuni-
kacyjne zaréwno z dzieémi, jak i rodzicami. Trudno jest o przekazanie in-
formacji zwrotnych na temat sytuacji szkolnej dziecka. Mozna przyja¢ za-
tozenie, ze im wyzszy etap edukacji, tym wiecej barier moze pojawié¢ sie
na etapie pierwszego spotkania nauczyciel-uczen. W polskiej rzeczywistosci
edukacyjnej cenne jest zapewnienie juz na poziomie szkoly podstawowej do-
datkowych zaje¢ z jezyka polskiego (do pieciu godzin jezyka polskiego jako
jezyka obcego!. Mimo tych niewatpliwie pozytywnych rozwiazan nauczycie-
le zauwazaja brak rozwiazan systemowych, ktére pomogltyby im w procesie
wlaczania dzieci obcojezycznych w codzienne sytuacje polskich szkot i za-
pewniajacych rowniez im merytoryczna pomoc.

W celu rozpoznania potrzeb zaréwno uczniéw, jak i ich nauczycieli,
w roku szkolnym 2022/2023 przeprowadzone zostaly wywiady z szeScioma
nauczycielami $wietlicy w losowo wybranych szkotach podstawowych Zielo-
nej Gory. Nauczyciele jednoznacznie deklaruja, iz trudnosci w procesie ad-
aptacji dzieci réznych kultur do wymogoéw edukacyjnych i sytuacji szkolnych
pojawiaja sie zaréwno ze strony kadry pedagogicznej, jak i uczniéow. Jedna
z najczesciej pojawiajacych sie trudnosci do$wiadczanych przez nauczycieli
jest brak przygotowania w zakresie edukacji miedzykulturowej, w tym radze-
nia sobie z réznicami kulturowymi. Potwierdzaja to ponizsze wypowiedzi
nauczycieli: N1: |Dopdki nie przyszto mi pracowaé¢ z dzieémi z Ukrainy,
bytam pewna, ze Ukrainicy tak jak Rosjanie méwia po rosyjsku. Jeszcze
wiekszym szokiem byto dla mnie to, ze Bialorusini nie przepadaja za Ukra-
incami” (N1); ,,Pozostawiaja nas samych sobie, bez wsparcia, kazdy chwyta
sie swoich pomystéw na goraco, by méc wspodlpracowaé z cata grupa i nie

LArt. 94a ust. 4 Ustawy o systemie o§wiaty
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wykluczaé dzieci innych krajow” (N2). Wérod wypowiedzi badanych zdato
sie styszeé¢ rowniez rozgoryczenie zachowaniem pozostalych nauczycieli ,,Po-
magajac Yegorovi w odrobieniu zadania domowego ustyszatam, ze jestem
pierwszym nauczycielem, ktéry chce mu pomoc zrozumieé zadanie i ttuma-
czy mu to tak, ze zaczyna rozumieé¢. Dodatkowe pie¢ godzin jezyka w szkole
to czasem i tak za malo, by dzieci w pelni rozumialy polecenia z podrecz-
nikow, szczegodlnie gdy dzieci od niedawna ucza sie jezyka polskiego” (N4).
Dochodpzi tez do sytuacji, w ktérych nauczyciele maja obnizone oczekiwania
wzgledem dzieci cudzoziemskich ,Malo ktéry z nauczycieli stawia dzieciom
spoza Polski wysoko poprzeczke. Zwykle wina obarcza sie to, ze system
edukacji w ich krajach jest zacofany, ale to my jako nauczyciele czesto nie
prébujemy wyciagnaé¢ pomocnej dtoni i oczekiwaé od cudzoziemcow tyle ile
oczekujemy w stosunku do dzieci z polski. To bardzo krzywdzace zaréwno
dla polskich, jak i cudzoziemskich dzieci” (N5).

Roéwnie waznym problemem zglaszanym przez nauczycieli jest barie-
ra jezykowa. Wickszos¢é uwaza, iz jest to jedna z najtrudniejszych barier
,Najciezsze sa dla mnie poczatki wspoltpracy z takimi dzie¢mi, zwykle przy-
chodzg do nas, nie potrafigc sie nawet przedstawic¢, mato ktore z nich miato
jezyk polski jako jezyk obcy w swojej szkole. Jedni stosunkowo szybko za-
czynaja rozumieé¢ nasz jezyk, inni nawet po roku pobytu w polskiej szkole
maja z nim trudnosci, czesto odczuwaja niecheé i przymus do nauki jezyka
polskiego” (N6). System nie przygotowal nauczycieli na prace¢ z uczniami
cudzoziemskimi ,Nie ma tak naprawde rozwiazan, jak pracowaé¢ z takim
uczniem, czesto obserwuje w pracy, jak wiele trudu sprawia dzieciom ob-
cojezycznym rozwiazywanie zadan domowych, w poréwnaniu do polskich
dzieci. Staram sie zawsze wyttumaczy¢ im w jak najprostszy sposob polece-
nia, ale dzieci czesto denerwuja sig, ze nie moga sobie poradzi¢ same, przez
co praca domowa staje si¢ dla nich najwieksza kara” (N3). Dzieci obcoje-
zyczne czesto procz zadan domowych maja zadane réwniez z dodatkowych
godzin jezyka polskiego ,Denys jest w pierwszej klasie, nie byto go dwa tygo-
dnie, précz nadrobienia zadan z podrecznikéw i ¢wiczen, ktére na co dzien
wypelniaja jego koledzy i kolezanki w klasie miat mase zadann do nadrobie-
nia z dodatkowego jezyka polskiego. Chlopiec nie mial kiedy odpoczaé¢ po
lekcjach przez najblizszych kilka dni po powrocie do szkoty” (N6).

Kolejna trudno$cia, z ktorag musi sie zmierzyé kadra pedagogiczna,
i z ktéra ma powazne trudnosci, sa lgki i traumy, ktére przechodza dzie-
ci cudzoziemskie. Oczywiscie najsilniej problem dotyczy dzieci z Ukrainy,
ktorych wigkszo$é uciekata przed wojna, pozostawiajac za soba poczucie
bezpieczenstwa. Nauczyciele w zderzeniu z przezywana przez dzieci trauma
byli bezradni, podkreslali to wielokrotnie w swoich wypowiedziach ,,Prawde
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moéwiac na poczatku nie wiedziatam, jak zareagowaé, gdy dziecko z Ukra-
iny bylo podenerwowane i wycofane ze wzgledu na naturalny gwar, jaki
panuje w Swietlicy” (N3). Niedostateczny poziom edukacji w zakresie pracy
z dzieé¢mi i mtodzieza przezywajacymi traume byt odczuwalny w pierwszych
miesiacach po wybuchu wojny w Ukrainie ,,Nigdy nie pracowatam z uchodz-
cami wojennymi, to byt orzech do zgryzienia, nikt nas na to nie przygotowat.
W swojej $wietlicy mieliSmy juz wcze$niej dzieci z Ukrainy czy Bialorusi,
ale temat wojny, o ktory pytaly nas dzieci, ktérym wszyscy zyli, byt bar-
dzo trudny i pelen emocji, szczegélnie gdy do swietlicy dotaczyty dzieci,
ktore przyjechaly z Ukrainy” (N1). Niekiedy dochodzi do sytuacji, kiedy
wychowawcy $wietlicowi pozostaja sami w starciu z lekami dzieci ,,Miatam
sytuacje, w ktorej dziecko z Ukrainy wybuchlo placzem, bo jego Polski
kolega wspomnial o nalotach. Bylo to pod koniec dnia, kiedy kadry psycho-
pedagogicznej zwykle juz nie ma w szkole. Nie mogtam opanowaé chtopca,
ktory zanosil sie ptaczem w obawie, ze jego tato, ktory pozostal w ojczyznie,
zginie” (N5).

Niestety widoczny brak umiejetnosci pedagogicznych nauczycieli-
wychowawcow, najczedciej wyrazal sie w trudnosciach w prowadzeniu roz-
moéw z dzieémi na trudne tematy. Mozna powiedzieé, ze brak w zasadzie
elementarnych umiejetnosci pedagogicznych rzutowal na klimat, jaki panuje
w $wietlicy szkolnej (Nowosad 2019), niestety w tej sytuacji mato przychyl-
ny dla dzieci z Ukrainy ,Nikt nas nie przygotowal do rozméw o traumach
czy leku, zwykle najtrudniejszym sposéroéd tematéow byty rozwody czy Smieré
w rodzinie. W chwili, w ktérej zetkneliSmy sie z sytuacja wojenna, nie by-
liSmy przygotowani na rozmowy z uczniami, ktérzy tracili swoje rodziny,
musieli ucieka¢ z miejsca, ktore znali od urodzenia na rzecz bezpieczeristwa.
Dzieci te obarczone zostaly trauma, ktoéra trzeba przepracowaé z psycho-
logiem, my czesto nie mamy takiego zaplecza psychologicznego przez kilka
godzin dziennie, dzieci jest za duzo, psychologéw szkolnych za mato, a my
jako nauczyciele-wychowawcy nie zostaliSmy do tego w zaden sposob przy-
gotowani” (N3).

Wychowawcy $wietlic zielonogorskich szkol zauwazaja, iz trudnosci nie
dotycza wylacznie nauczycieli, ale oczywiscie réwniez samych dzieci. W swo-
ich wypowiedziach ukazuja trzy gtéwne przeszkody, z ktérymi mierza sie
ich podopieczni. Za najczeSciej wystepujaca trudno$é uznaja obcigzenie
uczniéw ,,Arina czesto zglasza nieprzygotowanie do lekcji, bo pomaga rodzi-
com w sprawach urzedowych. Jest jedyna osoba, ktora czyta, pisze i mowi
po polsku w rodzinie” (N1). Wychowankowie niejednokrotnie sa ttumacza-
mi dla swojej rodziny ,.Yahor skarzyl mi sie, ze nie ma dnia, by nie musiatl
tlumaczyé rodzicom najprostszych rzeczy, czuje si¢ zagubiony i bezsilny, bo
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chce mie¢ jak najlepsze stopnie, a sprawy rodzinne uniemozliwiaja mu na-
uke” (N3). Dzieciom zdarzaja si¢ nicobecnosci w szkolach na rzecz pomocy
w wypelnianiu dokumentéw urzedowych ,Moi wychowankowie notorycznie
byli nieobecni w zwigzku z pomoca przy wypelnianiu dokumentéw mel-
dunkowych, swojej blizszej lub dalszej rodzinie” (N5). Kolejna trudnoscia
zaistniala na poczatku pobytu uczniéw w Polsce, jest szok kulturowy, kto-
rego dos$wiadczaja i czesto bolesnie przezywaja ,Sonia nie mogta zrozumieé,
dlaczego tak szybko obchodzimy §wieta Bozego Narodzenia, jest wyznania
prawostawnego” (N2). Dzieci cudzoziemskie nie sa przyzwyczajone do ob-
chodzenia $wiat narodowych ,Moi podopieczni z Ukrainy i Biatorusi poczat-
kowo dziwili sie, kiedy obchodzilismy tak samo wzniosle dzienn odzyskania
niepodlegtoéci co dzien nauczyciela. Nie przywykli do apeli badz wystapient
kolegéw i kolezanek z okazji takich §wiat”(N4), ,Dzieci bywaly zdziwione
i nie mogtly sie odnalez¢, kiedy swietowaliSmy dzieit misia czy dinozaura,
nie byly przyzwyczajone do takich dni $wigtecznych. Ogladalismy bajki
i $piewalismy wspolnie piosenki, ale dzieci cudzoziemskie nie zawsze chetnie
uczestniczyly w zajeciach” (N1). Trudnoscia, z jaka mierza sie uczniowie,
sa traumy i leki wywotane migracja badz okolicznosciami migracji ,,Andrei
poczatkowo kazdego ranka byl osowialy i wystraszony, kiedy udalo mi si¢
zdoby¢ jego zaufanie, powiedzial mi, ze boi sie zasypiaé, bo przed snem
wpada w panike, ze wojna dotrze do miejsca, w ktérym sie teraz znajduje
i znoéw bedzie musiat ucieka¢” (N6). Dzieci obarczone sa strachem i trauma,
ktora ukrywaja przed dorostymi ,Natalia powiedziata mi, ze boi sie przyznaé
mamie, ze nie moze spa¢ w nocy, bo leka sie hatasu przejezdzajacych obok
ich mieszkania pociagéw. Dziewczynke paralizuje strach zwiazany z hata-
sem. Obserwowalam ja na swoich zmianach i sprawe zglositam do szkolnej
psycholozki” (N4).

Swietlica jako miejsce integracji kulturowej szkoty

Swietlica szkolna jest utozsamiana najczeiciej z miejscem, w ktorym dzie-
ci przynalezne do danej placéowki oswiatowej czekaja na lekcje, spedzaja
czas miedzy zajeciami w sytuacji nieobecnosci nauczyciela (zastepstw), badz
oczekuja na swoich opiekunéw po zajeciach lekcyjnych. Jednak to bardzo
uproszczony oglad swietlicy. W literaturze przedmiotu $wietlica jest opisy-
wana jako miejsce na pograniczu domu rodzinnego i klasy szkolnej. Opis
ten wynika z funkcji i zadan, jakie pelni w procesie wspomagania rozwoju
dzieci na terenie szkoly i jest regulowany odpowiednimi aktami prawnymi,
ktore dookreslaja standardy i zakres pracy $wietlicy:
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— Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe — Dz.U. 2019
poz. 1148;

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 grudnia 2010
r. w sprawie szczegbltowej organizacji publicznych szkoét i publicznych
przedszkoli — Dz.U. 2017 poz. 649;

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017
r. w sprawie szczegdlowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli —
Dz.U. 2017 poz. 1575, §24;

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017
r. w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola, szko-
ty i placéwki dokumentacji przebiegu nauczania, dziatalnosci wycho-
wawczej 1 opiekuriczej oraz rodzajow tej dokumentacji — Dz.U. 2017
poz. 1646.

Wykazane akty prawne zobowiazuja szkoly do utworzenia swietlic
i organizacji warunkéw zapewniajacych realizacje zadan statutowych. Sa
to uwarunkowania normatywne, ktére dotycza organizacji, w szczegdl-
nosci zadan $wietlic, ale takze kwalifikacji zatrudnianych nauczycieli-
wychowawcow i warunkéw niezbednych do realizacji planowej pracy
opiekunczo-wychowawczej z podopiecznymi. Zalicza sie tu: zapewnienie
podopiecznym moznoéci korzystania z pomieszczen do nauki, gabinetu pro-
filaktyki zdrowotnej i pomocy przedlekarskiej, biblioteki, zespolu urza-
dzen sportowych i rekreacyjnych, jak réwniez pomieszczen gospodarczo-
administracyjnych (Dz.U. 2017 art. 103, poz. 59).

Paleta zadan realizowanych w $wietlicy sktada sie na realizacje kilku
istotnych funkcji, do jakich zostala powotana, a mianowicie funkcji: opie-
kuniczej — zapewnienie dzieciom bezpiecznych i higienicznych warunkéws;
wychowawczej — ksztaltowanie postaw prospotecznych; edukacyjnej — stwo-
rzenie okazji dzieciom bedacym w $wietlicy do poznawania nowych wiado-
mosci, méwieniu o tematach nieuwzglednionych w programach nauczania,
badz tych, ktore traktowane sa pobieznie; kreacyjnej — wyzwalanie twor-
czodci 1 kreatywnosci w podopiecznych, poprzez co rozwijaja sie ich osobo-
wodé; rekreacyjnej — dzialania w celu regeneracji sit po intensywnym wysitku
w czasie zaje¢ lekcyjnych (Pilch 2005). Wyr6zni¢ mozna rowniez: funkcje re-
dukujaca — majaca na celu wyréwnanie brakéw; funkcje kompensacyjna —
kompensujaca niedobory $rodowiska rodzinnego; funkcje stymulujaca — po-
przez ktora aktywizuje sie wychowankéw i pobudza ich procesy rozwojowe
(Sochaczewska 1988). ,Swietlica stanowi zarazem wyodrebnione $rodowi-
sko dzialajace jednak w tym samym co szkola kierunku, wzbogacajac jej
oddzialywania wlasnymi metodami” (Dewitzowa 1988, s. 259).
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Swietlica na tle szkoly jest miejscem, w ktorym wychowawcy, dzieki
warunkom w niej panujagcym, maja moznosS¢ umacniania spotecznej sfery
osobowosci wychowankéw poprzez:

— uczenie wychowankéw, jak nie ulega¢ uprzedzeniom i stereotypom;
— pokazywanie $wietliczanom sposobéw na rozwiazywanie konfliktow;

— przygotowywanie wychowankéw do pelnienia réznych roél spotecznych
zwiazanych z przynaleznoscia do grupy;

uczenie wychowankéw panowania nad przezywanymi emocjami.

Malgorzata Drost-Rudnicka (2015) podkresla aspekt pedagogiczny cza-
su wolnego, proponuje tworzenie dzieciom okazji do rozwijania i przejmo-
wania inicjatywy, nabywania umiejetnosci zarzadzania czasem oraz organi-
zowania sobie zaje¢. Wychowankowie poznaja sie i buduja relacje w sprzy-
jajacych do tego warunkach. Nauczyciel-wychowawca, ktoéry pozwala dzie-
ciom wchodzi¢ w sktady wielu grup, do$wiadczy¢ réznorodnosci sprawia, iz
Swietlica jest specyficznym miejscem, innym nizeli dom rodzinny czy klasa.
W $wietlicy tworza sie nastepujace grupy: klasowe, przyjacielskie, kolezen-
skie i te oparte na wspélnych zainteresowaniach. Wytacznie grupa klasowa
jest tworzona formalnie. Swietliczanie lacza sie w rézne grupy z wiasnej ini-
cjatywy. Jerzy Nikitorowicz (2009) zauwaza, iz budujac wlasna tozsamosé,
cztowiek odnosi sie najczesciej do cztonkéw réznych grup.

Waznym elementem sktadowym adaptacji dzieci do sytuacji szkolnych
w $wietlicy szkolnej jest panujaca w niej atmosfera, czesto nazywana nastro-
jem lub klimatem. Grazyna Gajewska twierdzi, iz klimat ,jest stanem in-
tersubiektywnych, poznawczo-uczuciowych doznan jednostek sktadajacych
sie na spotecznosé (Gajewska, Bazydlo-Stodolna 2005, s. 57). O odczuwaniu
przez $wietliczan 1 wychowawcow atmosfery jako pozytywnej, decyduje ze-
spol czynnikow ksztaltujacych atmosfere. Zdzistaw Dabrowski (2000) zwra-
ca szczegdlng uwage na to, ze do czynnikéw wpltywajacych na pozytywny
klimat zaliczaja si¢ wlasciwosci osobowe cztonkow ($wietliczan i wychowaw-
cow) spotecznosci i odczuwane przez nich poczucie powodzenia w pelnio-
nych rolach. Istotny wplyw na budowanie atmosfery maja relacje panuja-
ce miedzy cztonkami spolecznoéci swietlicowej — stosunki panujace miedzy
$wietliczanami, relacja wychowawca-podopieczny, jak rowniez relacje mie-
dzy samymi wychowawcami. Stad tez istotna role odgrywa réwniez aran-
zacja 1 wyposazenie wnetrza sali $wietlicowej. Wplyw na dobre samopo-
czucie przebywajacych w niej ma m.in. dobre o$wietlenie sali, wyposazenie
i umeblowanie dostosowane do specyfiki zajeé¢ swietlicowych, ktore wywo-
tuje pozytywne reakcje, np. okragle stoty, ktore sprzyjaja kontaktom inter-
personalnym. Swietlica i jej przestrzen jest szczegélng baza do tworzenia
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relacji spotecznych miedzy jej bywalcami. Stad tez atmosfera $wietlicy po-
winna by¢ misja jej wychowawcow, zwlaszcza ze wzgledu usytuowanie jej
na terenie szkoty, co moze mie¢ wplyw na negatywne skojarzenia u dzieci.

Waznym elementem zadan swietlicy jest aspekt kulturowy, m.in. po-
znanie zwyczajow i rytuatéow swietlicowych, a zatem szkolnych. Zenon Zieja
(2003) wskazuje, iz w kazdej dobrze zorganizowanej $wietlicy szkolnej two-
rza sie tradycje, symbolika i obrzedowosé. Tradycje swietlicowe rozwijaja
sie, kiedy wychowawcy:

— identyfikuja sie ze spotecznoscia swietlicowa;
— daja mozliwo$¢ podopiecznym w tworzeniu tradycji;

— organizuja zajecia w podobny sposéb, w danych odstepach czasowych,
np. Dzient Dinozaura, Dzienn Pluszowego Misia, Andrzejki itp.;

— organizuja zajecia, ktére umozliwiaja zdobywanie sprawnosci i stopni;

— tworza symbole, np. kacik ,,co§ o nas”, gazetka z pracami wykonywa-
nymi na zajeciach plastycznych;

— wspoldziataja z wychowawcami klas uczeszczajacych do swietlicy;

— tworzenie zwyczajow $wietlicowych, np. na dzwiek dzwonka dzieci od-
ktadaja zabawki na miejsce i tworzenie okregu.

Jak zauwaza Inetta Nowosad (2018) ,klimat jest Swiadomie postrzegany
przez aktoréw szkolnej rzeczywistosci i moze by¢ opisywany przez panuja-
ce wartodci organizacji, podczas gdy kultura jest podstawa tych wartosci,
stanowiacych dla spotecznosci wszechobecny kontekst dla wszystkiego, co
robi i mysli. Kultura obejmuje wiecej niz opis klimatu w organizacji. Od-
nosi sie do wartosci, norm i artefaktéow, klimat za$ do ich indywidualnego
rozpatrzenia przez cztonkéw organizacji”. Oba te czynniki maja wpltyw na
asymilacje cudzoziemskich uczniow.

Swietlica to miejsce, w ktorym przelamana zostaje granica miedzy prze-
strzenig prywatna a publiczna. W §wietlicy szkolnej podopieczni moga swo-
bodnie poruszaé sie, przyjmowaé¢ dogodne pozycje ciata, maja czas na roz-
mowy, dobrowolnie uczestniczy¢ w zajeciach swietlicowych co pozwala odna-
lezé przestrzen prywatng. Za przestrzen prywatng uznaje sie ,zesp6t miejsc
i przypisanych do nich zachowan, ktore ograniczane sg przede wszystkim
indywidualng kultura jednostki i jej wlasna hierarchiag wartosci oraz potrze-
bami” (Nalaskowski 2002, s. 57). Przestrzen prywatna jest niezwykle wazna
dla dobrego samopoczucia podopiecznych, poniewaz dzigki niej maja moz-
liwos¢é przez jaki$ czas uwolnié sie od obowiazujacych w szkole ograniczen
kulturowych.
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Uczniowie cudzoziemscy w §wietlicy — dylematy szkolnej codzien-
nosci

Uczniowie cudzoziemscy w $wietlicy szkolnej maja mozliwosé tworzenia re-
lacji z uczniami z Polski, ale i przebywania ze swietliczanami, ktorzy tak jak
oni nie sg obywatelami kraju. Wazne jest, by dzieci i mtodziez innych kultur
czuty sie swobodnie w §wietlicy szkolnej i mialty mozliwo$é rozmowy w swo-
im jezyku ojczystym, jesli pozostali uczestnicy $wietlicy go znaja. Wazna
role w adaptacji dzieci cudzoziemskich w §wietlicy szkolnej odgrywaja wy-
chowawcy, ktéorzy powinni dostosowywaé zajecia do poziomu znajomosci
jezyka polskiego dzieci obcojezycznych. Wychowawcy winni wlaczaé¢ do za-
bawy i zaje¢ nowoprzybyte dzieci, szukajac sposobu na zachecenie ich do
szybkiej nauki jezyka polskiego, np. zaje¢ plastycznych. Wykorzystywanie
wiedzy obcojezycznych swietliczan w trakcie zaje¢ badz zabaw do nauki pol-
skich dzieci innego jezyka, np. jezyka sasiada (ukrairiski, niemiecki), kiedy to
dzieci obcojezyczne podaja odpowiedniki stéw w swoim ojczystym jezyku.
Cudzoziemskie dzieci w $wietlicy szkolnej umozliwiaja zapoznanie sie pol-
skim dzieciom z kultura innego kraju, poznanie ich zwyczajow i obyczajow
panujacych w kraju, z ktorego pochodza. Swietliczanie pochodzacy z Polski
uwrazliwiajg sie od najmlodszych lat na tolerancyjna postawe wzgledem
0s6b odmiennej narodowosci, jezyka czy rasy. Podopieczni $wietlicy tworza
relacje polsko-cudzoziemska w trakcie pobytu na zajeciach i pracy w grupach
podczas nich, jak i zabawy, gdzie obcokrajowcy w trakcie zabawy szybciej
ucza sie jezyka polskiego i otwieraja sie na tworzenie relacji z dzie¢mi z Pol-
ski.

Adaptacja dzieci roznych kultur w swietlicy szkolnej jest ztozonym i bar-
dzo waznym procesem. Dzieci cudzoziemskie czesto napotykaja na wiele ba-
rier, ktére utrudniaja przebieg adaptacji. Do barier naleza przede wszyst-
kim: nieznajomos$é obowiazujacego w szkole jezyka polskiego, zasad niewer-
balnych i werbalnych, doswiadczane problemy natury emocjonalnej, rézni-
ce w systemie edukacji czy réznice kulturowe, niekiedy brak pomocy badz
wsparcia od strony jezykowej, jak réwniez negatywne nastawienie kadry pe-
dagogicznej, réwiesnikéw i rodzicéw polskich do cudzoziemcow.

Stad tez niezwykle istotne jest, aby w polskiej szkole dazono do po-
mocy w trakcie trwania adaptacji i integracji dzieci cudzoziemskich. Wie-
le zalezy od postawy zaréwno grona pedagogicznego, jak i réwiesnikéow,
jak przebiegnie proces adaptacyjny u obcokrajowcow. Waznym aspektem
jest zaoferowanie jak najwiekszej liczby godzin dodatkowych nauki jezy-
ka polskiego oraz wsparcie psychopedagogiczne, aby poméc we wiaczeniu
dzieci imigranckich do zycia szkolnego i klasowego, na réwni zapobiega-
jac ich wykluczeniu i izolacji, jak réwniez przeciwdzialajac dyskryminacji.
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Wazne jest, aby nauczyciele-wychowawcy pracujacy w swietlicy szkolnej
emanowali tolerancyjna postawa, byli otwarci na nowe wyzwania miedzy-
kulturowe, by zapobiegaé¢ sporom czy izolacji cudzoziemskich dzieci wsréd
swietliczan. Nauczyciele-wychowawcy pracujacy w $wietlicy szkolnej winni
dostrzega¢ specyficzne problemy i potrzeby dzieci cudzoziemskich i mieé
umiejetnodci pracy w wielokulturowej i zréznicowanej spotecznodci swietli-
czan (Berenacka-Langier i in. 2010, s. 11).
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