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The article is an attempt to show how preschool children use new
technologies. The way in which they are prepared by their parents to receive
information acquired by exploring the Internet is undeniably important for
their development and learning. As regards children, media education is an
extremely important issue. The knowledge and skills of their parents are a
significant element of this education. An important part of the article is to
present a part of research focused on the media reality of preschool children.
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Stowa kluczowe: nowe technologie, media, edukacja medialna, rzeczywi-
sto$¢ medialna, dzieci przedszkolne.

Artykul jest proba przyblizenia czytelnikom w jaki sposéb dzieci w wieku
przedszkolnym korzystaja z nowych technologii. To w jaki sposéb zostana
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przygotowane przez rodzicéw na odbioér informacji uzyskanych poprzez eks-
plorowanie Internetu ma niezaprzeczalne znaczenie dla ich rozwoju i nauki.
Edukacja medialna w odniesieniu do dzieci jest kwestia niezmiernie istotna.
Wiedza i umiejetnosci rodzicow to znaczacy element tejze edukacji. Wazna
czescig artykulu jest przedstawienie wycinka badan skoncentrowanych na
rzeczywistosci medialnej dzieci przedszkolnych.

Srodowisko medialne

Swiat mlodego pokolenia jest dzi§ swiatem mediow, gdzie telewizja, pod-
taczony do Internetu komputer, smartfon tworza i wspottworza srodowisko
medialne, a tym samym Srodowisko edukacyjne (Morbitzer 2012, s. 133).
Pojawienie sie dzieci w $wiecie medialnym nastepuje za sprawa rodzicoéw.
Jak zauwaza Elzbieta Perzycka ,cztowiek jest przede wszystkim odkryw-
ca, a nastepnie tworca rzeczywistosci” (Perzycka 2019, s. 259). Dzieci jako
odkrywcy i tworcy tejze rzeczywistosci w duzej mierze opieraja sie na do-
swiadczeniach swoich rodzicoéw i bliskich.

Media — np. komputer, smartfon, laptop, ktére za pomoca stowa, ob-
razéw i dzwiekow przekazuja informacje — dzieci wykorzystuja w wieloraki
spos6b. Poszerzaja one ich mozliwosci intelektualne poprzez oddzialywa-
nie na pamieé, emocje, motywy, zainteresowania a tym samym zmieniaja
strukture dzialalnosci poznawczej (Osmariska-Furmanek 2002, s. 135). Me-
dia w zyciu dzieci sa wszechobecne, co widaé¢ na podstawie badan Jan-Uwe
Rogge. Dla nich kontakt z mediami jest naturalny i zréznicowany (Rogge
2006, s. 20). Niezaprzeczalnym jest fakt, iz media staly sie kreatorem $wia-
ta dziecka (Gajda 2010, s. 44). Nieograniczony dostep do réznego rodzaju
technologii informacyjnych sprawia, ze dzieci w $wiecie mediéw nie czujg
sie zagubione. Media sg nieodzownym elementem dzieciecej rzeczywistosci.
Moga by¢ oknem na $wiat, dzicki ktéremu mozna ogladaé to, co dzieje sie
na calym $wiecie. Jak zauwazyt Janusz Migso: ,media sa nowa jakoscia
w procesie poznania i zarazem nowa trudnoscia, motywuja do |...] konwer-
gentnej edukacji |...] wspieranej przez komunikacje interpersonalng” (Miaso
2017, s. 216). Dzieci ogladaja $wiat przez pryzmat mediow, ktore sktadaja
ich §wiat za pomocg réznorodnych fragmentéw, czasami dobranych przemy-
$lanie, a czasami wrecz odwrotnie, jak mozaika. Wowczas media spelniaja
funkcje kalejdoskopu, pokazujac rzeczywistosé w sposéb bardzo réznorod-
ny, fragmentaryczny, przypadkowy i bardzo zmienny. Jak zauwazyt Tomasz
Goban-Klas: ,kazde nowe medium przekracza granice poznania zmystowego
przez wczedniejsze media skutkujac przeobrazeniami i wzbogacaniem ludz-
kich doznan” (Goban-Klas 2005, s. 20).
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Podstawowsa, cecha nowych mediéw jest ich immanentny zwiazek z tech-
nika, a takze to, ze warunkiem ich powstania jest wspotdziatanie czltowieka
z ,maszyna’. Swoistg cecha mediéw cyfrowych jest ich: wirtualnosé, multi-
medialno$é, interaktywnosé. Zdaniem Maryli Hopfinger wirtualnosé to wy-
stepujacy 1 istniejacy tylko w przestrzeni cyfrowej sposob przekazu. Pod-
stawg multimedialnosci natomiast jest cyfrowy mianownik, do ktorego za-
liczymy kazdy przekaz w formie tekstu pisanego, mowy, muzyki, animacji
komputerowej i wideo. Interaktywnos$é to wspotudzial uzytkownika w kre-
owaniu znaczen, otwarto$¢ przekazu, dialog oraz relacje zwrotne (Hopfinger
2005, s. 9-22).

Rewolucja technologiczna i szybkie tempo transformacji technologicz-
nych sprawiaja, ze do naszych doméw, w rece naszych dzieci coraz czesciej
trafiaja zmultiplikowane urzadzenia i narzedzia (Miaso 2015, s. 47-54). Po-
przez ciagly rozwoj technologii smartfon przestal odgrywaé role tylko te-
lefonu. Z powodu mnogosci aplikacji, w ktore sa wyposazone smartfony,
traktowaé¢ je mozna jako KIER, czyli kumulacje wszystkich niezbednych
wspolczesnemu cztowiekowi elementéw skupiajacych w jednym urzadzeniu
komunikacje, informacj¢ oraz edukacje i rozrywke — Edutainment (Baron-
Polanczyk 2018, Frania 2017, Albiriska 2012).

Elementy rzeczywistosci spotecznej sa integralng czescig swiata, w kto-
rym dziecko wzrasta, w ktéorym poznaje i odbiera swiat, w ktorym zyje.
Na aktywnos¢ odbiorcza znaczacy wpltyw maja uwarunkowania sytuacyjne,
czyli: 1) miejsce odbioru — dom, wlasny pokoj, poza domem; 2) obecnosé
innych os6b, czyli odbiér w samotnosci, w obecnosci czlonkéw rodziny, czy
w towarzystwie rowiesnikéw. Sposdb odbioru mediéw stal sie integralnym
elementem zycia rodzinnego w zaleznosci od nastroju, potrzeb, a takze dy-
namiki zycia rodziny (Baron-Polanczyk 2018, Frania 2017, Albinska 2012).
Wspoltczesna rodzina zyje w globalnym $wiecie, otoczona coraz to bardziej
ulepszang technologia, dzieki ktoérej zaspokajane s réznorakie potrzeby jed-
nostki.

Majac na uwadze postep technologiczny, ktérego nie mozna zatrzymac,
powinnidmy w jak najlepszy sposob wprowadzi¢ dzieci do cyfrowego swiata.
Proces umystowej i spotecznej adaptacji do nowych technologii powinien
byé jak najmniej inwazyjny w odniesieniu do najmlodszych. Najwieksza
role w tej adaptacji powinni odegraé¢ rodzice. Od wielu lat podkresla sie ko-
niecznod¢ przygotowania dzieci, a takze dorostych do krytycznego odbioru
mediow, jak réowniez ksztaltowania umiejetnosci uczestniczenia w komuni-
kacji spotecznej (Osmariska-Furmanek, Furmanek 2002; Gajda 2010).
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Nowe media zapewniaja odbiorcom wielozmystowy przekaz informacji
i multisensoryczne uczenie sie. Sprawiaja, iz ,postrzegamy wiecej i postrze-
gamy inaczej” (Wilkoszewska 2000, s. 289). Ludzki mechanizm postrzegania
przeksztalca sie poprzez odbieranie coraz to nowszych obrazéw nowej ge-
neracji. Pokolenia, ktére wychowuja si¢ na mediach wizualnych, do ktérych
zalicza sie miedzy innymi pokolenie ekranowe, ma ,inna strukture percepcji”
(Krzysztofek, Szczepaiiski 2005).

Medialne dziecinistwo

Jak twierdzi Jordan Shapiro dla dzieci ,zabawa cyfrowa bedzie ich sposo-
bem na przejscie do usieciowionego $wiata dorostych” (Shapiro 2018, s. 65).
Kazde dziecko wzrasta w dwoch $wiatach — rzeczywisto$ciach: $wiecie rze-
czywistosci 1 §wiecie zabawy. Pierwsza rzeczywisto$é to swiat realny, co-
dzienny, w ktérym jest zanurzone i w ktérym nie ma miejsca dla zabawy.
Rzeczywistosé druga zwana fikcyjna to swiat gdzie liczy sie tylko zabawa
i gra. Jak zauwazyt Shapiro: ,nasz op6r wobec cyfrowych form zabawy jest
daremny” (Shapiro 2018, s. 63). Czy mozna jeszcze w XXI wieku w $wie-
cie rozwazaé dziecinstwo z innego poziomu niz z poziomu cyberprzestrzeni?
Jakze nie zgodzi¢ sie z twierdzeniem, ze wspoélczesne ,dziecinstwo w duzej
mierze rozgrywa sie w cyberprzestrzeni — swiat malego dziecka jest w co-
raz wiekszym stopniu wirtualny, czy moze bardziej trafnie: hiperrzeczywisty,
dzieciece zycie zaczyna — by¢ multiplikowane” (Krauze-Sikorska, Klichowski
2017, 8. 9).

»,Dzieci nie rodza sie glodne nowoczesnych form komunikacji, niemniej
bardzo szybko zaczynaja postrzegaé je jako nieodzowny element zycia” (Al-
ter 2018, s. 45). Rodzice przeciazeni praca wystuguja sie nowymi technolo-
giami w opiece nad dzie¢mi. Dostep do coraz nowszych narzedzi nie stanowi
juz problemu. Telefony, tablety, smartfony sg urzadzeniami zaopatrzonymi
w mnogos¢ aplikacji, ktére z zatozenia moga stuzy¢ dzieciom do edukacji.

To, w jaki sposéb zostanie potaczona nauka i zabawa z mediami cy-
frowymi, zalezy od wiedzy, umiejetnosci i postaw rodzicow, jak tez samych
dzieci. Nowe technologie coraz czeciej wykorzystywane sa w edukacji dzieci
najmtodszych. Nowe media i technologie pozwalaja dzieciom zbudowaé po-
most, ktory taczy zabawe i edukacje (Krauze-Sikorska 2013, s. 270). Dzigki
takiemu pomostowi zmienia si¢ ich sposéb moéwienia, pisania, czytania (ko-
munikowania sie), a tym samym uczenia sie (Przybyla 2012, s. 20). Mozna
stwierdzi¢, ze czas, w ktérym zyjemy, jest czasem edukacji zintegrowanej
z technologiami cyfrowymi (Perzycka 2019, s. 263). Spoleczeristwo medial-
ne stawia przed wspoéltczesnymi ludzmi nowe wymagania, ktore wytyczaja
jakosciowo rézne zakresy funkcji, a nie tylko zawodowych zadan i rol. Dzi-
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siejszy cztowiek musi by¢ wyposazony w bogaty zasob wiadomosci i umie-
jetnosci, a tym samym powinien by¢ otwarty na nowa wiedze, ktéra oferuja
narzedzia medialne. Pojawiajace sie coraz to nowsze generacje mediéw elek-
tronicznych stawiajg nie tylko przed nauczycielem, ale tez przed rodzicem,
a nawet dzieckiem nowe wyzwania.

Edwin Bendyk okresla dzieci i mtodziez korzystajace z globalnej sie-
ci jako ,jistoty z innej planety” (Bendyk 2008). Wyr6znia tym samym trzy
sposoby wykorzystywania przez nie mediéw. Pierwszy sposéb odnosi sie do
sposobu traktowania przestrzeni medialnej — jako obszar, w ktérym konstru-
uja wlasny $wiat, poza kontrola dorostych (hanging out). Drugim sposobem
wykorzystywania mediow jest aktywne eksperymentowanie, ktore prowadzi
do samodzielnej tworczosci cyfrowej np. blogi, filmiki. Specjalizacja to trze-
ci sposob wykorzystywania mediow. W Internecie sieciaki odkrywaja, ze sa
ekspertami w danej dziedzinie (Bendyk 2018).

Z uwagi na bardzo szybkie zmiany, ktére zachodza we wspodlczesnym
$wiecie, bardzo waznym elementem jest wsparcie rodzicow w prawidtowej
edukacji medialnej matych dzieci. Pokolenie dzisiejszych dzieci wickszosé
swojego czasu spedza ze smartfonem w reku lub przed ekranem tabletu
badz komputera. Poprzez nadmierng konsumpcje medialnych programoéow
i medialnych narzedzi ich procesy poznawcze zostaja zaburzone. W zwiaz-
ku z tym bardzo wazna jest pomoc rodzicéw i nauczycieli w nauce doboru
odpowiednich form spedzania czasu wolnego. Dzisiejsi rodzice ze wzgledu
na swoja bezradnos¢ wobec wspoélczesnych probleméw rozwojowych swoich
dzieci, czesto nie potrafia pomdc dzieciom w odpowiednim korzystaniu z na-
rzedzi medialnych. Dlatego tez dzieci pozostawione samym sobie w $wiecie
cyfrowym, dokonuja wyboréw samodzielnie (Sliwerski 2007, s. 96). Srodowi-
sko wychowawcze, jakim jest rodzina i przedszkole, to pierwsze i podstawowe
grupy, w ktérych dorasta i rozwija si¢ male dziecko.

Cyfrowa (nie)moc dzieci

Dane uzyskane w badaniach! pokazuja, ze domy dzieci przedszkolnych to
dynamiczne, rozwijajace sie $rodowisko medialne.

Dzieci deklarowaly, ze swoje pokoje maja wyposazone nie tylko w te-
lewizory. Wiekszos¢ z nich posiada tablety, smartfony. W wywiadach dzieci
deklarowaty, iz moga korzysta¢ z nowych technologii znajdujacych sie w ich
pokoju bez ograniczen (wykres 1).

'Badania zostaly przeprowadzone na potrzeby pracy doktorskiej Barbary Walas nt.:
Rzeczywisto$¢ medialna dzieci przedszkolnych”. W badaniach udziat wzieto: 100 dzie-
ci 6-letnich, 100 rodzicow dzieci przedszkolnych 6-letnich oraz 16 nauczycieli edukacji
przedszkolnej.
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Telewizor 61%

Smartfon 49%

Tablet 71%

Wykres 1. Wyposazenie w narzedzia medialne (opinia dzieci).

W wypowiedziach dzieci zwracaja uwage, iz czas spedzany z wykorzy-
staniem nowych technologii wynosi najczesciej 2-4 godziny dziennie (wykres
2). Mimo iz Amerykanska Akademia Pediatrii zalecila, aby czas spedzany
przed telewizorami, tabletami, komputerami dzieci w wieku od 2 do 5 lat
nie przekraczal 1 godziny dziennie, a rodzice powinni by¢ wsparciem w ttu-
maczeniu tego, co dzieje si¢ na ekranie (Brown 2011).

Powyzej 4 godz. - bardzo dhugo _ 21%

0d 2 do 4 godz. - dlugo 41%

Ponizej 2 godzin - $redni czas 38%

Wykres 2. Czas korzystania z komputera, telefon, TV (opinia dzieci).

Bardzo waznym gtosem dzieci jest rowniez informacja dotyczaca istnie-
nia badz nie zasad korzystania z narzedzi medialnych (wykres 3).



CYFROWA (NIE)MOC DZIECI PRZEDSZKOLNYCH 111

70%

Dzieci

24%

Rodzice

Nie mTak

Wykres 3. Wystepowanie zasad korzystania z narzedzi medialnych w domu (opinia

dzieci i rodzicow).

Prawie trzy czwarte dzieci (70%) twierdzi, ze rodzice nie ustalili zad-
nych zasad korzystania z mediéw w domu. Analiza wypowiedzi dzieci po-
zwala stwierdzi¢, ze moga oni korzysta¢ z medidow, ile chca. Mozemy tu
moéwié o nieograniczonych podejmowanych dziataniach zwiazanych z korzy-
staniem z nowych technologii przez przedszkolaki. Z powodu nieobecnosci
rodzicéow w domu, ze wzgledu na charakter ich pracy, dzieci mogg bez zad-
nych problemoéw korzystaé¢ z roéznorodnych informacji oferowanych w sieci.
Dzieci mowity, ze: ,Moge graé i ogladaé ile chce”; | Jak mamy serial nie be-
dzie lecial to moge dtugo”; ,Moge ile chce i kiedy chce. Dopoéki rodzice nie
wroca z pracy, a to jest dtugo. Dhugo gramy z bratem na zmiane”; ,Mama
mi nie méwi, czasami tylko powie, ze juz nie moge™; ,Obojetnie, ogladam ile
chce”; ,Mama nie méwi ile mam ogladaé, ale rzadko moéwi, zeby wytaczy¢”;
,Dtugo, bo rodzice sa dtugo w pracy”; ,,Nie moéwia, sam wilaczam i kiedy mi
sie nudzi ogladanie wylaczam i ide sie bawi¢”.

Inaczej — jak ilustruje to wykres 3 — wyglada to ze strony rodzicow.
Odwrotnie niz dzieci twierdza oni, ze takie zasady obowiazujg. Mozna wiec
uznaé, ze srodowisko, w ktorym wzrastaja dzieci przedszkolne, jest srodowi-
skiem intensywnie przesyconym mediami. Przestrzern domowa, aktywnosci
rodzinne sy zdominowane przez technologie. Rodzice nie ingeruja w cyfro-
we aktywnosci dzieci, co rowniez zauwazyta w swoich badaniach Agnieszka
Ogonowska. Zgodnie z tym, rodzice i opiekunowie tworza rézne modele $ro-
dowiska medialnego. Pierwszym jest intensywne srodowisko medialne, gdzie
zycie rodzinne koncentruje sie wokoét mediéw. Dzieci posiadaja wlasny tele-
wizor lub komputer w swoim pokoju, a co za tym idzie, korzystaja z nich
poza kontrola rodzicielska. W umiarkowanym srodowisku medialnym rodzi-
ce staraja sie dzieli¢ czas miedzy wykorzystywaniem mediéw a pozostatymi
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dziataniami. Ubogie srodowisko medialne przesycone jest wspolnymi roz-
mowami, aktywnosciami sportowymi czy pracami domowymi (Ogonowska
2018, s. 52-53).

Sytuacja taka moze bezposrednio prowadzi¢ do zagrozen, z ktérymi
dzieci moga spotkaé si¢ w sieci m.in.: 1) uwodzenie dzieci, najczesciej przez
osobe dorosta; 2) cyberprostytucja poprzez udostepnianie materialow por-
nograficznych ze swoim udziatem w celach czerpania korzysci finansowych;
3) cyberprzemoc przejawiajaca sie poprzez zachowania przemocowe: neka-
nie, straszenia, obrazanie; 4) flaming, czyli zaostrzanie wymiany zdan w ce-
lu potegowania agresji stownej, mowa nienawisci; 5) trollowanie poprzez
nieprzyjazne zachowania wobec internautéw biorgcych udziat w dyskusji
(Ogonowska 2018, s. 61-62).

Innymi zagrozeniami jest siecioholizm, czyli uzaleznienie od Interne-
tu. Manfred Spitzer zwraca uwage na cyfrows demencje. Sama definicja
demencji oznacza umystowa degradacje, tu z potaczeniem cyfrowych narze-
dzi nastepuje ona poprzez patologiczne korzystanie z technologii (Spitzer
2013, s. 50). Dzieci ze wzgledu na brak mechanizméw samokontroli sa bar-
dzo podatne na uzaleznienia. Biorac pod uwage deklaracje rodzicow dzieci
przedszkolnych dotyczace wieku rozpoczecia korzystania z nowych techno-
logii, ponad potowa rodzicow (56%) okreslita wiek rozpoczecia korzystania
z TV na ponizej 2 r.z. (wykres 4).

56%

7€j 2 1. 7.
PORETEE N 0%

17%

MRORT I 21

23%

d2,5do3r. 2
TR R 55%

0%

sei 3 1.2
powyzej3r.z | o0

nie korzysta 4%
I o
TV ® Smartfon, tablet

Wykres 4. Wiek rozpoczecia korzystania przez dziecko z TV, smartfonu, tabletu (opinia

rodzicow).



CYFROWA (NIE)MOC DZIECI PRZEDSZKOLNYCH 113

W odniesieniu do korzystania przez dzieci ze smartfonu lub tabletu
najwieksza grupe (38%) stanowia rodzice, wedtug ktorych wiek ten wynosit
od 2,5 do 3 r.z.

Jak zauwaza Jadwiga Izdebska ,dzieci korzystajace codziennie z wielu
przekazow medialnych, telewizyjnych i multimedialnych uzyskuja duzy za-
sob informacji, ale najcze$ciej nie sa one powiazane w calo$¢ i nie tworza
spOjnego i pelnego obrazu ukazywanej rzeczywistosci. Dzieci przyswajaja
i zapamiectuja rézne hasta, ale nie tworza one logicznego systemu pojec.
W zwiazku z tym moga pojawi¢ sie trudnosci w prawidlowym poznawa-
niu i rozumieniu przez dziecko otaczajacego $wiata, ludzi” (Izdebska 2005,
s. 110). Majac na uwadze to, iz $wiat dzisiejszych dzieci nierozerwalnie jest
polaczony z technologia, nie mozemy catkowicie odrzuci¢ jej z otoczenia,
w ktorym rozwija sie wspotczesne pokolenie matych dzieci.

Rodzice maja wiedze, ze korzystanie z nowych technologii przez dzieci
ma wady i zalety (wykres 5).

Ma same zalety = 0
Ma same wady = 0%
Ma zalety i wady 100%

Nie wiem, nie mam zdania = 0%
Wykres 5. Wady i zalety korzystania przez dzieci z mediéw (opinia rodzicow).

Rodzice w odpowiedziach skupiali sie na zaletach, podajac m.in., ze:
,2Ucza duzo o $wiecie”; ,Sa zrodltem wiedzy i informacji”; ,Spostrzezenia
Swiata (zobaczenie przez dziecko miejsc do ktorych szybko nie pojedzie)”;
,Dostep do informacji. Dostarczajg nowych informacji, tatwy dostep do wie-
dzy”; ,Jest to sposdb poznania Swiata”; ,Rozwijaja zdolnosci i umiejetnosci,
duzo uczy”; W dobie techniki warto aby dziecko umialo w pelni korzy-
sta¢ z urzadzen i mediow”; ,Rozwd6j intelektualny i rozwdj emocjonalny”;
,Ucza kreatywnodci”; ,Ucza kultury, zwrotdéw grzecznosciowych”; | Przeka-
zuja wartodci edukacyjne”; ,Nauka i poznanie”; ,,Poglebianie wiedzy, nauka
nowych umiejetnosci”’; ,,Dodatkowa wiedza zdobywana poprzez ogladanie
programéw edukacyjnych, przyrodniczych”; ,Cwiczenia pamieci — zapamie-



114 BarBara WALAS

tywanie piosenek, zwrotow, wieksze stownictwo, dowiaduje sie ciekawych
rzeczy — filmy przyrodnicze”; , Ksztalca, rozwijaja zdolnosci”;

Uwzgledniajac wady, podawali m.in., ze: ,,Zbyt dtugie korzystanie z me-
diow uzaleznienia”; ,Wysokie ryzyko uzaleznienia sie dziecka od mediow™;
,Uzaleznienie od telewizora”; ,Uzaleznienie — pozeracze czasu, zagrozenia ze
strony innych oséb”; ,Dzieci chca coraz wiecej czasu poswieca¢ nad media-
mi — nie bawiac sie zabawkami”; , Uzaleznia sie, traci zainteresowanie inny-
mi rzeczami”; , Powoduja przebodzcowanie”; ,Nadpobudliwo$é, nerwowos¢”;
Strata czasu przeznaczonego na czas z rodzing. Zbyt duzo zmarnowanego
czasu, im bardziej sie cérce pozwoli trudniej ja pdzniej oderwaé¢ od tele-
wizora”; ,,Brak koncentracji. ograniczenie kontaktow z rowiesnikami”; | Nad-
mierne korzystanie wplywa na rozdraznienie i pobudzenie dziecka. Bajki
wywoluja agresje”; ,Odsuwanie na bok innych aktywnosci”; ,Ogranicza czas
spedzony w relacji rodzic — dziecko”; ,Istnieje niebezpieczenstwo, ze dziec-
ko poprzez samodzielne korzystanie z Internetu, wlaczy sobie samo bajki
zawierajgce przemoc’; ,Powoduja brak innych zainteresowarn”; ,,Dzieci ma-
ja tatwy dostep do tredci nieodpowiednich”; ,Zbyt dlugie przesiadywanie,
korzystanie z mediéw ogtupia”; ,,Dzieci moga miewaé¢ koszmary zwiazane
z wezesniej ogladanymi bajkami, stawaé sie agresywne”.

Niestety pomimo, iz rodzice dostrzegaja zagrozenia wynikajace ze zbyt
dlugiego i czestego korzystania z mediéw przez dzieci, nie stanowia oni
dla swoich dzieci drogowskazu i wsparcia w rozwijaniu wiedzy o Internecie
(wykres 6).

Tak - 7%

Wykres 6. Rozmawianie rodzicow z dzieé¢mi na temat Internetu (opinia dzieci).

Dzieci przedstawiaja Internet jako: ,,To cos co sie nagrywa”; ,/ To jest jak
sie go nie ma to nie mozna réznych rzeczy robi¢ na komputerze. Jak nie
miatem Internetu, to nie moglem gra¢”; /Trzeba mie¢ zasieg to wtedy jest
duzo Internetu”; ,/ To jest takie co$ na czym sie oglada i daje prad. Bez niego
nie mozna gra¢ i oglada¢. Mozna instalowaé gry, oglada¢ 'jutube”’; /To sie¢,
mozna na niej oglada¢ duzo bajek filmoéw i roznych rzeczy”; ,Internet leci
z satelity”; ,Takie co$, ze jak sie nie ma Internetu to nie mozna gra¢ ani
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oglada¢”; ,Mozna sobie gra¢ gry i na ‘jutubie’ mozna ogladac¢”; ,Wiem, ze
jak nie ma kropki to nie mozna oglada¢ i gra¢ w gry”; ,,Nie wiem do czego
nam potrzebny”; ./ To takie cos, ze tym mozna ogladac rozne filmy, zdjecia”;
7Jak bysmy nie mieli Internetu to by$my nie mogli uzywaé telefonu™; ,/To jest
‘gogle” — tam sie wpisuje co sie chce zobaczy¢”; .Bez Internetu nie mogtbym
gra¢ w robloks. On nam daje zasieg”; ,/ To jest takie cos, ze jak nie mam
Internetu to nie dziata mi ‘jutube’, a jak go mam to mi dziala”; ,Zeby go
mieé to trzeba go pobra¢”; | Internet powoduje, ze mozna oglada¢ filmiki na
‘jutubie’; bo sa w Internecie”; ,;To prad”’; ,Internet to jest ‘gogle”’; ,Takie
co$ na czym mozna na tablecie bajki ogladac¢”.

To, co stanowi cyfrowa moc dzieci przedszkolnych jest ich podejscie do
korzystania z nowych technologii. Zgodnie z deklaracja rodzicow znaczna
wiekszos¢ dzieci jest samodzielna w trakcie korzystania z narzedzi medial-
nych (wykres 7).

Tak 30%

Nie 70%

Wykres 7. Posiadanie umiejetnosci samodzielnego wlaczania gry, bajki na smartfonie

lub tablecie, TV (opinia rodzicow).

Dzieci nie wymagaja pomocy w trakcie obstugi tychze urzadzeri. Maja
umiejetnosci samodzielnego instalowania réznych gier i aplikacji (wykres 8).

Tak 30%

Nie

70%

Wykres 8. Posiadanie umiejetnosci samodzielnego instalowania gier na tablecie

i telefonie (opinia dzieci).

Dzieci, ktore twierdzily, ze same instaluja sobie gry, pobieraja je z Go-
ogle Play. Czes¢ z tej grupy po prostu ,Sciaga” je z Internetu. Tej umie-



116 BarBara WALAS

jetno$ci nauczyly sie same lub pokazalo im to starsze rodzeristwo. Brak
wspomnianej kontroli rodzicielskiej (wykres 9) powoduje brak umiejetno-
Sci prawidtowego korzystania i wykorzystywania wiadomosci czy informacji
z Internetu przez przedszkolaki.

Wykres 9. Ogladanie TV przez dziecko (opinia rodzicow).

Podsumowanie

Cyfrowa (nie)moc powoduje zagubienie, osamotnienie i brak akceptacji
ustalonych norm spotecznych obowigzujacych np. w przedszkolu. Brak
umiejetnosci radzenia sobie z emocjami oraz z szumem informacyjnym moze
by¢ powodem trudnosci w nauce. Ograniczone kontakty z rodzing i rowie-
$nikami moga stanowi¢ podltoze powstawania wspomnianych uzaleznieri.

Dzieci w wieku przedszkolnym wymagaja kontroli rodzicielskiej nie tyl-
ko ze wzgledu na zagrozenie kontaktu z nieodpowiednimi dla ich wieku
tre$ciami odkrywanymi w samodzielnym eksplorowaniu Internetu. Wspol-
ne spedzanie czasu z wykorzystaniem nowych technologii to takze znak dla
nich, ze sa wazni dla swoich rodzicéw i rodziny. To wspolne budowanie po-
czucia bezpieczenstwa, a tym samym odpowiedzialnosci.

Ogromna rola rodzicéw i nauczycieli polegajaca na stalym rozwoju wia-
snych kompetencji medialnych — czyli edukacja medialna — bedzie miala
znaczacy wplyw na ksztaltowanie postaw najmtodszych odbiorcéw korzy-
stajacych z doébr nowych technologii. To réwniez poszerzanie we wlasciwy
spos6b umiejetnosci korzystania i wykorzystywania mozliwosci, ktore niesie
nam i naszym dzieciom kazdego dnia bezustanny rozwoj technologii. Swiat
mediéw to studnia bez dna. Studnia, w ktérej mozemy sie w sposéb odpo-
wiedzialny zanurzaé¢, ale istnieje realne zagrozenie, ze bez wsparcia nasze
dzieci sie w niej utopia.
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