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Educational inclusion on the primary school level
in reference to the attitudes of parents of children with disabilities

Abstract: This article has been dedicated to the research on the attitudes of parents of children
with disabilities towards educational inclusion. Due to the choice of the topic, definitions of some
key terms have been presented: educational inclusion, attitude, disability. There were some attempts
to determine whether the age and education of the caretakers as well as the educational level their
children correlate with their attitudes towards inclusion. Three hypotheses have been formulated for
this paper. The research group included 31 people, aged from 28 to 55. In order to obtain data, the
Survey of Attitudes Toward the Inclusion of Students with Special Needs by M.A. Winzer (adapted
by W. Pilecka and J. Kossewska) has been used. The obtained results have been statistically analyzed
with IBM SPSS Statistics v. 29.
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Wprowadzenie

Aktualnie w Polsce szkoly proponuja dzieciom z niepelnosprawno$ciami oraz ich rodzi-
com trzy systemy ksztalcenia: segregacyjny, integracyjny oraz inkluzyjny. Wérdéd wymie-
nionych propozycji ta ostatnia wydaje si¢ najbardziej pozadanym rozwigzaniem, albo-
wiem postuluje wizje szkoty stojacej w opozycji do ekskluzji, szkoly spelniajacej funkcje
scalajaca, w ktorej spotkania edukacyjne dzieci z niepelnosprawnosciami i bez nich maja
przebiega¢ w atmosferze szacunku, zyczliwoséci i tolerancji. Tego typu placéwka musi
sprostac realizacji wielu zatozen, w tym merytorycznych oraz technicznych. Najwieksze
jednak wyzwanie, przed jakim stoi szkota inkluzyjna, to wprowadzanie zmian w sferze
mentalnej uczestnikow inkluzji, a w konsekwencji walka z uprzedzeniami i stereotypami.
Realizacja wymienionych postulatow nie nalezy do zadan tatwych, a ,,proces wiaczania”
w edukacyjnej rzeczywistosci nie zawsze w petni odpowiada wizji ,,szkoty dla wszystkich”
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Badania naukowe przeprowadzone w Polsce i na $wiecie, m.in. w Stanach
Zjednoczonych, Australii, Turcji, Austrii, Grecji i Hiszpanii, udowodnily, iz powodzenie
inkluzji jest w duzej mierze uzaleznione od pozytywnych postaw rodzicéw uczniow
wobec dziatan wlaczajacych (Zamkowska 2019), stad zasadne wydaje si¢ nakierowanie
zainteresowan badawczych na grupe, ktorg stanowia wlasnie rodzice.

Inkluzja edukacyjna

Inkluzja (tac. inclusio —‘wcielenie, wlaczenie, inkorporacja’) to termin, ktéry w prze-
strzeni edukacyjnej pojawil si¢ w latach 90. XX wieku i odnosi si¢ do jednego z mode-
16w ksztalcenia, nierzadko postrzeganego jako udoskonalona i poszerzona integracja
(Chrzanowska, Szumski 2019).

Literatura przedmiotu przywoluje dwa znaczenia edukacji inkluzyjnej. W szerokim
ujeciu (deskryptywnym) pod tym pojeciem nalezy rozumiec¢ wszelkie formy organizacji
ksztalcenia w szkolach ogdlnodostepnych, ktore zaktadaja wspolng nauke w jednej
klasie uczniéw z niepelnosprawnosciami i bez nich.

W waskim ujeciu (preskryptywnym) inkluzje edukacyjna postrzega si¢ jako projekt
reformy systemu edukacji, ktdrego celem jest stworzenie szkoty inkluzyjnej — placowki
wysokiej jakosci przeznaczonej dla wszystkich uczniéw (Chrzanowska, Szumski 2019).
»Edukacja wlaczajaca jest nieustannie trwajacym procesem ukierunkowanym na [...]
poszanowanie roznorodnosci, roznych potrzeb i zdolnosci, wlasciwosci i oczekiwan
uczniéw i spolecznosci, eliminujagcym wszelkie formy dyskryminacji” (Mtynarczuk-
Sokotowska, Szostak-Krél 2015: 80).

Przywolana definicja wyraznie akcentuje wieloaspektowos¢ ksztalcenia inkluzyjne-
go - zaklada stwarzanie kazdemu uczniowi optymalnych warunkéw do rozwoju i twor-
czej samorealizacji oraz stosowanie w pracy z nim zasady indywidualizacji nauczania.

Grzegorz Szumski wymienia cztery najwazniejsze cechy inkluzji edukacyjne;j:

1) dostep do szkoly dla wszystkich uczniow,

2) zréwnowazone cele ksztalcenia, uwzgledniajace harmonijny rozwoj uczniow,
3) elastyczny system wsparcia wspotpracujgcych ze sobg specjalistow,

4) wspdlny program ksztalcenia (Chrzanowska, Szumski 2019).

O randze edukacji wlaczajacej $wiadczy fakt, iz od 2018 roku Ministerstwo Edukacji
Narodowej wdrozylo do realizacji projekt pn. ,Wspieranie podnoszenia jako$ci edukacji
wlaczajacej w Polsce”, w ktérym zawarto rekomendacje dziatan majacych stuzy¢ popra-
wie jakosci ksztalcenia inkluzyjnego w polskich szkotach (Aksman, Zinkiewicz 2019).

Niewatpliwie inkluzja w ofercie edukacyjnej to proces dtugofalowy, zaktadajacy
wysoki poziom ksztalcenia wszystkich uczniow, a w szczegélnosci tych, ktérym zagraza
wykluczenie (Skibska, Warchat 2011).
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Rodzic w przestrzeni prawne;j

Istnieje wiele dokumentdw regulujacych stosunki miedzy rodzing a szkolg. Jednym
z wazniejszych jest Konwencja o Prawach Dziecka. Zgodnie z jej zapisami kazdemu
przyznaje sie prawo do nauki, umozliwia rozwdj osobowosci, gwarantuje prawa cztowie-
ka i podstawowe wolnosci. Dokument ten okresla rowniez prawa i obowigzki rodzicow
oraz gwarantuje pomoc przy ich realizowaniu (Konwencja o Prawach Dziecka).

Innym aktem normujacym relacje rodzic-szkola jest Europejska Karta Praw
i Obowigzkéw Rodzicéw. Gwarantuje ona opiekunom prawo dostepu do wszelkich in-
formacji o instytucjach o$wiatowych oraz prawo wplywania na polityke oswiatowq reali-
zowana w placowkach edukacyjnych (Europejska Karta Praw i Obowigzkéw Rodzicow).

W Polsce pierwsze akty prawne dotyczace edukacji uczniéw z niepetnospraw-
no$ciami zostaly przyjete w 2010 roku. Ministerstwo Edukacji Narodowej wydalo
rozporzadzenie, w ktorym pojawil sie zapis dotyczacy obowigzku udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej uczniom, przy czym pomoc ma by¢ udzielana nie tylko
uczniowi, ale réwniez rodzicom.

Powszechnie wiadomo, ze opiekunowie dzieci z niepelnosprawnos$ciami znajduja
sie nierzadko w trudnej sytuacji rodzinnej, dlatego oczekujg od szkoty pomocy wielo-
poziomowej oraz roznorodnych oddziatywan wspierajacych. Niezwykle istotne jest tu
wsparcie emocjonalne, informacyjne, docenianie potencjalu rodzicielskiego, a takze
postawa tolerancji i akceptacji.

Postawa

Jak wcze$niej wspomniano, powodzenie inkluzji zalezy w duzej mierze od rodzicow.
To ich nastawienie jest kluczowym determinantem powodzenia tej idei w przestrzeni
edukacyjnej. Pozytywne postawy rodzicow wobec dziatan wlaczajacych bez watpienia
ulatwiajg wdrazanie w szkotach ,,procesu wlaczania”.

Wspolczesna literatura przedmiotu proponuje wiele definicji pojecia ,,postawa”
Wedlug Bogdana Wojciszke postawa to ,,[...] wzglednie stala sktonno$¢ do pozytyw-
nego lub negatywnego ustosunkowania si¢ czlowieka do danego obiektu” (Wojciszke
2003: 236).

Z kolei psychologowie Philip G. Zimbardo i Michael R. Leippe postrzegaja postawe
jako ,,[...] wartosciujace nastawienie oparte na elementach poznawczych, reakcjach uczu-
ciowych oraz intencjach co do przysztosciina zachowaniu” (Zimbardo, Leippe 2004: 52).

Wiréd wieloéci definicji pojecia ,,postawa” na uwage zastuguje réwniez propozycja
Stanistawa Miki, ktory terminem ,,postawa” nazywa ,wzglednie trwala strukture (lub
dyspozycje do pojawienia sie takiej struktury) proceséw poznawczych, emocjonalnych
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i tendencji do zachowan, w ktdrej wyraza si¢ okreslony stosunek wobec danego
przedmiotu” (Mika 1984: 116). Przywoluje rowniez trzy ingredencje postawy, a wiec:
poznawczg, emocjonalng oraz behawioralng.

Niepelnosprawnosc¢

Mimo iz edukacja wlaczajaca z zalozenia uwzglednia wszystkie zrdznicowa-
ne potrzeby edukacyjne, to jednak najwieksze wyzwanie stanowi edukacja dzieci
z niepelnosprawno$ciami.

Jeszcze w XX wieku niepelnosprawnos¢ utozsamiano z widocznymi wadami ciata
lub umystu i postugiwano si¢ terminem ,,inwalida” Pod koniec XX wieku zaczgto
uzywac okreslenia ,,0soba niepelnosprawna’, natomiast dzisiaj najcze$ciej stosuje sie
sformulowanie ,,0soba z niepetnosprawnoscig” (Trebicka-Postrzygacz 2017).

Uniwersalng definicje osoby z niepetnosprawnoscia zawarto w Konwencji o Prawach
Oso6b Niepelnosprawnych. W dokumencie tym, sporzadzonym w Nowym Jorku
13 grudnia 2006 roku, a w Polsce ratyfikowanym przez Sejm RP w roku 2012, mozna
przeczytaé, ze do niepelnosprawnych ,,[...] zalicza si¢ te osoby, ktdre majg dlugotrwale
naruszong sprawno$¢ fizyczng, umystows, intelektualng lub w zakresie zmystow, co
moze, w oddziatywaniu z réznymi barierami, utrudnia¢ im pelny i skuteczny udziat
w zyciu spolecznym na zasadzie réwnosci z innymi osobami” (Konwencja o Prawach
Os6b Niepelnosprawnych, Dz.U. 2012 r. poz. 1169). Na skutek ograniczen jednostka
»[...] ma istotne trudnosci w wywiazywaniu si¢ z zadan stawianych przed nig przez
zycie codzienne, szkole, prace zawodowa i czas wolny. Trudno$ci tego typu mozna
catkowicie usung¢ lub tez zmniejszy¢ poprzez [...] ksztalcenie” (Zabtocki 1992: 10-
12). To ostatnie spostrzezenie wydaje si¢ determinujgce w odniesieniu do edukacji
wlgczajacej, poniewaz wyraznie akcentuje role szkoty w propagowaniu idei inkluzji.

Podsumowanie teoretyczne

Celem przeprowadzonych badan bylo ustalenie, czy wiek i wyksztalcenie rodzicow
oraz etap edukacyjny, na ktérym ich dzieci kontynuujg nauke, koreluja z ich postawami
wobec inkluzji. Na podstawie zgromadzonej literatury zalozono, ze:

1. Wyksztalcenie rodzicéw koreluje pozytywnie z ich postawami wobec inkluzji
edukacyjnej. Im wyzsze wyksztalcenie rodzica, tym bardziej pozytywne jest jego
nastawienie wobec inkluzji.

2. Wiek rodzicéw koreluje pozytywnie z ich postawami wobec inkluzji edukacyjne;j.
Im starszy rodzic, tym wiecej dostrzega pozytywow edukacji wlaczajace;.

3. Rodzice uczniéw klas 1-3 przejawiaja bardziej pozytywne postawy wobec edukacji
wlaczajacej niz rodzice uczniow klas 4-8.
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Metoda

Uczestnicy badania. Badaniem objeto rodzicéw uczniéw z niepelnosprawnoscia-
mi, uczeszczajacych do szkoét podstawowych. Lacznie przebadanych zostalo 31 oséb
(kobiety n = 28; mezczyzni n = 3) w wieku od 28 do 55 lat (M = 41,94; SD = 6,63).
Wszyscy respondenci to osoby z wyksztalceniem $rednim lub wyzszym. W trakcie
badan wzieto rowniez pod uwage etapy edukacyjne: I11II.

Procedura badania. Kwestionariusz udostepniono rodzicom w postaci formu-
larza Google w serwisie spoteczno$ciowym Facebook. Zamieszczono go na grupach:
- Rodzice - Dzieci (AUTYZM, ASPERGER) terapia SI, diagnoza —> Warszawa;

- Autyzm Wczesnodzieciecy Rodzice Terapeuci;

- RAZEM! Opiekunowie dzieci niepelnosprawnych;

- Grupa wsparcia - rodzice dzieci niepelnosprawnych;

- Rodzice niepelnosprawnych dzieci - dyskusja na kazdy temat;
- AUTYZM - wsparcie, edukacja i terapia;

- Wsparcie dla dzieci Niepelnosprawnych;

- AUTYZM/ASPERGER - grupa DLA ludzi z autyzmem;

- AUTYZM-FORUM,;

- Edukacja SPEKTRUM AUTYZMU;

- Niepetnosprawnos¢ ,,Sprawni inaczej i ich Anioly”;

- Niepelnosprawni - Niezalezne Zycie;

- Niepelnosprawnos¢ i wykluczenie. Budowa oddolnego konsensusu.

Kwestionariusze wystano takze do rodzicéw uczniéw ze Szkoty Podstawowej im.
Janusza Korczaka w Czerwiensku.

Narzedzie badawcze

Skala Postaw wobec Integracji Szkolnej Dzieci Niepelnosprawnych to skala opracowana
przez Margaret Winzer. Autorkami polskiej adaptacji sg Wtadystawa Pilecka i Joanna
Kossewska. Jest to 5-stopniowa skala typu Likerta, badajaca postawy wobec integracji
szkolnej dzieci niepelnosprawnych za pomocg dwu podskal:

- podskali A - Dostrzeganie pozytywnych aspektow i korzysci ptynacych z integracji

(13 stwierdzen: 1, 3, 4, 6, 7, 10, 11, 12, 13, 15, 16, 17, 20);

- podskali B - Dostrzeganie negatywnych skutkow integracji oraz zwigzanych z nig

kosztow (7 stwierdzen: 2, 5, 8, 9, 14, 18, 19).

Skala zawiera ogotem 20 stwierdzen okreslajacych komponent poznawczy i emo-
cjonalny postawy oraz tendencje do zachowania na rzecz integracji szkolnej dzieci
z niepetnosprawnos$ciami. Stwierdzenia przedstawione sg w sposob ogélny i nie
maja odniesienia do zadnej konkretnej kategorii niepelnosprawnosci. Osoby badane
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wskazujg jedna z pieciu odpowiedzi, ktdra najlepiej opisuje ich dyspozycje ujete w po-
szczegolnych stwierdzeniach: 5 — catkowicie si¢ zgadzam, 4 - cze$ciowo si¢ zgadzam,
3 - nie mam zdania, 2 - czesciowo si¢ nie zgadzam, 1 - calkowicie si¢ nie zgadzam.
Stwierdzenia sformulowane sg w sposob pozytywny lub negatywny, o charakterze
ogdlnym, bez uwzgledniania specyficznych strategii edukacyjnych zwigzanych z typem
niepelnosprawnosci dziecka. Rzetelnos¢ tej skali, mierzona wspolczynnikiem Alfa
Cronbacha, wynosi 0,823 dla populacji kanadyjskiej (Chow, Winzer 1992: 223-228);
rzetelno$¢ a A wynosi a = 0,86, a podskali B a = 0,79 (Winzer 1987: 33-42). Obliczona
rzetelnos¢ skali postaw (polskiego ttumaczenia) dla populacji polskiej: wspotczyn-
nik rzetelno$ci Cronbacha wynosi a = 0,73, wspdlczynnik rzetelnosci potowkowej
Guttmana wynosi 0,76.

Stwierdzenia w podskali B sg tak zakodowane, by wyzszy wynik informowat
o dostrzeganiu mniejszych negatywnych skutkow integracji szkolnej, a tym samym
o bardziej pozytywnej postawie. Ogolna postawa wobec integracyjnego ksztalcenia
dzieci niepetnosprawnych stanowi sume¢ punktéw z obu podskal. Zgodnie z intencja
autorki, pozytywna postawa rozumiana jest jako dostrzeganie wielu pozytywnych
i niewielu negatywnych aspektéw tej formy nauczania. Skale Postaw wykorzystano
w badaniach ze wzgledu na jej wysoka warto$¢ psychometryczng oraz szerokie zasto-
sowanie w badaniach prowadzonych w wielu krajach i w analizach miedzykulturowych.
Skala ta bada postawe wobec ksztalcenia integracyjnego dzieci niepetnosprawnych bez
odwotywania sie do poszczegélnych kategorii ich niepelnosprawnosci. Niewatpliwie
grupa dzieci niepelnosprawnych nie jest jednorodna i od rodzaju niepetnosprawnosci
zalezy dystans ujawniany w kontaktach spotecznych (Ostrowska 1997), ale podkresla-
nie rodzaju niepelnosprawnosci przyczynia si¢ do umacniania stereotypéw spolecz-
nych, a u badanych wywotuje negatywne emocje w zwiazku z etykietowaniem osoby
niepetnosprawnej. Integracyjny model ksztalcenia zaklada wspolne nauczanie dzieci
o zroznicowanych mozliwosciach i potrzebach edukacyjnych, dlatego tez celowo nie
uwzgledniono specyfiki wynikajacej z rodzaju niepetnosprawnosci i stosownie do
problemu badawczego sformulowanego w pracy wykorzystano taka wiasnie technike
badawcza (Kossewska 2000).

Wyniki

W celu zweryfikowania postawionych hipotez przeprowadzono analizy statystyczne przy
uzyciu pakietu IBM SPSS Statistics 29. Za jego pomocg wykonano analize podstawo-
wych statystyk opisowych wraz z testami normalnosci rozktadéw zmiennych Shapiro-
Wilka, aby potwierdzi¢ mozliwo$¢ stosowania parametrycznych analiz statystycznych.
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Wykonano takze test t-Studenta dla préb niezaleznych oraz analizy korelacji rho
Spearmana i r Pearsona. Za poziom istotnosci w niniejszym rozdziale uznano a = 0,05.

Podstawowe statystyki opisowe
wraz z testem Shapiro-Wilka

W celu sprawdzenia rozkladéw zmiennych ilosciowych wyliczono podstawowe staty-
styki opisowe wraz z testem Shapiro-Wilka badajacym normalnos¢ rozktadu. Wyniki
analizy zostaly zaprezentowane w tabeli 1.

Tabela 1. Podstawowe statystyki opisowe badanych zmiennych
wraz z testem Shapiro-Wilka

Zmienna zalezna M Me SD Sk. | Kurt. | Min. | Maks.| W p
Dostrzeganie pozytyw-
nych aspektéw integracji| 3,90 4,08 0,68 | -1,31 1,64 2,00 4,85 0,88 | 0,003
szkolnej

Dostrzeganie negatyw-
nych aspekto'w integracji| 2,41 2,29 0,62 0,72 1,43 1,29 4,29 0,96 | 0,303
szkolnej

Adnotacja. M - $rednia; Me - mediana; SD - odchylenie standardowe; Sk. — sko$noé¢; Kurt. — kurtoza;
Min. - warto$¢ minimalna; Maks. — warto$¢ maksymalna; W - wynik testu Shapiro-Wilka;
p — wartos¢ p dla testu Shapiro-Wilka.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wynik testu Shapiro-Wilka w przypadku jednej zmiennej okazat si¢ istotny staty-
stycznie, co oznacza, ze jej rozklad istotnie odbiega od rozktadu normalnego. Nalezy
jednak zwréci¢ uwage, ze skosnos¢ rozkltadu zadnej ze zmiennych nie przekracza
umownej wartosci bezwzglednej réwnej |1,5| (George, Mallery 2016), co oznacza, ze
ich rozktady sg asymetryczne w nieznacznym stopniu. W zwigzku z tym zasadne jest
przeprowadzenie analizy na podstawie testow parametrycznych, o ile zostaly spelnione
ich pozostale zalozenia.

Zwiazek pomiedzy zmiennymi socjodemograficznymi
a dostrzeganiem pozytywnych i negatywnych
aspektow integracji szkolnej

W celu sprawdzenia, czy wiek i wyksztalcenie sg zwigzane z dostrzeganiem wad
i zalet inkluzji edukacyjnej wykonano analize korelacji r Pearsona dla wieku oraz rho
Spearmana dla wyksztalcenia, poniewaz bylo ono mierzone na skali porzadkowe;j.
Wyniki zostaly przedstawione w tabeli 2.
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Tabela 2. Zwigzek pomiedzy wiekiem i wyksztalceniem a dostrzeganiem pozytywnych
i negatywnych aspektow integracji szkolnej

Zmienna Wspétezynnik Dostrz'egsimle poz.y'tywnych' Dostrz’ege.lnle negﬁtywnych.
aspektow integracji szkolnej | aspektow integracji szkolnej
P -0,14 -0,43
Wiek r earscr)1,1a
istotnos¢ 0,438 0,017
.| rho Spearmana 0,00 -0,24
Wyksztalcenie [ —
istotnos¢ 0,985 0,200

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Analiza wykazala istotny statystycznie — negatywny i umiarkowanie silny zwig-

zek pomiedzy wiekiem a dostrzeganiem negatywnych aspektow integracji szkolnej.

Wynik ten oznacza, ze im starszy rodzic, tym mniej negatywnie nastawiony do inkluzji

edukacyjnej.

Zroéznicowanie w dostrzeganiu pozytywnych i negatywnych
aspektéw inkluzji wérod rodzicow dzieci klas 1-3 oraz 4-8

Nastepnie sprawdzono, czy rodzice dzieci klas 1-3 rdéznia sie od rodzicdw starszych

klas — 4-8 — pod wzgledem nasilenia dostrzegania pozytywnych i negatywnych aspek-

tow inkluzji szkolnej. W tym celu wykorzystano test ¢-Studenta dla préb niezaleznych

(tab. 3, wykr. 3).

Tabela 3. Poréwnanie srednich dla dostrzegania pozytywnych i negatywnych aspektow
integracji szkolnej wéréd rodzicéw dzieci klas 1-3 oraz 4-8

Klasy 1-3 | Klasy 4-8 Wspotczynniki
Zmienna zalezna (n=11) (n=20)
M |SD| M | SD t df p | dCohena
Dostrzeganie pozytywnych aspektéw | 3901 71 | 390 | 0,68 | -0,02| 29 10985 <0,01
integracji szkolnej
Dostrzeganie negatywnych aspektow | o1 74 | 556 | 050 | 192 | 29 |0,065| 0,72
integracji szkolnej

Adnotacja. n - liczba obserwacji; M - $rednia; SD - odchylenie standardowe; t — wartos¢ statystyki
testowej; df - stopnie swobody; p — istotnos¢ statystyczna.

Zrédlo: opracowanie wlasne.




Inkluzja edukacyjna na etapie szkoty podstawowej w odniesieniu do postaw rodzicow dzieci... 79

H Klasy 1-3 M Klasy 4-8

0 II "

Dostrzeganie pozytywnych aspektéw  Dostrzeganie negatywnych aspektéw
integracji szkolnej integracji szkolnej
Zmienna niezalezna

N} w IN

Nasilenie zmiennej zaleznej
[E=Y

Wykres 1. Poréwnanie $§rednich dla dostrzegania pozytywnych i negatywnych aspektow
integracji szkolnej wsrod rodzicoéw dzieci klas 1-3 1 4-8
(stupki bledu - przedziaty ufnosci 95%)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Analiza wykazala brak istotnych statystycznie réznic. Oznacza to, ze nie mozna bylo
odrzuci¢ hipotezy zerowej méwiacej o braku roznic miedzy grupami.

Dyskusja wynikow

Sposrod trzech hipotez sformutowanych na potrzeby niniejszej pracy, jedna zostata po-
twierdzona, natomiast w przypadku dwoch wyniki okazaly si¢ nieistotne statystycznie.

Hipoteza pierwsza zakladata istnienie zwigzku pomiedzy wyksztalceniem rodzicéw
a ich postawami wobec inkluzji edukacyjnej. Zalozono, ze opiekunowie z wyksztatce-
niem wyzszym przejawiajg bardziej pozytywne postawy wobec edukacji wiaczajacej.
Nie odnotowano wynikéw istotnych statystycznie, a zatem hipoteza ta nie zostata
potwierdzona.

Z kolei wyniki metaanalizy badan przeprowadzonych we Wloszech, Grecji, Australii
i USA wlatach 1998-2007 wykazaly istnienie zwiazku pomiedzy postawa rodzica a jego
poziomem wyksztalcenia. U 0s6b o wyzszym poziomie wyksztalcenia zaobserwowa-
no bardziej pozytywne nastawienie do inkluzji w poréwnaniu z osobami o nizszym
poziomie wyksztalcenia (Zamkowska 2019).
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Hipoteza druga zakladata, ze wiek rodzicoéw koreluje pozytywnie z ich postawami
wobec inkluzji edukacyjnej. Zatozono, ze im starszy opiekun, tym wigcej dostrzega po-
zytywow inkluzji. Analiza pozyskanych danych wykazata istotny statystycznie — ujemny
- zwigzek miedzy wiekiem a dostrzeganiem negatywnych aspektéw inkluzji. Oznacza to,
ze im starszy rodzic, tym jest mniej negatywnie nastawiony do ksztalcenia wlaczajacego.

Warto w tym miejscu ponownie przywota¢ wyniki metaanalizy badan prowadzonych
we Wloszech, Grecji, Australii i USA w latach 1998-2007, albowiem réznig sie one od
wynikow zaprezentowanych w niniejszej pracy, a dotyczacych hipotezy 2. We wspomnia-
nych badaniach miedzynarodowych zmienna zwigzana z taka cechg rodzicow jak wiek
nie wykazywala istotnego zwiazku z ich postawami wobec inkluzji (Zamkowska 2019).

W ostatniej z hipotez sformutowano zatozenie, iz rodzice uczniéw klas 1-3 przeja-
wiajg bardziej pozytywne postawy wobec edukacji wlaczajacej niz rodzice uczniow klas
4-8. Na podstawie wykonanych analiz nie zaobserwowano istotnych roznic, a zatem
hipotezy trzeciej nie udalo sie potwierdzié.

Trzeba nadmieni¢, iz w dostepnej literaturze przedmiotu tematyka zwigzana
z postawami rodzicéw wobec ksztalcenia wlaczajacego, poparta badaniami, nie byta
czesto podejmowana, dlatego nie zidentyfikowano analiz, z ktérych wynikatoby, iz etap
edukacyjny koreluje z innymi zmiennymi.

Mimo ze dwie z trzech hipotez zawartych w niniejszym opracowaniu nie zostaty
potwierdzone, moga by¢ istotne, poniewaz zawezaja obszar poszukiwan badawczych
i stanowig przyczynek do kontynuacji badan, w kregu ktérych znajda sie postawy
rodzicédw i ich nastawienie wobec inkluzji edukacyjne;.

Podsumowanie

We wspdlczesnej rzeczywistosci koncepcja inkluzji edukacyjnej znajduje coraz wiecej
zwolennikdw, takze wsrod rodzicow.

Dziatania wlgczajace majg szczegolne uzasadnienie w obszarze nauczania i wycho-
wania dzieci oraz mlodziezy z niepelnosprawnoscig. Popularno$¢ inkluzji w przestrzeni
szkolnej wynika z faktu, Ze idea ta promuje wizje szkoly egalitarnej, szkoty dla wszyst-
kich, ktérej celem nadrzednym jest nie tylko wyposazanie ucznia w wiedzg, ale przede
wszystkim dbalos$¢ o jego harmonijny rozwdj, troska o ,,dobrostan psychospoteczny”
kazdego dziecka, a takze efektywna walka z wykluczeniem i segregacjg. Przeciez ,[...]
podejscie to bazuje na akceptowaniu réznorodnosci ze wzgledu na ple¢, narodowosé¢,
rase, jezyk ojczysty, sSrodowisko spoteczne, poziom osiggnie¢ czy niepetnosprawnos¢”
(Lechta 2010: 326-327). Nalezy réwniez pamietac, ze w inkluzji edukacyjnej szczegdlnie
wazng role przypisuje sie rodzicom, albowiem jest to grupa, ktéra wydaje opinie na
temat edukacji wiaczajacej (Chrzanowska 2015: 115).
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