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SPOLECZNOSC SZKOLY POLONIJNEJ W LEUVEN (BELGIA)
JAKO WSPOLNOTA KOMUNIKATYWNA

1. Wprowadzenie

Punktem wyjscia do rozwazan nad specyfika spotecznosci szkolnej skupionej wo-
kot szkoly polonijnej' w tym artykule jest pojecie wspdlnoty komunikatywnej rozu-
mianej przez Stanistawa Borawskiego jako kolektyw jednostek pozostajacy ze soba
bezposrednio lub posrednio w kontakcie, ,,dzieki posiadaniu [...] jezyka stuzgcego
mu do porozumiewania si¢ w sprawach warunkéw bytowania, celow, dziatan, dazen,
zainteresowan, zagrozen” (Borawski 2002, s. 186).

Celem artykulu jest opis wspolnoty komunikatywnej skupionej wokét szkét polo-
nijnych ze szczeg6lnym uwzglednieniem spolecznosci szkoly polskiej w Leuven. Jezyk
stanowi naturalne ogniwo (o najwiekszym zasiegu) scalajace jednostki w grupe o specy-
ficznej odrebnosci, a poniewaz ,uzywanie tego samego jezyka jednoczy cztonkéw danej
spoleczno$ci, tworzy wi¢z odwolujaca si¢ do wspdlnych doswiadczen historycznych
i kulturowych, a pojedyncze stowa, cho¢ maja sens tylko racjonalno-denotacyjny, to
s3 no$nikami ztozonych poje¢ aksjologiczno-emocjonalnych” (Grzegorczykowa 2008,
s. 55-56), przyjmujemy, ze spotecznos¢ szkoly polonijnej jest wspdlnotg komunika-
tywna zorganizowang wokot jezyka. Zorganizowang w specyficzny sposob, bowiem
dla wielu uczestnikéw tej wspolnoty jezyk polski jest jezykiem natywnym, dla wielu
juz tylko odziedziczonym (i nie jest jezykiem funkcjonalnie pierwszym). Nie jest to
jezyk uzywany w celu zaspokajania potrzeb bytowych, ale stuzy do porozumiewania sie

1 Szkoly polonijne inaczej nazywane szkotami polskimi za granica to osrodki edukacji w jezyku
polskim prowadzonej w czasie wolnym od zaje¢ w szkotach lokalnych. Szkoty polskie majg swoj
numer identyfikacyjny zazwyczaj w bazie danych ORPEG.
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w sprawach wspoélnych zainteresowan, tu: zwigzanych z troska o zachowanie polskiej
tozsamosci narodowej i kulturowe;.

Spoteczno$¢ skupiona wokot szkoty polonijnej stanowi jednak niejednorodng
wspoélnote komunikatywna i podlega prawidiowosciom opisanym miedzy innymi
przez Ludwika Zabrockiego. Zauwazyt on, ze we wszystkich wspdlnotach, poczawszy
od najmniejszej (np. rodziny) az do duzych rozmiaréw kolektywow, to procesy integra-
cyjne, scalajace lub dezintegracyjne decyduja o wielko$ci wspdlnot komunikatywnych
(por. Zabrocki 1963, s. 17). Wewnatrz najszerszej, najogolniejszej pojmowanej zbioro-
wosci o identycznych cechach wyrézniajacych mozna zatem zidentyfikowaé mniejsze
grupy, ktore naleza do nadrzednego (pojemno$ciowo najwigkszego) gremium, ale
réwniez powigzane sg okreslonymi relacjami wlasciwymi tylko tej grupie, przez co
porozumienie pomiedzy czlonkami danej zbiorowosci odbywa si¢ w typowy sposéb,
gwarantujacy w obrebie grupy efektywna komunikacje. Komunikacja przebiega zatem
sprawnie dzieki ,,charakteryzujacemu te wspolnote komunikatywng, specyficznemu
repertuarowi $srodkéw jezykowych, (do ktérego przypisane sg) konotacje emocjonal-
no-aksjologiczne stanowiace najsilniej spajajacy element, jak réwniez pozwalajace na
rozpoznanie znaczen kulturowych i swiatopogladowych” (Zabrocki 1963)*.

2. Polonijna wspdlnota w Belgii

Jezyk, jakim postuguje sie Polonia® (nazywany réwniez dialektem polonijnym)*, sta-
nowi zatem ogniwo spajajace najwieksza wspolnote komunikatywna, ktére Elzbieta
Sekowska opisuje w nastepujacy sposob:

2 Pojecia wspdlnoty komunikatywnej uzyto po raz pierwszy w syntezie historii jezyka niemieckie-
go Adolfa Bacha w 1938 r. (zob. Bach 1961, s. 19), w Polsce pojecie spopularyzowal Ludwik Zabrocki.

3 Przywolujac jedna z definicji Polonii, ktdra, w szerokim rozumieniu, obejmuje ogot emigrantéw
polskich i 0s6b polskiego pochodzenia mieszkajacych na stale poza granicami kraju (Babinski 2008,
s. 8-11), zidentyfikowa¢ mozna cechy charakterystyczne, potrzeby i mozliwosci zréznicowanej grupy
zyjacej poza granicami Polski. Badania nad specyfika grupy polonijnej rozwijaja si¢ na duza skale od
lat 80. XX w. Prowadzg one do takiej refleksji: ,,Opisywana zbiorowos¢ stanowi pomimo podobienstw
twor niejednolity i zréznicowany pod wzgledem kulturowym kraju zamieszkania mniejsze podgrupy,
gdzie jezyk jest jednym z gtéwnych elementéw integrujacych te wspolnote i przeksztatcajacych ja
w spoleczenstwo” (Lewicki 2000, s. 150).

4 Caly szereg réznic (bedacych m.in. wynikiem bilingwizmu uzytkownikéw polszczyzny po-
lonijnej) pomiedzy polszczyzng 0gdlng a jezykiem uzywanym w zbiorowosciach polonijnych jest
od wielu lat rozpoznawany i opisywany w pracach bedacych wynikiem bada’ nad mowa polonijna
(por. np.: Laskowski 2009; Zurek 2016; Lipiniska, Seretny 2012). Rozbiezno$ci wynikaja z mocnego
ograniczenia komunikacji w jezyku polskim za granica, sprowadzajacej si¢ jedynie do codziennych
sytuacji komunikacyjnych, kontaktéw i rozméw w kregu najblizszej rodziny, co oczywiscie wplywa
na ubogie stownictwo, niewielki zaséb struktur gramatycznych, jak réwniez na niepetng znajomos¢
rejestrow jezyka oraz konwencji grzeczno$ciowych (por. Lipinska, Seretny 2012).
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System (jezyka polonijnego - red.) ten zawiera trzy warstwy: elementy zgodne z jezykiem
polskim i/lub jego wariantami terytorialno-socjalnymi, elementy zgodne z jezykiem kraju
osiedlenia oraz elementy skontrastowane z podstawami poréwnawczymi, np. brak petnego
repertuaru form fleksyjnych, nieodmienno$¢ nazw wtasnych, zachwianie zwiazku rzadu,
zapozyczenia wlasciwe, semantyczne kalki wyrazowe i frazeologiczne, repliki stowotworcze,
polonijne formacje stowotworcze powolywane wedtug rodzimych wzoréw, cytaty wyrazowe
i frazeologiczne® (Sekowska 2011).

W kazdej z tych warstw mozna wyodrebni¢ specyficzne cechy wyodrebniajace z tej
nadrzednej wspolnoty mniejsze grupy. Ponizszy schemat (rys. 1) jest probg graficznego
zilustrowania jednego typu relacji zachodzacych w obrebie Polonii. Zaczynajac od naj-
szerzej, a koficzac na najweziej rozumianej grupie, ograniczamy sie tylko do nazwania
jednej najbardziej rozpoznawalnej cechy jezyka wyrdzniajacego dang zbiorowos¢.

« polszczyzna
polonijna

Polonia

« interferencje jezykowe
charakterystyczne
dla jezyka kraju osiedlenia

« polonijny socjolekt
zawodowy

Rys. 1. Polonijne wspdlnoty komunikatywne (od najpojemniejszej do najwezszej)

Zrédto: opracowanie wlasne.

Przedstawiony graf ilustruje zawezanie sie¢ wspdlnot polonijnych zorganizowanych
wokot specyficznych odmian polszczyzny polonijnej innych w kazdym kraju osiedlenia
(pierwsze dwa pigtra). Trzeci poziom — polonijny socjolekt wybranej grupy zawodowej
wyodrebnia najwezsza wspolnote komunikacyjna, ktéra jednocze$nie moze wchodzi¢
w relacje z innymi wspdlnotami polonijnymi - wykonawcami tego samego zawodu.
Woéwczas mozemy mowi¢ na przyklad o wspdlnocie nauczycieli polonijnych, w ob-
rebie ktdrych wyodrebnimy mniejsze grupy nauczycieli polonijnych w kazdym kraju
osiedlenia, a nawet skupione tylko wokdt jednej szkolty (nauczyciele szkot polonij-
nych - nauczyciele szké! polonijnych w kazdym kraju osiedlenia — nauczyciele jednej
szkoty polonijnej).

5 Klasy wyrazéw polonijnych wyrézniono w kilku pracach czlonkéw Zespotu Badan Jezyka
Srodowisk Polonijnych IJP UW; m.in.: Dubisz, Sekowska 1990, s. 217-233; Sekowska 1994, s. 67-104.
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Wiszystkie te wspdlnoty faczy jeden specyficzny kod jezykowy, ktérym postuguja si¢
uzytkownicy polszczyzny za granicg petniacy dwie funkcje: po pierwsze - ,,integrujaca,
ktora stanowi podstawe wiezi grupowej, spoiwo decydujace o wyrazistosci grupy, po
drugie - réznicujaca (wyodrebniajaca) dana zbiorowos¢ sposréd wspdlnot innych”
(Migdal, Piotrowska-Wojaczyk 2023).

Réznice w mowie wspdlnot komunikacyjnych wyodrebnionych w obrebie najszer-
szej wspolnoty — Polonii s3 spowodowane wieloma czynnikami, za najistotniejsze uznaé
nalezy pochodzenie spoteczne, wyksztalcenie oraz wykonywany zawod. Czynniki te
wystepuja rownoczesnie i wplywaja na tworzenie si¢ mniejszych wspolnot komunika-
tywnych, ktore moga na siebie zachodzi¢, co ilustruje rysunek 2.

Polonia

Rys. 2. Wspoélnota tworzaca najpojemniejszg kategorie wraz z podgrupami - inne ujecie
wspolnoty komunikatywnej
Zrédto: opracowanie wiasne.

Tworzenie si¢ takich wspdlnot komunikatywnych mozemy obserwowaé wsrod
Polonii belgijskiej, ktorej jedna ze wspdlnot komunikatywnych jest przedmiotem ni-
niejszych rozwazan.

3. Wspdlnota komunikatywna w obrebie szkoty polonijnej

Uzupetlniajace szkolnictwo polonijne nierozerwalnie wiaze si¢ ze swiatowymi falami
emigracji Polakow (Rybcezynski 2008, s. 14-15). Edukacja dzieci i mlodziezy w jezyku
polskim zgodna z polskimi tradycjami i kultura stanowita istotna warto$¢ od zawsze,
i — jak podkresla Jozef Migso® — ,,zasada byta od wielu lat niezmienna; wszedzie gdzie-

¢ J. Miaso, Dzieje oswiaty polonijnej w Stanach Zjednoczonych, Warszawa 1970.
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kolwiek na §wiecie pojawiali si¢ Polacy powstawal najpierw kosciét katolicki, a potem
szkota” (Migso 1970, s. 8). Od wiekéw zatem nie zmieniajg si¢ podstawowe zadania
szkoty polonijnej, ktorej prymarna rola jest szeroko pojete krzewienie kultury polskiej
poprzez przekazywanie tradycji i wartosci narodowych oraz rozwijanie kompetencji
ucznia w jezyku polskim.

W Podstawie programowej dla uczniéw polskich uczgcych sig za granicg ten nadrzed-
ny cel szkolnictwa polonijnego sformulowano juz w pierwszym akapicie dokumentu:

Poza krajem dorasta i uczy si¢ w miejscowych szkotach wiele polskich dzieci. Cz¢$¢ uczniow

oraz ich rodziny, zachowujac szacunek wobec kultury i tradycji kraju zamieszkania, pragnie

utrwala¢, poszerzac i doskonali¢ znajomosc¢ jezyka polskiego oraz kultury polskiej. Zadanie
to ulatwiaja im szkoly polonijne, funkcjonujace w wielu krajach’.

Doktadnie sprecyzowano cel ksztalcenia jezykowego w nastepujacy sposob:

Jednym z najwazniejszych zadan szkoly podstawowej jest ksztalcenie umiejetnosci postu-
giwania si¢ jezykiem polskim, w tym dbalos¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniéw
w zakresie mowy ojczystej. Powyzsze umiejetnosci uczen zdobywa przy wsparciu wszystkich
nauczycieli®.

Zobowiazujac wszystkich nauczycieli do rozwijania kompetencji komunikacyjnych
w jezyku polskim, autorzy Podstawy programowej nie odniesli sie jednak do specyfiki
polszczyzny emigracyjnej’. Nie uwzglednili ztoZzonosci procesow jezykowych oraz
zrdznicowania tej szerokiej polonijnej wspdlnoty komunikacyjnej, a zwlaszcza sytuacji
jezykowej najmlodszego (czesto drugiego) pokolenia, dla ktérego polszczyzna pozostaje
czesto jezykiem odziedziczonym, moze by¢ jezykiem drugim, ale moze by¢ jezykiem
obcym, ktorego nauczy¢ sie chcg wtasnie w szkole polonijne;.

Uzupelniajaca szkota polonijna pozostaje wcigz w swiadomosci wielu emigrantéw
instytucja, ktora jest gtéwnym no$nikiem warto$ci narodowych dla oséb zyjacych
poza granicami Polski, oraz niezbednym narz¢dziem w rozwoju etnicznej tozsamosci
ich dzieci. W zglobalizowanym s$wiecie, postcovidowej rzeczywisto$ci, uzupelniajaca
szkota polonijna jawi si¢ jednak nadal jako wazne centrum polonijnej wspélnoty ko-
munikatywnej nieodzowng instytucja, stuzaca budowaniu tozsamosci kulturowej dzieci
z rodzin z polskim zapleczem kulturowym. Szkola polonijna jako o$rodek edukacyjny
za granicg nie podlega jednakze formalnie instytucjom w systemie o$wiaty kraju osie-
dlenia ani w Polsce. Inaczej jest w przypadku szkot przy placéwkach dyplomatycznych,

7 https://www.orpeg.pl/wp-content/uploads/2020/09/Podstawa-programowa-dla-szkol-
polonijnych-w-jezyku-polskim.pdf, s. 1 [dostep: 2.03.2024].

8 https://www.orpeg.pl/wp-content/uploads/2020/09/Podstawa-programowa-dla-szkol-
polonijnych-w-jezyku-polskim.pdf, s. 2 [dostep: 2.03.2024].

9 O zlozonej sytuacji jezyka polskiego za granicami polski pisaly m.in. Ewa Lipinska i Anna
Seretny, E[I]Jreemigracyjny jezyk polski, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2019, nr 4, s. 5-8.
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nad ktérymi nadzér sprawuje MEN przy udziale Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji
za Granicg (ORPEG"), takich szkot jest tylko 76'' na 1233 szkdt polonijnych zareje-
strowanych w bazie ORPEG'

Specyficzna wspolnote komunikatywna, ktdra organizuje sie wokot szkoty polonij-
nej w Leuven'?, tworza uczniowie wraz z rodzicami i nauczycielami. Mozna wyodrebnic¢
wspolne cechy' taczace czlonkow tej grupy: 1. jezyk polski i weziej - jego szkolna
odmianeg, 2. kraj pochodzenia, 3. cele sformulowane w cytowanej wyzej Podstawie
programowej. Proces komunikacyjny zachodzacy pomiedzy uczestnikami wspdlno-
ty sprowadza si¢ do dziatan jezykowych typowych dla grupy nauczycieli, uczniow
i rodzicow. W ujeciu komunikacyjnym, wspdlnota taczy uzytkownikéw tego samego
kodu jezykowego, ale zawsze nadrzedny pozostaje wspdlny system wartosci czy jed-
nolity sposéb kategoryzowania oraz typowy punkt widzenia. Ludwik Zabrocki pisze,
ze ,[w]spdlnota komunikatywna, jej powstanie i rozwdj, stanowia [...] podstawowa
site napedowa do powstawania i rozwoju odpowiednich $rodkéw komunikacyjnych”
(Zabrocki 1963, 5. 9), co oznacza, ze wspdlnoty komunikatywne skupione wokoét szkot
polonijnych charakteryzuja sie swoista odmiang polszczyzny wpisujacej sie w szeroko
rozumiany dyskursu edukacyjny - odrebny obszar komunikacji spoteczne;.

3.1. Wspdlnota komunikatywna nauczycieli polonijnych

Wiréd wyodrebnionych wyzej podgrup niezwykle wazne miejsce (ze wzgledu na roz-
woj kazdej z pozostatych wspdlnot) zajmuje wspélnota komunikatywna nauczycieli
polonijnych. Uczestnikow tej wspdlnoty wyrdzniajg formalne kompetencje pedago-
giczne zdobyte w ramach wyksztalcenia oraz wykonywany zawéd'. Zawiera si¢ ona
w wielu wigkszych wspdlnotach, co ilustruje rysunek 3.

Ta proba wyodrebnienia specyficznych subzbiorowosci jest istotna dla zrozumienia
zwiazkoéw zachodzacych pomiedzy kolektywami oraz ich specyficznymi praktykami
porozumiewania sig, ktére wspottworza rzeczywisto$¢ spoteczng (poprzez rodzaj relacji
miedzyludzkich) w obrebie szkoly polonijnej. W ujeciu kulturowym, praktyki komu-

0 Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg - https://www.orpeg.pl/ [dostep: 30.03.2024].
11 https://www.orpeg.pl/szkoly/szkoly-polskie/ [dostep: 30.03.2024].

12 https://www.orpeg.pl/db/web/database/baza-danych-szkol# [dostep: 30.03.2024].

3 Polska Szkola im. Marii Sklodowskiej-Curie w Leuven przy Stowarzyszeniu Daskalia.

4 Por tez. Stownik jezyka polskiego, ktdéry definiuje wspdlnote jako (1) ,odznaczanie sie wspSlnymi
cechami, wspdlne posiadanie lub przezywanie czegos” lub bardziej ogdlnie (2) ,,to, co faczy, zespala’,
lub jako (3) ,grupa osob zwigzana wspolnym pochodzeniem, wspdlng kultura lub wspdlnymi inte-
resami, wspolng wlasnoscig”

15 Sytuacja wielu szkoét polonijnych jest trudna, nie zawsze wszyscy uczacy w nich majg kwali-
fikacje pedagogiczne, dlatego tez waznym kryterium wyodrebniajacym cztonkow tej wspolnoty jest
oprocz posiadania kwalifikacji wykonywanie zawodu nauczyciela, nawet bez potrzebnych formalnych
uprawnien.
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nauczyciele polonijni
spotecznoé¢ szkot polonijnych
/ Polonia belgijska

Polonia

.

Rys. 3. Miejsce wspolnoty komunikatywnej nauczycieli szkét polonijnych
dzialajacych w Belgii we wspolnocie komunikacyjnej — Polonii
Zrédto: opracowanie wlasne.

nikacyjne staja si¢ przekaznikiem systemow warto$ci, zachowan i konwenanséw. Z tej
perspektywy ,,dyskurs przejmuje funkcje tacznika pomiedzy podmiotem a $wiatem”
(por. Czachur 2020, s. 165-166).

Jakkolwiek nauczyciele — nie tylko pracjacy w szkole polonijnej — operujg jednako-
wym zestawem znaczen zapozyczonych z podrecznikow akademickich i dokumentow
o$wiatowych, wspdlnych szkolen, konferencji, i fatwo dostepnych webinaréw oraz
posiadajg zasoby pokrywajacych sie poje¢ o tym samym nacechowaniu aksjologicznym
uzywanych w przestrzeni szkoty oraz podczas pozalekcyjnych dziatan dydaktycznych,
to jednak cechy roznicujgce srodowisko wszystkich nauczycieli sg z pewnoscig obecne
i pozwalaja wyodrebnic z tej wspolnoty mniejsze grupy, co przedstawia rysunek 4.

nauczyciele polonijni w Belgii (3)
nauczyciele polonijni (2)

nauczyciele (1)

Rys. 4. Wspdlnota komunikatywna nauczycieli

Zrédto: opracowanie wiasne.

Dyskurs edukacyjny stanowi element spajajacy, a jednoczesnie wyrozniajacy na-
uczycieli (1) sposréd innych grup zawodowych. Nauczyciele jako wspolnota komuni-
katywna to najbardziej pojemna zbiorowos¢, ktorej podstawowym kryterium spajaja-
cym jest posiadanie uprawnien pedagogicznych potrzebnych do pracy w szkole, i/lub
wykonywanie tego zawodu. Wsrdd tego kolektywu specyficzng zbiorowos¢ stanowia
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nauczyciele polonijni (2) (pracujacy na calym $wiecie), wewnatrz ktdrej to wspélnoty
mozna wskaza¢ jeszcze nauczycieli polonijnych z danego kraju, tu: z Belgii (3).
Wspolnote komunikatywng nauczycieli polonijnych wyodrebnia specyficzny dys-
kurs edukacyjny osadzony w kontekscie emigracyjnym, wspierany odmiennym zesta-
wem materialéw dydaktycznych, specyficznych dla edukacji polonistycznej. Nauczy-
ciele polonijni doksztalcajg si¢ na studiach podyplomowych, kursach uzupetniajacych
i doszkalajacych przygotowanych specjalnie dla tej grupy odbiorcéw, wigc komunikuja
sie ze sobg w roznorodnych sytuacjach, ale tematem tej komunikacji jest szkota po-
lonijna i jej specyficzne cele. Wazne uzupelnienie kwalifikacji w dziedzinie edukacji,
psychologii i dydaktyki stanowia réwniez projekty, a co za tym idzie udziat cztonkéw
tej wspolnoty komunikatywnej w miedzynarodowych programach i wymianach na-
uczycieli na $wiecie (np. Erasmus+), z jednej strony utrwala to ten odrebny subkod,
z drugiej wplywa na jego uniwersalizacje i ujednolicenie.
Tak uksztaltowana wspolnota wypracowuje wlasny kod w znacznej mierze wspdlny
z kodem nauczycieli w ogole, ale tez specyficzny, wynikajacy z odrebnych warunkow
uprawiania tego zawodu i innego zestawu celéw. Nauczyciele polonijni, przygotowujac
zajecia i podejmujac dziatanie dydaktyczne, akcentujg przede wszystkim socjalizujaca
i kulturotworczg role jezyka. Uzywanie tego samego jezyka jednoczy bowiem czlonkow
danej spolecznosci, tworzy wiez odwolujaca si¢ do wspdlnych doswiadczen historycznych
i kulturowych, a pojedyncze stowa, cho¢ maja sens tylko racjonalno-denotacyjny, sa no-
$nikami zfozonych poje¢ aksjologiczno-emocjonalnych (Grzegorczykowa 2008, s. 55-56).
Celem edukacji polonijnej jest wlasnie wprowadzenie ucznia w ten zlozony system
pojec i przypisanych im konotacji. Organizujac lekcje, a zwlaszcza akademie poswie-
cone obchodom wielu waznych dla tozsamosci polskiej uroczystosci rocznicowych,
nauczyciele ksztaltuja postawy obywatelskie wazne dla zrealizowania celéw i zadan
powierzonych szkole za granica, co odrdznia te wspdlnote od dziatan w szkole w Polsce.
Pomimo pewnej hierarchicznej zaleznosci wynikajacej ze znaczenia i z zakresu
uzycia terminéw: dyskurs edukacyjny - dyskurs dydaktyczny - dyskurs szkolny, kon-
takt nauczyciela z rodzicami ucznia zaliczy¢ rowniez mozna do dodatkowego rejestru
komunikacji szkolnej, co trafnie odzwierciedla sformutowanie ,,poszerzony dyskurs
szkolny” (Makarewicz 2017). Obejmuje on swoim zasiegiem rozmowy miedzy na-
uczycielem a rodzicami ucznia, gdyz ,,prawidlowa wspolpraca szkoty i domu, ktdrej
podstawg jest komunikacja miedzy tak wyznaczonymi uczestnikami dialogu, jest ele-
mentem edukacji znajdujacym swoje miejsce tak w aktach prawnych regulujacych
proces powszechnego nauczania, jak i w praktyce szkolnej” (Makarewicz 2017). Ten
istotny wariant komunikacyjny odnosi si¢ réwniez do specyfiki polonijnych szkét
uzupelniajacych, ktére w warunkach migracji prowadzone zazwyczaj lub wspierane
sg przez kolektywy, rady rodzicow.
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3.2. Wspélnota komunikatywna rodzicéw/rodzin
ucznidw szkot polonijnych

Majac zatem na uwadze zaangazowanie rodzin (rodzicéw, ale takze dziadkdéw) uczniow
polonijnych w zycie szkoly uzupelniajacej oraz ich troske o przekazanie dorobku kul-
turowego kolejnym pokoleniom, nalezy zakwalifikowa¢ te wspolnote jako istotny
sktadnik spolecznosci szkolne;j.

Na rodzicach bowiem spoczywa obowiazek dbania o edukacje jezykowa dziecka
na obczyznie, a szkola uzupelniajgca $wiadczy jedynie dodatkowsa ustuge edukacyjna,
wspomagajac rodzicow, ktérzy pragna wychowaé swoje dzieci w wielojezycznosci.
Rodziny skupione wokoét szkoty polonijnej w Leuven to w 75% rodziny calkowicie
polskojezyczne (tj. oboje rodzicéw sg pochodzenia polskiego), co oznacza, ze jezykiem
domowym pozostaje jezyk polski. Z kolei 25% ze wszystkich rodzin w tej szkolnej
spolecznosci odznacza si¢ zréznicowaniem jezykowo-kulturowym i sklada sie z ob-
cojezycznego rodzica wladajacego innym jezykiem niz polski (np. niderlandzkim,
francuskim, portugalskim, hiszpanskim, angielskim), w domu zatem wspolistnieja co
najmniej dwa jezyki. Opisywane srodowisko polonijne rodzicow cechuje sie rozwinietg
$wiadomoscig jezykows, co przektada si¢ na dostrzeganie potencjalu w kompetencjach
jezykowych dziecka w rzeczywisto$ci wielokulturowej Europy.

Trzeba jednak zauwazy¢, ze zdarza sig, iz rodzice uzywaja do komunikacji wewnatrz
rodziny innego jezyka niz ich ojczysty. Celowo zrywaja ciagtos¢ jezykowa, wybierajac
szybka asymilacje w kraju zamieszkania jako gwarancje sukcesu w nowym otoczeniu.
Zazwyczaj taka postawa rodzicéw wynika z obawy, ze dwujezycznosé moze by¢ prze-
szkoda w jezykowym oraz poznawczym rozwoju dziecka. Brak swiadomosci jezykowe;j
rodzicoéw przeklada si¢ na nieche¢ do przynalezenia do polonijnej wspdlnoty komuni-
katywnej (poprzez zerwanie lub drastyczne ograniczenie kontaktéw z Polonig), a tym
samym zaniedbanie edukacji w jezyku polskim w szkole uzupelniajacej oraz odmowe
przekazywania ciagglosci jezykowo-kulturowej swoim dzieciom.

Wspdlnote rodzin uczniéw polonijnych mozna najogélniej scharakteryzowa¢ jako
zroznicowang wewnetrznie, co ilustruje rysunek 5.

Rodzice uczniow szkoly polonijnej, ktdrych mozna podzieli¢ ze wzgledu na moment
przyjazdu do Belgii, r6znia si¢ od siebie wyksztalceniem oraz rodzajem podejmowa-
nej pracy zarobkowej. Te czynniki wplywaja na podejscie do edukacji polonistycznej
dzieci i zaangazowanie rodzicow w funkcjonowanie szkoty uzupetniajacej. Wspdlnota

16 Graf przedstawia zréznicowana spolteczno$¢ Polonii belgijskiej podzielong wedlug osi czasu
z wyréznionymi okresami istotnymi dla ich funkcjonowania w kraju zamieszkania. Przedzial po-
miedzy 1989-2009 to lata, kiedy rynek pracy nie byl dostepny dla emigrantéw z Europy (wylaczajac
urzednikéw unijnych instytucji zatrudnionych od 2004 r.), natomiast od 2009 r. obywatele Polski
moga legalnie pracowa¢ na terenie Krélestwa Belgii.
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Emigracja zarobkowa
(1989-2009)

Pracownicy EU
(0d 2004)

o rézny poziom wyksztalcenia
(najczesciej $rednie lub
zawodowe, rzadziej wyzsze)

« praca na krétkich
kontraktach

« staba znajomo$¢ jezykow
obcych (umiejetnosci
w obcym jezyku nabyte
na obczyznie, czgste kalki
jezykowe lub taczenia
dwoch kodow jezykowych —
wtracanie obcych stow
w zdaniu polskim,
naduzywanie wulgaryzméw)

« najczeéciej dzieci uczyly sie
w szkotach polonijnych

« doskonale wyksztalceni
eksperci

« osiedlajacy sie zazwyczaj
na state

« wielojezyczni, odznaczaja
sie zazwyczaj dobrze
rozwinietg $wiadomo$cia
jezykowa

« dzieci uczeszczajg
zazwyczaj do szkoly
codziennej w systemie szkot
europejskich, niekoniecznie
do sekeji polskiej

 0graniczajg zazwyczaj swoje
kontakty z otoczeniem
polonijnym

Emigracja zarobkowa
(2009-2024)

» wyksztalcenie wyzsze
zdobyte w Polsce (program
ERASMUS) lub w Belgii

« zazwyczaj zamieszkanie
na stale

« doskonata znajomos¢
jezykow obcych, wysoka
$wiadomo$¢ jezykowa,
wysoka motywacja do
nauki jezykéw zachodnich,
minimalizowanie znaczenia
jezyka polskiego

« zazwyczaj dzieci nie
uczeszczajg do szkot
polonijnych

Rys. 5. Zréznicowanie wewnetrzne wspolnoty rodzin uczniéw polonijnych w Belgii
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie przyporzadkowania Edith Piqueray (Piqueray 2011).

rodzicéw szkoly polonijnej w Leuven w roznych, zmieniajacych sie w czasie propor-
cjach nalezy do trzech wyodrebnionych subzbiorowosci polonijnych. Wéréd rodzicow
uczniow szkoly uzupetniajacej sg osoby zwigzane z osrodkami uniwersyteckimi, insty-
tucjami europejskimi, przedsiebiorstwami miedzynarodowymi i pracownicy fizyczni.

W obreb tej wspolnoty wlaczy¢ nalezy réwniez rodzenstwo uczniéw polonijnych,
mlodsze lub starsze (niebedace uczniami szkoly polonijnej), ale takze i to, ktore w tej
wspodlnocie odgrywa obie role — uczniéw i rodzenstwa. Najmlodsi cztonkowie rodzin
ucznidw to specyficzna subwspdlnota komunikatywna, ktora odznacza si¢ gruntowng
wiedzg ogdlna, miedzykulturowymi umiejetnos$ciami, odpowiednimi kompetencjami
jezykowymi potrzebnymi do funkcjonowania w kraju wielojezycznym. Najmlodsze
pokolenie polonijne jest zazwyczaj $wiadome wlasnej tozsamosci kulturowej oraz
przynaleznosci do wspolnoty polonijnej i jednocze$nie europejskiej.

3.3. Wspélnota komunikatywna uczniow szkét polonijnych

W Belgii dziata w roku 2024 dziesi¢¢ polonijnych szkét spotecznych!” oraz cztery pol-
skie szkoly przy Ambasadzie RP w Brukseli, w ktorych uczy si¢ ogdtem okoto 3400
ucznidow (1180 uczniéw w szkotach spolecznych). W szkotach polonijnych groma-

17 Liczba uczniéw w szkolach spotecznych zarejestrowanych w bazie danych ORPEG. Do tej
kategorii nie zalicza sie sekeji polskich w szkotach europejskich w Brukseli.
18 Dane statystyczne z bazy ORPEG.
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dza si¢ uczniowie polskiego pochodzenia, ktdrzy czesto nie przeszli systematycznej
alfabetyzacji i nauki pisania po polsku, a jedynymi formami jezyka pisanego, ktdre
znajg, sg krotkie notatki w mediach spolecznosciowych lub komunikaty Messenger
czy WhatsApp.

Wielu uczniéw szkot polonijnych wychowuje si¢ w rodzinach zréznicowanych
kulturowo i jezykowo, do szkoty polonijnej przychodzi, aby naby¢ nowe umiejetnosci
jezykowe, ale przede wszystkim, aby porozumiewa¢ sie poprawng polszczyzng z ro-
dzing w Polsce. Wydaje sie, ze taka motywacja nie jest wystarczajaca do opanowania
réznych odmian jezyka polskiego. Ze wzgledu na niewielka liczbe godzin w szkole
uzupelniajacej i wielo$¢ celéw tam realizowanych uczniowie polonijni niepostugujacy
sie w domu jezykiem polskim nie rozumiejg sensu nauki w szkole uzupetniajacej i cze-
sto po kilku latach (kiedy juz opinia ich rodzicéw nie jest dla nich istotna, a w szkole
osiagneli jedynie nieznaczny postep) przymusowego uczeszczania do szkoty w sobot-
nie poranki bez zalu konczg kariere szkolng ze wzgledu na inne atrakcyjniejsze formy
towarzysko-spoleczne.

Celowi komunikacyjnemu towarzyszy w szkole polonijnej cel kulturowy. Dzieci
(szczegodlnie z rodzin calkowicie polskojezycznych) uczeszczaja do szkét polonijnych
takze dlatego, by zdoby¢ uporzadkowang systemowg wiedze o kraju pochodzenia
rodzicéw i dziadkéw. Zmiany spoleczne ostatnich dekad powoduja, ze nauczyciele
polonijni szké! uzupelniajacych w Belgii'* modyfikuja wypracowane przyzwyczajenia®
metodyczne, odpowiadajac na wcigz zmieniajgce si¢ potrzeby oraz oczekiwania spotecz-
nosci szkolnej (ucznidéw polonijnych i ich rodzin). Profil ucznia polonijnego bardzo si¢
zmienil w ostatnim dziesiecioleciu, a specyficzna sytuacja szkolnictwa uzupelniajacego
wymusita stworzenie wiekszych osrodkéw na terenie Belgii.

Cechg wspolng uczniéw szkot polonijnych w Belgii byla do niedawna (do roku
2004) tymczasowo$¢ ich pobytu w Belgii. Wielu uczniéw z doswiadczeniem migracyj-
nym (urodzonych w Polsce) do Belgii trafialo ,,na chwile”, przybywajac z rodzicami ze
wzgledu na ich w zalozeniu krétkoterminows prace zarobkowa. Wilasnie ta tymcza-
sowos$¢ byta najwiekszg motywacja do uczestniczenia w zajeciach w szkole polonijnej,

19 Pomimo iz Belgia nie znajduje sie na liécie najgesciej zamieszkanych przez Polakéw panstw
(jak Stany Zjednoczone, Brazylia czy Francja), to jednak w tym kraju trzech jezykéw urzedowych
polscy migranci reprezentuja znaczny odsetek mieszkancdéw, co przeklada si¢ na liczbe czynnych
polonijnych szkét uzupetniajacych.

20 Historia polonijnych szké! uzupelniajacych w Belgii (czesto nazywanych potocznie ,,szkotami
polskimi”) rozpoczyna si¢ juz w 1926 r. Mimo iz w ciagu lat o§wiatowy system polonijny przybierat
rézne formy (edukacji polonistycznej w pelnym wymiarze godzin, nieobowigzkowe zajecia lekcyjne
w szkole lokalnej lub kursy jezykowo-kulturowe niezintegrowane z belgijskim systemem o$wiatowym
[Piqueray 2011]), to celem nadrzednym kazdej z tych form organizacyjnych od zawsze jest transmisja
kompetencji jezykowo-kulturowych w jezyku polskim.
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a zwlaszcza w szkotach® przy Ambasadzie RP w Brukseli, gdzie uczniowie nie tracg
cigglosci nauki przedmiotéw ojczystych i uzyskujg $wiadectwa koncowe z MEN. Obec-
nie, zdecydowana wigkszo$¢ uczniow uzupelniajacych szkot polonijnych urodzita sie
juz w Belgii, nawet jesli oboje rodzicow sa polskojezyczni, to dla nich ojczyzna jest
kraj ich urodzenia - Belgia, stad zmiana oczekiwan stawianych szkotom polonijnym.

Polska od wielu dekad nalezy do krajow najcze$ciej wymienianych w kontekscie
migracji, wigc znaczna cze$¢ ucznidow szkot powszechnych w edukacyjnych systemach
lokalnych wzrasta w srodowisku dwujezycznym, postugujac si¢ jezykiem polskim jako
jezykiem pochodzenia (tj. odziedziczonym) w $rodowisku domowym i jezykiem ofi-
cjalnym kraju osiedlenia w szkole codziennej. Zazwyczaj uczniowie szkét etnicznych
sa dobrze przygotowani do zycia w spolecznos$ci wielojezycznej o zréznicowanym
podlozu etnicznym, rzadko w tej grupie wystepuje ryzyko rozwoju uproszczonych
postaw narodowosciowych, zamknietych na innos¢, gdyz szkoty polonijne poprzez
dziatania dydaktyczne ksztaltuja postawy tolerancji i poczucia wlasnej warto$ci w wie-
lokulturowym wymiarze otaczajacej uczniow rzeczywistosci.

Programy w uzupelniajacych szkotach polonijnych opierajg si¢ na europejskich
warto$ciach jezykowych i kulturowych. Proces nauczania zwigzany jest bezposrednio
z uczniem, od ktérego wymaga si¢ wedlug wytycznych europejskich przede wszystkim
opanowania — w stopniu zadowalajacym - wiedzy deklaratywnej (na ktérg skladajq si¢
wiedza o $wiecie, wiedza socjokulturowa oraz wrazliwos¢ interkulturowa), jedoczesnie
rozwoju praktycznych umiejetnosci spotecznych, zZyciowych, zawodowych oraz umie-
jetnosci interkulturowych (ESOK]J 2003, s. 94-95). Kompetencje nabywane sg zatem
w zlozonym procesie — w wyniku doswiadczen zyciowych oraz edukacyjnych, a ich
fundament stanowia prawidtowe uwarunkowania indywidualne w zakresie fizjolo-
gicznym i psychologicznym, takie jak: motywacja, system warto$ci, style poznawcze,
poglady i cechy osobowos$ciowe, ktére rozwijaja sie wlasnie w procesie dorastania
dziecka w rodzinie i szkole.

4. Dyskurs edukacyjny w szkole polonijnej

Szkola polonijna to przestrzen dyskursu? edukacyjnego rozumianego jako praktyka
komunikacyjna, czyli jezykowy sposdb zachowania sie w sytuacjach edukacyjnych po-

21 Szkoly polskie przy Ambasadzie RP w Brukseli z siedzibg w Antwerpii, Mons i Brukseli (dwie
szkoty).

22 Zgodnie z teorig Bozeny Witosz dyskurs rozumiemy jako ,rodzine wypowiedzi (tekstow)
wyodrebniong ze wzgledu na przynalezno$¢ instytucjonalng ich podmiotéw” (Witosz 2009, s. 58),
a za Aldong Skudrzyk i Jackiem Warchalg dyskurs rozpoznajemy jako ,,zespél tekstow rozpozna-
walnych ze wzgledu na grupe senséw, sposdb konceptualizacji $wiata i dobdr srodkéw” (Skudrzyk,
Warchala 2002, s. 278).
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przez interakcje (akty) edukacyjne w sytuacjach sformalizowanych, instytucjonalnych
(np. lekcja szkolna) (Brzezinska 1996, s. 649). W literaturze naukowej odnajdujemy
na temat dyskursu i jego analizy wiele prac®, jednak istotne przemiany rzeczywisto$ci
spolecznej wraz z migracjami i rozwojem szkolnictwa polonijnego niosg nowe wy-
zwania i wymagaja refleksji nad aktualnymi problemami. Przemiany te mozna opisac¢,
stosujac analize dyskursywna, rozumiang za Bozeng Witosz jako ,,metoda, procedura
opisywania zachowan komunikacyjnych ludzi, eksponujaca aspekt poznawczy i interak-
cyjny uczestnikéw wymiany - i dodaje — [w] tym sensie bytaby to analiza dyskursywna
tekstu” (Witosz 2009, s. 71).

Dyskurs w interesujacym nas ujeciu edukacyjnym jest charakteryzowany jako:
swyspecjalizowana forma komunikowania stuzaca procesowi ksztatcenia” (Bernstein
1990, s. 163) lub inaczej: ,,proces przekazywania wiedzy” (Labocha 1996, s. 9)*.

W kontekscie wspdlnoty komunikatywnej skupionej wokoét szkoly polonijnej intere-
sujg nas zatem interakcje zachodzace pomiedzy trzema grupami — uczestnikami dziatan
edukacyjnych oraz rodzicami, ktoérzy mimo ze zajmujg inne miejsce w tym procesie,
to przeciez w nim uczestnicza w wielu sytuacjach, na przyktad podczas szkolnych
uroczystosci, wywiadowek, wspdlnej nauki z dzie¢mi w domu itp. Spolecznos¢ szkol-
na bierze udzial w zréznicowanych sytuacjach komunikacyjnych, wchodzac w wiele
interakcji (np. nauczyciel <=> uczen, nauczyciel <=> rodzice, rodzice <=> uczen,
uczen <=> uczen, rodzic <=> rodzic, nauczyciel <=> nauczyciel itp.), ktére wpltywaja
na wyksztalcenie si¢ specyficznych subkodow, taczacych te wspolnote i jednoczesnie
wyrdzniajacych w niej kolejne mniejsze wspolnoty: nauczycieli, uczniéw i rodzicow.

Przyjmujac za Jolanta Nocon, Ze edukacyjnos¢ jest kategoria szerszg niz dydak-
tyczno$¢, a zatem dyskurs edukacyjny miesci si¢ w terminie zakresowo najszerszym
obejmujacym wszystkie sytuacje komunikacyjne w procesie nauczania i uczenia sie,
mozemy wlaczy¢ w polonijny dyskurs edukacyjny wszystkie formy dzialania szkot
polonijnych, ktore swojg prace opierajg nie tylko na formach lekcyjnych, ale w znacz-
nym stopniu takze na réznorodnych dziataniach projektowych i artystycznych. Zatem
w dyskursie edukacyjnym wyodrebniamy takze sytuacje komunikacyjne typowe dla
zaje¢ warsztatowych, wydarzen o charakterze ludycznym, nieformalnym, dodatkowych
uroczysto$ci, czyli takich, w ktérych nabywana jest wiedza, poszerzane sa umiejet-
nosci i doskonalony jest warsztat indywidualny ucznia (por. Noconi 2009). Patrzac

23 T. van Dijk, Badania nad dyskursem, [w:] Dyskurs jako struktura i proces, red. T. van Dijk,
Warszawa 2001; A. Skudrzyk, J. Warchala, Dyskurs edukacyjny a kompetencja interakcyjna, ,,Studia
Pragmalingwistyczne” 3: Czynnosci tworzenia i rozumienia wypowiedzi, red. J. Porayski-Pomsta,
Warszawa 2002; B. Witosz, Dyskurs i stylistyka, Katowice 2009.

24 Wedtug wielu specjalistow dyskurs uzytkownikéw mieszkajacych poza granicami Polski po-
winien by¢ badany w kontekscie nierozerwalnego polaczenia jezyka i kultury (por. Anusiewicz 1995,
s. 177; Sniatkowski 2002, s. 377).
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w ten sposob na szkole polonijng, dostrzegamy, jak wazng role w dyskursie edukacyj-
nym odgrywaja rodzice, ktorzy nierzadko sa wspolautorami scenariuszy uroczystosci
i aktorami w nich wystepujacymi, bywaja rowniez inicjatorami, autorami i uczestnikami
wielu projektéw dydaktycznych, warsztatow i wycieczek.

Nauczyciele, uczniowie i rodzice wspdttworzg niepowtarzalng wspolnote skupiona
wokot kazdej z 1233 szkoét funkcjonujacych poza granicami Polski. Interesujaca nas
wspolnota komunikatywna skupiona woko! szkoly polonijnej w Leuven® sktada si¢
ze 130 uczniéw, okoto 200 rodzicéw oraz 15 nauczycieli polonijnych pracujacych na
zasadach wolontariatu.

5. Podsumowanie

Od lat Krolestwo Belgii bylo celem polskiej migracji, nie zmienito si¢ to réwniez w XXI
wieku (Piqueray 2011), cho¢ naplyw migrantéw zaraz po upadku zelaznej kurtyny
znacznie przewyzszyl poprzednie fale, to w poréwnaniu z migracja wspolczesng byta
to niewielka grupa migrantéw?. Nowe mozliwosci na rynku pracy pojawiajace si¢
po rozszerzeniu UE znaczaco wplynely na profil polskich migrantéw osiedlajacych
sie wraz z rodzinami lub zakladajgcymi rodziny w Belgii — przywigzanych do kraju
pochodzenia (stad rozwdj polonijnych szkoét, obecnoéé tych wspdlnot w polskim Ko-
$ciele, popularnos¢ polskich sklepéw itd.), jednoczesnie otwartych na wielojezycznosé
i wielokulturowos$¢. Nowe zasady przemieszczania si¢ po calym terenie UE doprowa-
dzily do ruchéw wewnatrzunijnych, co sprawia ogromna trudnos¢ w jednoznacznym
oszacowaniu catkowitej liczby nowych polskich imigrantéw w Belgii.

W zwigzku z tym réwniez sytuacja Polonii i Polakéw skupionych wokét szkot
polonijnych zmienia si¢ bardzo dynamicznie, nie tylko w obszarze jezyka, ktory zyje,
rozwija si¢ i zmienia nie tylko pod wptywem jezyka kraju osiedlenia, ale réwniez ze
wzgledu na modyfikacje celéw wspolnot komunikatywnych, ktére ten kod spaja.

Przywolujac my$l Anny Wierzbickiej, iz ,,jezyki réznig si¢ miedzy sobg nie tylko
jako systemy jezykowe, ale rowniez jako $wiaty kulturowe, jako nosniki etnicznej

25 Polska Szkola im. M. Skltodowskiej-Curie w Leuven, dane przedstawione z roku szkolnego
2022/2023.

26 Dane z roku 2024 we Flandrii, gdzie mieszka ponad 40 tys. osob z obywatelstwem polskim
(https://www.vlaanderen.be/statistiek-vlaanderen/bevolking/bevolking-naar-nationaliteit [dostep:
21.02.2024]); w Walonii — ponad 6 tys. (https://www.iweps.be/indicateur-statistique/population-
-etrangere/ [dostep: 21.02.2024]), natomiast w regionie brukselskim az 19.300 (https://ibsa.brus-
sels/sites/default/files/publication/documents/Pano_SE23_FR_WEBv2.pdf [dostep: 21.02.2024]).
Natomiast z oficjalnych danych statystycznych GUS wynika, ze 46 tys. obywateli polskich mieszka
w Belgii (okres zamieszkania powyzej 12 miesiecy) (https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/
migracje-zagraniczne-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-kierunkach-emigracji-dlugookresowych-
w-latach-2017-2022,18,1.html [dostep: 21.02.2024]).
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tozsamosci” (Wierzbicka 1990, s. 71), mozemy stwierdzi¢, ze polonijna spoleczno$é
szkolna stanowi specyficzng wspolnote komunikatywna, ktdrg faczy wspdlnota celow
komunikatywnych i specyficzny kod - jezyk szkolnej edukacji (JSE), stanowigcy na-
rzedzie komunikacji w dyskursie edukacyjnym.

Opanowanie tego subkodu przez uczniéw jest celem spajajacym calg spolecznos¢
szkolng. JSE pozwala bowiem uzytkownikom na transfer wiedzy i jej werbalizacje, ale
takze umozliwia myslenie poznawcze oraz kognitywne przetwarzanie pojec i zjawisk
(Seretny 2018, s. 143). Tak rozumiany jezyk szkolnej edukacji taczy specyficzng wspdl-
note komunikacyjna, jaka jest spotecznos¢ nauczycieli, uczniéw i ich rodzin skupiona
wokol szkoty polonijne;.

Cztonkowie tej wspdlnoty w rézny sposéb zdobywaja kompetencje w JSE. Dla na-
uczycieli to naturalny socjolekt zawodowy, uczniowie wielojezyczni zazwyczaj szybko
przystosowuja si¢ do dyskursu edukacyjnego, ktory jest dla nich forma dyskursu eduka-
cyjnego znanego ze szkoty lokalnej, tylko prowadzonego w innym jezyku (w przypadku
Walonii i Brukseli - j. francuski, w przypadku Flandrii - j. niderlandzki). Rodziny
dzieci ze szkot polonijnych sg najczesciej absolwentami polskich szkot, zatem JSE
byt jezykiem ich komunikacji w czasach szkolnych i jest przez nich postrzegany jako
skuteczne narzedzie ksztaltowania tozsamos$ci narodowej mlodych Polakéw. Zapewnia
tacznosé¢ kulturowa pomiedzy pokoleniami.

Mtlodzi ludzie - uczniowie szkot polonijnych odczuwajg swoiste przywigzanie
do pochodzenia etnicznego, z ktorego wynika ich przynaleznos$¢ do wspdlnoty ko-
munikatywnej skupionej wokdt grupy postugujacej sie jezykiem polskim (najpierw
tej mniejszej — wspdlnoty szkoly polonijnej, pézniej wigkszej — Polonii), a edukacja
w szkole polonijnej pozwala im zdefiniowa¢ granice wlasnej odrebnosci etnicznej
i tozsamosci.

Wazng cze$cig tej wspdlnoty sa nauczyciele, ktdrzy po doswiadczeniach pandemii
i gwaltownego rozwoju edukacji zdalnej majg okazje stac sie cztonkami bardzo szerokiej
wspdlnoty nauczycieli szkdt polonijnych z wielu miejscowosci, krajow i kontynentow.
Wypracowanie metod i sposobéw na skuteczng komunikacje w nowej technologii
pozwolilo na stworzenie specyficznej sieci wspolpracy nauczycieli polonijnych bez
konieczno$ci wyjazdow. Ta wymiana do$wiadczen, materiatéw dydaktycznych i wiedzy
wplywa nie tylko na zmiane ksztaltu tej wspdlnoty komunikatywnej, ale tez znaczaco
zmienia jezyk szkolnej edukacji. Dyskurs edukacyjny obejmuje nowe formy ksztalcenia
(np. na odleglos¢), narzedzia (zwigzane z rozwojem nowych technologii) i nowych
uczestnikéw, na przyklad nauczycieli akademickich prowadzacych warsztaty dla na-
uczycieli polonijnych.

Teksty wytwarzane przez tak szeroko rozumiang wspolnote skupiona wokot szkoty
polonijnej to obszar stosunkowo mato rozpoznany i wart dalszych badan.
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Spotecznosc szkoty polonijnej w Leuven (Belgia) jako wspdlnota komunikatywna

Streszczenie: Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie spolecznosci szkolnej zebranej
wokot polonijnej szkoly uzupelniajacej jako wspoélnoty komunikatywnej. W swoich rozwaza-
niach wykorzystujemy réznorodne ujecia definicyjne na okreélenie wspolnoty, charakterystyke
warunkow przynaleznosci do zbiorowosci polonijnej oraz identyfikacje mniejszych podgrup
o znamionach wspolnoty. Postugujemy sie pojeciem dyskursu edukacyjnego dla scharaktery-
zowania relacji komunikacyjnych, w jakie wchodzg uczestnicy spolecznosci szkoty polonijne;.

Stowa kluczowe: wspolnota komunikatywna, Polonia belgijska, szkota polonijna, dyskurs
edukacyjny, jezykoznawstwo kulturowe

The Polish school environment in Leuven (Belgium) as an example of a specific
speech community

Summary: The aim of this article is to present the school community gathered around a Polish
facultative school as a speech community in a broad sense. In our considerations, we use a variety
of definitional approaches to define this group, characterise the conditions of being part of the
Polish speech community, and identify smaller subgroups with common characteristics. We
introduce the notion of educational discourse in the perspective of the activities of a facultative
school in order to characterise the connecting relations and communication style between the
participants of the school environment.

Keywords: communicative (speech) community, Polish school in Belgium, educational dis-
course, cultural linguistics



