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— konieczno$é doboru prawidlowych form i metod prowadze-
nia zaje¢, w tym rowniez lektoratéw nauk politycznych;

— kontrola i ocena jako jedna z najwazniejszych metod o cha-
rakterze ideowo-wychowawczym. '

Nasza praca jest poprawiong i rozszerzong wersjg skryptu
pt. ,,Metodyka podstaw nauk politycznych. Wybrane zagadnienia
z teorii i praktyki”, wydanego przez Uniwersytet Adama Mickie-
wicza w Poznaniu w 1971 r.

Jezeli obecne opracowanie chociaz w cze$ci utatwi prace mniej
doswiadczonej kadrze prowadzacej wyklady i ¢wiczenia z pod-
staw nauk politycznych i stanie sie podstawag twoérczych dys-
kusji nad formami realizacji programu i doskonalenia dydakty-
ki tej dyscypliny naukowej, to wtedy speini ono swoje skrom-
ne, cho¢ nietlatwe zadanie.

Autorzy wyrazajg podziekowanie profesorom: Stanistawowi
Michalskiemu, Benonowi Miskiewiczowi i Marianowi Orzecho-
wskiemu oraz docentowi Bogdanowi Glebowiczowi za cenne uwa-
gi, ktore pozwolily nada¢ pracy ostateczny ksztaif.



I. NAUKI POLITYCZNE I NAUCZANIE POLITYKI

1. KSZTALTOWANIE SIE KONCEPCJI NAUKI O POLITYCE

Polityka i zjawiska polityczne budzily od najdawniejszych
czasOw zZywe zainteresowanie uczonych, zwlaszcza filozoféw, hi-
storykéw, a w czasach pézniejszych takze prawnikéw, socjolo-
gow i ekonomistow. Stad tez i badanie zjawisk politycznych po-
siada niezmiernie bogata tradycje. Wystarczy wymienié tu dla
przykiadu takich klasycznych przedstawicieli swiata nauki zaj-
mujacych sie w przeszloSci zjawiskami politycznymi, jak: Ary-
stoteles i Platon — w starozytnosci, Machiavelli — w dobie Od-
rodzenia, czy Montesquieu, Rousseau i Locke — w poczgtkach epo-
ki kapitalizmu. Starali sie oni stworzy¢ wiedze o tym, jakimi pra-
wami kieruje sie zycie polityczne, a takze sztuke owocnego w nim
uczestnictwa. W okresie Oswiecenia mys$l polityczna dostrzegala,
ze polityka (panstwo) i spoleczenstwo stanowig dwie rézne dzie-
dziny stosunkéw spolecznych. Uswiadamiajge sobie rozdzial mie-
dzy polityka a spoleczenistwem, uznawano za koniecznos¢ jego
przezwyciezenie w ramach panujgcych stosunkéw spotecznych.

Zupelnie w nowym $wietle — zaostrzajgc go — postawili pro-
blem egzystencji cztowieka w polityce i spoleczenstwie utopijni
socjaliSci: Morelly, Babeuf, Fourier, Saint-Simon, Owen. Oni to
byli pierwszymi krytykami stosunkéw panujacych w spoteczen-
stwie burzuazyjnym.

Glowny jednak wklad w formowanie naukowego poznania po-
lityki i samodzielnej nauki politycznej — co przyznajg nie tylko
marksisci, ale réwniez znaczna cze$¢ niemarksistowskich politolo-
g0w — posiada naukowy socjalizm. Nieprzypadkowo znany poli-
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tolog francuski M. Duverger nazwal Marksa — ,,Newtonem nauk
politycznych” 1.

Tworcy marksizmu stworzyli teorie, kitéra przez organiczne
powiazanie rozwazan filozoficznych, ekonomicznych, historycz-
nych i socjologicznych stala sie podstawa nowoczesnej wiedzy
politycznej. Polityka bowiem, a $ciSlej méwige sprawa zdobycia
przez klase robotnicza wladzy panstwowej i urzeczywistnienia tg
droga socjalizmu — stala sie osig krystalizujacg catg problematy-
ke teoretyczng marksizmu.

Zastluga marksizmu w tym wzgledzie jest przede wszystkim
nowe ujecie stosunku istniejgcego miedzy wiedzg o polityce
a praktyczna nauka, po prostu miedzy teorig a praktyks. Nauki
polityczne oparte o metodologie marksistowsks uznaja, ze prak-
tyka polityczna — to rewolucyjna praktyka przeksztalcenia swia-
ta, a nie jego ,,czyste” objasnianie lub wrecz apologetyka. Przy
tym praktyka rewolucyjna nie oznacza wylgcznie przeobrazenia
spotecznej i politycznej struktury S$wiata, lecz stanowi nieustan-
ne ksztaltowanie wiasnych warunkéw bytu oraz przeobrazanie
bytu spotecznego i $wiadomosci w sensie ogdlnoludzkiej perspek-
tywy.

Cechg charakterystyczng nauki marksistowskiej w odniesie-
niu do nauk spolecznych jest to, ze podkre$la ona $cisSle zwigzek
nauki ze wspoblczesnym zyciem politycznym. Jest zrozumiale, ze
w sferze rozwazan o polityce sprawa ta wysuwa sie na plan pierw-
szy. Owe dialektyczne ujecie stosunku miedzy teorig i dziata-
niem — tak charakterystyczne dla rewolucyjnej tradycji w mark-
sizmie — nasuwa dwa wnioski: po pierwsze, ze nauki zajmujgce
sie politykg sg praktycznie wazne, nie stanowig bowiem zajecia
tylko czysto akademickiego, po drugie za$, ze perspektywy ich
rozwoju organicznie wiazg sig¢ z zaangaZowaniem w sprawy o po-
litycznej doniostosci.

W zadnej dziedzinie nauk spolecznych sprawa politycznego za-
angazowania teorii nie jest tak bardzo bezsporna i oczywista, jak
wlasnie w naukach zajmujgcych sie polityka. Okreéla to zarazem
miejsce nauk politycznych w caloksztalcie teorii marksizmu. Jest

it M. Duverger, Methodes de la science politique. Paris 1939, s. 42.
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to miejsce powazne z tej racji, ze marksizm jako catosé jest teo-
rig polityki, a $cislej biorgc — teorig polityki socjalistycznej.

Mowi sie, ze marksizm wniést do nauki o polityce nowy, socjo-
logiczny punkt widzenia, ktory stworzyl perspekiywy szczegdélnie
owocnych poszukiwan 2. Na czym polega ten socjologiczny punkt
widzenia w badaniach stosunkéw politycznych?

Najkrocej biorge chodzi o trzy sprawy:

1. O lokalizacje rozpatrywanych zjawisk politycznych jako
elementdw pewnych konkretnych, historycznie danych struktur;

2. O charakterystyke tych zjawisk ze wzgledu na ich funkcjo-
nalne zwigzki z innymi elementami owych struktur;

3. O szukanie wplywu, jaki wywierajg na zjawiska polityczne
roznorodne dzialajace w spoteczenstwie czynniki,

Zastuga marksizmu jest to, ze ten socjologiczny punkt widze-
nia jest dzi$§ coraz szerzej stosowany w naukach spotecznych, gtow-
nie w. socjologii politycznej. Wielu wuczonych marksistowskich
wlasnie socjologie stosunkéw politycznych (lub inaczej socjologie
polityczng) traktuje jako integrujaca i podstawowsg nauke o poli-
tyce. )

Podkre$lajac zastugi marksizmu w zakresie metodologii socjo-
logii stosunkéw politycznych, nie mozna jednak nie doceniaé tu
wplywu innych nurtéw niz marksistowski 3.

Rozwdj nauk spolecznych w XX wieku, a zwlaszcza tych, kto-
re bezpoSrednio zajmujg sie zjawiskami politycznymi i problema-
mi wladzy, zrodzil kwestie, czy nauki te w dostateczny sposéb
o$wietlaja te zjawiska. Poszczegdélne dyscypliny nauk spolecz-
nych, a wiec nauki prawne, socjologiczne, historyczne, filozoficz-
ne, czy ekonomiczne zajmuja sie tylko okre§lonymi aspektami po-
lityki, badajgc je z punktu widzenia wlasnego przedmiotu. Do-
prowadzilo to do zrodzenia sie koncepcji nowej nauki, wlasnie

2 J. J. Wiatr, Nauki polityczne; charakter i perspektywy. (w:) Kultura
i spoleczenstwo, 1963, t. VIII, nr 4, s. 3.

3 Wystarczy wspomnieé tu uczonych takich, jak: Max Weber, Wilfredo
Pareto, Karl Mannheim, Alfred Weber, Herman Heller, Hans Kelsen, Franz
Oppenheimer, Franz Neuman, Otto Stammer, Maurice Duverger, wyli-
czamy tylko najbardziej u nas znanych. Badajgc wspélczesne stosunki- po-
lityczne nie spos6b przejsé do porzgdku dziennego nad wkiadem tych u-
czonych w rozwdj nauk politycznych.
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nauki o polityce lub nauk politycznych — wedtug innych, gdyz
nie ma dotad pelnej zgodnoSci co do tego, czy istnieje jedna
nauka polityczna czy tez wiele nauk politycznych 4

W dyskusji na temat struktury wewnetrznej nauk politycz-
nych na czolo wysuwa sie zatem kwestia istnienia nauki central-
nej, zespalajacej, integrujgcej poszczegdlne nauki polityczne.

Wielu socjologéw za taky nauke centralng uwaza socjologie
polityczng, traktujac ja jako najogdlniejsza i integrujaca nauke
o polityce. Tacy autorzy, jak Julian Hochfeld, Otto Stammer, czy
Maurice Duverger, nie rozstrzygajagc kwestii nazwy: ,,socjologia
polityczna”, czy socjologicznie uprawiana ,nauka o polityce”,
traktujg te nauke jako centralng, teoretyczna, integrujgca nauke
o polityce.

~ Inni autorzy szukajg natomiast dla ,,nauki o polityce” swoiste-
go i jej tylko wlasciwego zakresu, ktory odrédznia jg od innych
nauk politycznych, w tym takze od socjologii politycznej. Jean
Meynaud twierdzi np., ze przejScie od ,nauk politycznych” do
,yhauki o polityce” stanowi realny postep w dziedzinie analizy
spoteczenstw ludzkich. Nauke o polityce uwaza za dyscypling,
ktorej zadaniem jest caloSciowa analiza zycia politycznego. Od-
rebno$é wiec ,nauki o polityce” polega wedlug niego na tym, ze
tylko ona ujmowaé ma Zzycie polityczne jako calos¢ we wszy-
stkich jego aspektach. Inne natomiast nauki polityczne sprowa-
dza Meynaud do roli nauk pomocniczych w stosunku do ,nauki
o polityce” (science politique). Taka rola nie zadawala jednak am-
bicji przedstawicieli innych nauk politycznych.

W panstwach burzuazyjnych nauki polityczne, stanowigce
wyodrebniong galaz wiedzy z innych nauk spotecznych, posiada-
ja juz stosunkowo dluga tradycje, chociaz nie ma tam jedno-
mySlnosci ani co do zakresu nauk, ani co do nomenklatury. An-
glosasi m6wig o tzw. nauce o polityce (,,political science”) lub nau-
ce o rzadzeniu (,,science of government”). Francuzi moéwig raczej
o naukach politycznych lub nauce politycznej (,,science po-
litique”), rozumiejac przez to szereg nauk zajmujacych sie pro-

¢ Dyskusje na ten temat omawia obszernie M. Zychowski, Nauki po-
lityczne w Swiecie wspblczesnym. (w:) Studia Nauk Politycznych, War-
szawa 1968, t. I, s. 167 i nast.
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w blizszej i dalszej przyszlo$ci wysuwa sie aktualnie na czolo
problematyki badawczej politologii we wszystkich krajach. Ba-
dania prognostyczne stanowig tez o praktycznej przydatnosci nau-
ki o polityce we wspélczesnym $wiecie, w tym takze i w Polsce.

Rowniez w krajach socjalistycznych do naukowego badania
procesoéw politycznych zawsze przywigzywano ogromng wage. Pro-
blem uczestnictwa milionowych mas w zyciu politycznym, kon-
cepcja rad, rola partii itp. problemy stanowity podstawowe za-
gadnienie leninowskiej teorii politycznej. Po twodrczej leninow-
skiej fazie rozwoju marksizmu nastapil okres, ktéry zardéwno
w praktyce, jak i w teorii, powaznie odszed! od marksistowsko-le-
ninowskich wzorcéow. Okres ten w naukach politycznych cecho-
wal sie m. in. zredukowaniem problematyki badawczej w zasa-
dzie do zagadnien teorii panstwa i prawa, traktowanych schema-
tycznie i ogblnikowo.

Przezwyciezenie tych stabosci nauk spolecznych w panstwach
socjalistycznych zwigzane jest z podjeciem badan stosunkéw spo-
tecznych w ich realnej postaci i dynamice, co potwierdzajg em-
piryczne badania prowadzone w Polsce, Jugostawii, ZSRR, a o-
statnio takze w NRD, Czechostowacji, na Wegrzech i w innych
krajach socjalistycznych. Odmienno$¢ metodologiczna oraz inny
punkt widzenia na stosunek miedzy teorig a praktyks zycia poli-
tycznego dos¢ znacznie rézni ujecie nauk politycznych w krajach
socjalistycznych od uje¢ zachodnich. Najogoélniej biorgc uczeni
w krajach socjalistycznych sprowadzaja swo6j stosunek do istoty
i perspektyw nauk politycznych do nastepujgcych proble-
moéw 6:

— naukami politycznymi sg w swej istocie wszystkie nauki
spoleczne;

— istniejgca sie¢ uczelni i instytutéw wyspecjalizowanych
(np. Spraw Miedzynarodowych, Miedzynarodowych Stosunkéw
Ekonomicznych, Miedzynarodowego Ruchu Robotniczego, Socjo-
logii, Panstwa i Prawa itd.) zabezpiecza potrzeby w zakresie ba-
dan naukowych i ksztalcenia specjalistéw w poszczegdlnych dzie-
dzinach nauk politycznych;

6 M. Zychowski, Nauki polityczne w $§wiecie wspélczesnym, cyt. wyd,
s. 181.
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ze znaczenie do rozwoju badan naukowych nad politycznymi
problemami wspoélczesnosci. Zagadnieniem tym zajmuje sie zwla-
szcza Towarzystwo Nauk Politycznych. Na sesji tego Towarzy-
stwa w lutym 1965 r. jednomysinie stwierdzono, ze praktyka bu-
downictwa socjalistycznego wymaga bardziej wszechstronnego
i konkretnego podejScia naukowego do wszystkich zagadnien
wspodlczesnego zycia politycznego 7.

Mimo ze wiekszo$¢ radzieckich politologéw unika terminu
,hauka polityczna” lub ,nauka o polityce” przyjmuje sie tam, ze
nauka o polityce reprezentuje sobg kompleks nauk spolecznych,
ktore maja za podstawe marksizm-leninizm. Wlasnie marksizm-
-leninizm jest w warunkach radzieckich tg naukg, ktéra bada
kompleksowo wszystkie zjawiska polityczne.

Toczg sie w Zwigzku Radzieckim spory o to, czy nalezy roz-
wija¢ nauke o polityce obok juz istniejgcych nauk spoleczaych,
czy tez dazy¢ do rozszerzenia i odnowienia problematyki juz ist-
niejacych nauk politycznych, zwlaszcza nauki o prawie i kiero-
waniu panstwem.

Zwolennicy wyodrebnienia samodzielnej nauki o polityce, ktéra
istniataby réwnolegle z komunizmem naukowym, naukami praw-
niczymi, historycznymi, ekonomicznymi i innymi dyscyplinami
spolecznymi, zwracajg uwage, ze jest caly szereg problemoéw,
ktorych dotychczas istniejace dziedziny nauk spotecznych nie sa
w stanie rozwigza¢. Wymienia sie przy tym takie problemy, jak:
sprawa odbioru, oceny i wykorzystania informacji, planowanie po-
lityczne, podejmowanie uchwat politycznych, problem doboru,
przygotowania i wykorzystania informacji, planowanie politycz-
ne, podejmowanie uchwal politycznych, dobdér i przygotowanie
kadr dla rozmaitych potrzeb dzialalnosci panstwowej i politycz-
nej, badanie aktywno$ci politycznej poszczegélnych grup spole-
cznych, a takze zagadnienia roli partii, form i metod kierowni-
ctwa partyjnego.

——;T.—Burla-cki, Nauka i polityka. ,,Prawda” z 10 stycznia 1965 r. Zob.
tez M. Zychowski, Problemy nauk politycznych w Polsce na tle porow-
nawczym. (w:) Studia Nauk Politycznych. Biuletyn Informacyjno-Nauko-
wy, Warszawa 1968, nr 2 -3, s. 28 oraz G. S. Ostroumow, Podstawy nau-
kowe polityki — w centrum uwagi Radzieckiego Towarzystwa Nauk Poli-

tycznych, tamze nr 1, s. 129 i nastepne. Zob. tez F. M. Burlackij, Lenin,
gosudarstwo, politika. Moskwa 1970 r.
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Nauka o polityce mialaby sie réwniez zaja¢ politycznymi do-
$wiadczeniami budowy socjalizmu w réznych krajach i umozli-
wieniem wymiany tych doSwiadczen wsréd szeregéw Swiatowego
ruchu rewolucyjnego.

W dyskusji o zagadnieniach metod i metodyki nauk politycz-
nych formuluja uczeni radzieccy czesto wnioski o koniecznosci
rozwiniecia konkretnej socjologii politycznej, opartej o ogélne za-
sady metodologii marksistowsko-leninowskiej.

Po trwajacej kilka lat dyskusji wsérdéd politologéw polskich
okre$lono w 1966 r. — w odpowiedzi na ankiete rozpisana przez
Komitet Wykonawczy IPSA — stanowisko wobec przedmiotu
i zakresu tej dyscypliny naukowej w Polsce 8.

Nauki polityczne w polskim ujeciu z 1966 r. byly w zespole
dyscyplin spolecznych — réwnoprawng galezig wiedzy, posiada-
jaca pelny walor dyscypliny naukowej. Do zakresu nauk polity~
cznych wchodza (sa przedmiotem ich badan) zagadnienia stano-
wigce pogranicza takich dziedzin wiedzy, jak: nauki prawne, eko-
nomiczne, socjologia stosunkéw politycznych, polityczna historia
najnowsza, psychologia spoleczna i inne.

Nauki polityczne majg wiec stanowi¢ integralng catos¢ wszy-
stkich zagadnien pogranicznych, badanych dotychczas tylko frag-
mentarycznie i z reguly pod katem widzenia potrzeb jednej tyl-
ko dyscypliny naukowej. Istnieje przeto oczywista potrzeba pod-
jecia badan interdyscyplinarnych i kompleksowych, z udzialem
przedstawicieli wszystkich tych dyscyplin naukowych, ktérych
pogranicza sg wspolne. Tylko takie ,,integracyjne” wysitki specja-
listow z zakresu wspomnianych gatezi wiedzy doprowadzi¢ moga
do ustalenn naukowych o pelnych walorach poznawczych.

Od czasu powyzszego ,,polskiego” ujecia zadan nauk politycz-
nych uplynelo kilka lat wypetnionych dalszymi poszukiwaniami.
Proces usamodzielnienia sie nauki o polityce w odrebng dyscy-
pline naukowsg postepowal szybko naprzéd. Poczgtkowo szukano
jakiej§ dyscypliny naukowej sposrdd juz istmiejgcych, aby jej
przypisa¢ role dyscypliny przodujgcej wsrod nauk politycznych.
Najwiecej zwolennikéw mialty socjologia, teoria pafstwa i prawa

8 Studir Nw olitycznych. Biuletyn Informacyjno-Naukowy, War-
szawa 1968/577, 5 YGNES.
Bibijsials
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tyvczna, ktéra bada prawa rzadzgce produkcjg i podzialem mate-
rialnych $rodkéw zaspokajania potrzeb ludzkich. Réini sie ona
takze wyraznie od socjologii, jako bardzo réznie ujmujgcej swaj
przedmiot nauki o spoleczenstwie” 1,

Podobnie J. Wiatr pisal, Zze nauka o polityce, budowana na
podstawach marksizmu powinna byé¢ dyscypling teoretyczng, ob-
jasniajgca dzialanie instytucji zycia politycznego w ich szerokim
kontekscie spotecznym 2. Nauka o polityce w polskich warunkach
ma byé¢ zarazem — zdaniem J. Wiatra — nauka stosowang, wy-
jasniajgcg zycie polityczne, ale méwigcg tez réwnocze$nie o spo-
sobie skutecznego dzialania 13

Mozna zatem przyja¢, ze w Polsce dokonany zostat pierwszy,
zasadniczy krok w kierunku usamodzielnienia sie nauki o poli-
tyce. Obecnie nauka ta jest jednak nadal jeszcze w trakcie po-
szukiwan swego miejsca w szerokiej rodzinie nauk spolecznych.
Kazdy rok zbliza nas jednak coraz bardziej do chwili, w ktorej
ona znajdzie sobie wlaSciwe miejsce w tej rodzinie.

2. ORGANIZACJA STUDIOW Z ZAKRESU NAUK POLITYCZNYCH

Po drugiej wojnie $wiatowej nauki polityczne na catym Swiecie
przezywaja okres swego burzliwego rozwoju. Rozszerza sie tez
dyskusja na temat zadan i roli tej nauki, czy tez nauk, jak chcg
inni. Waznym etapem tej dyskusji byla miedzynarodowa konferen-
cja ekspertéw dyscyplin politycznych, zorganizowana w 1948 r.
pod patronatem UNESCO. Duze zastugi na tym polu ma Mie-
dzynarodowe Towarzystwo Nauk Politycznych (IPSA), organizu-
jac kongresy miedzynarodowe i konferencje okraglego stolu, po-
suwajace naprzoéd prace nad uksztaltowaniem sie nauk politycz-
nych w samodzielng dyscypline.

Roéwnolegle z rozwojem nauk politycznych rosta tez ich popu-
larno$¢ w uniwersytetach i w innych uczelniach calego Swiata.
Rozwéj nauk politycznych w $wiecie pozostaje bowiem w $cislym
zwigzku z nauczaniem tej dyscypliny, zwlaszcza na poziomie wyz-

11 Tamze, s. 17 - 18. ‘
12 J, J. Wiatr, Czy istnieje nauka o polityce, cyt. wyd., s. 42,
13 Tamze, s. 43.
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szym. Dotyczy to zaré6wno zawodowego traktowania studiéw z za-
kresu nauk politycznych, jak tez i wprowadzenia réznych przed-
miotéw z tej dyscypliny nauki do programu nauczania w roéznych
typach uczelni. Tendencjg ogblng we wspodlczesnym swiecie jest
jedna i druga strona tego zagadnienia.

Jak wynika z ankiety IPSA z 1951 r. w sprawie stanu nauk
politycznych w §wiecie — juz wtedy odsetek studiujgcych te dys-
cypline wynosil w Stanach Zjednoczonych 18%o ogétu studentow,
we Francji 15%, W. Brytanii 12%., Szwecji 7%. Po 10 latach
(w 1961 r.) w Stanach Zjednoczonych jedna trzecia sposrod 2040
uniwersytetéw i collegéw zajmowala si¢ ksztalceniem studen-
téw w dziedzinie wiedzy politycznej i prowadzila z tego zakresu
badania 4,

Nastepne lata przyniosty dalszy wzrost liczy studiujacych
i prowadzacych w tej dziedzinie badania naukowe. Niewiele jest
dzis§ na swiecie krajow, w ktorych w takiej czy innej postaci
nauki polityczne nie sg prowadzone. W krajach kapitalistycznych
najbardziej rozwiniete sa one w Stanach Zjednoczonych, Francji
i Wielkiej Brytanii. Duzo uwagi do studiéw i badan w zakresie
nauk politycznych przywiazuje sie tez w Niemieckiej Republice
Federalnej, we Wloszech i w Szwecji.

Najstarsze tradycje majg nauki polityczne we Francji. Juz
w 1872 r. zalozona zostala tam Ecole Lettre des Sciences Politi-
ques. Spoérod 16 uniwersytetow — 6 posiada autonomiczne jed-
nostki w postaci instytutéw nauk politycznych (Instituts d’Etudes
Politiques). W pozostalych uniwersytetach istniejg tzw. ,,Centre
universitaires d’etudes politiques et administratives”, zwigzane
z wydzialami prawa.

Czolowg role o ogbélnonarodowym znaczeniu odgrywa we Fran-
cji powotana w 1945 r. Fondation Nationale des Sciences Politi-
ques. Ponadto istnieje jeszcze kilkadziesigt innych instytutéw bez-
posrednio lub po§rednio zwigzanych z naukami politycznymi. Nau-
ki polityczne w réznej postaci stanowia réwniez przedmiot egza-
minacyjny na wiekszoSci pozostatych uniwersyteckich kierunkéw
studiéw.

14 Opracowanoc na podstawie artykulu M. Zychowskiego, Nauki poli-

tyczne w S$wiecie wspbiczesnym, cyt. wyd., s. 173-181 oraz monografii
H. Groszyka, Francuska koncepcja mauki politycznej. Lublin 1964.
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Dlugoletnig tradycje posiadaja tez studia polityczne w Sta-
nach Zjednoczonych. Pierwsza uczelniag w tym kraju, ktéra wpro-
wadzita studia polityczne byt Columbia University, gdzie w 1876
roku zatozono tzw. Graduate School of Political Science. U pro-
gu XX stulecia studia polityczne wyodrebnily sie w USA od nauk
prawnych, historycznych i filozoficznych w osobny kierunek stu-
diow, w osobny ,,zawod”,

Obecnie niemal na kazdym amerykanskim uniwersytecie ist-
nieje samodzielny wydzial nauk politycznych (Department of
Political Sciences). Az 80 uczelni (sposréd 200 majacych prawa
doktoryzowania) nadaje stopnie doktorskie w zakresie nauk poli-
tycznych. Pozostate wydzialy lub sekcje nauk politycznych nadajg
dyplomy pierwszego stopnia Iub magisterskie.

Studia z zakresu nauk politycznych w Stanach Zjednoczonych
przygotowuja pracownikéw aparatu panstwowego, stuzby dyplo-
matyczne]j, instytucji informacyjno-ustugowych i réznych innych
ekspertéw zajmujagcych sie problemami politycznymi, spoleczny-
mi, gospodarczymi réznych regionéw $wiata, a takze pracownikéw
naukowych w dziedzinie nauk politycznych. Wydzialy nauk poli-
tycznych amerykanskich uczelni spelniajg ponadto funkcje dy-
daktyczno-ustugowy dla pozostalych wydzialow. Prawie na wszy-
stkich amerykanskich uczelniach obowigzuje cykl wykladéw z
nauk politycznych (czesto nazywany ,,wychowaniem obywatel-
skim”). Cykl ten obowigzuje takze studiujacych nauki $cisle
i techniczne.

Niezaleznie od wydzialdéw nauk politycznych, w wigkszosci
uczelni dziatajg szeroko rozbudowane instytuty specjalizujace sie
wylgcznie w pewnych grupach probleméw réznych krajow, np.
ZSRR, Afryki, Azji, Ameryki Facinskiej itd. Znany powszechnie
jest fakt szeroko rozbudowanych w USA badai naukowych w za-
kresie antykomunizmu (tzw. sowietologii). Na przyktad tylko
w 1962 roku w uczelniach amerykanskich przygotowano 253 prace
0 Zwigzku Radzieckim oraz 114 o europejskich krajach socjali-
stycznych (z tego 30 dotyczylo Polski).

Program nauk politycznych w USA jest $cisle zwiazany ze
wspolczesnoscia, z aktualnie dokonujgcymi sie procesami politycz-
nymi i gospodarczymi w USA i na pozostalych kontynentach.
W badaniach naukowych natomiast szczegélny nacisk polozono
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wa. Szczegbdlng uwage przywigzuje sie w Szwecji do zagadnien
podejmowania decyzji politycznych i badan opinii publicznej.
W celu uzyskania dyplomu ukonczenia studidéw z nauk spolecz-
nych (filozofia, prawo, ekonomia i inne) niezbedne jest zlozenie
egzaminu z ,nauki o panstwie”.

Rozwiniete studia polityczne oraz rozbudowanag sie¢ instytu-
tow i katedr z zakresu nauk politycznych majg réwniez Wiochy,
Austria, Szwajcaria, Holandia, Belgia, Dania, Hiszpania i Portu-
galia.

Jak z tego, bardzo zresztg fragmentarycznego przegladu wi-
da¢, studia polityczne w krajach kapitalistycznych prowadzone
sg dla nastepujacych celow:

— ksztalcenia ekspertéw od zagadnien politycznych;

— przygotowania do pelnienia funkeji w aparacie panstwo-
wym, administracyjnym, politycznym i ideologiczno-propagan-
dowym,;

— uzupelnienie wyksztalcenia w zakresie podstawowego sklad-
nika politycznej i narodowej swiadomosci;

— ksztalcenia kadry naukowej dla potrzeb wyzszych uczelni
i instytutow badawczych.

W wiekszosci krajow kapitalistycznych studia polityczne ma-
ja charakter uzupelniajgcy i rozszerzajacy tradycyjne studia z za-
kresu nauk spolecznych.

Nauki polityczne w USA i Europie Zachodniej majg do zano-
towania na swoim koncie szereg niewatpliwych osiggnie¢. Doty-
czy to zaréwno wypracowanych metod i technik badawczych, jak
zebranego materiatu empirycznego. Zebrano i opracowano wiele
materiatéw socjologicznych i poréwnawczych o strukturze réz-
nych panstw, systeméw wyborezych i partii politycznych. Prze- .
badano tez psychologie zachowan politycznych wyborcéw, me-
chanizm politycznych naciskéw na rzady i parlamenty ze strony
réznych grup nacisku. Naturalnie nie trzeba w tym miejscu wy-
kazywat, ze zebrany przez uczonych material empiryczny stuzy
okreslonym politycznym i klasowym interesom, stad szereg fai-
szywych tez, jak np. o zacieraniu sie granic miedzy elitg rzadza-
cg a ludem, czy o sprowadzeniu aktywnogci politycznej mas je-
dynie do aktu wyborczego. Ta sama uwaga odnosi sie tez do spo-
rzgdzania recept operacji psychologicznych przeciwko socjalizmo-
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wi oraz wnioskowania z szeroko rozwinietych badan sowietolo-
gicznych.

Odnotowa¢ warto wreszcie i fakt, ze w wielu krajach, jak np.
w USA, NRF, Anglii, Francji, nauki polityczne sg obowigzko-
wym przedmiotem dla wszystkich studentéw, z obowigzujgcym
egzaminem.

Nie sposéb jednak nie zauwazy¢, Ze szczegbélnym poparciem
czynnikéw rzgdowych i gospodarczych cieszg sie placowki nau-
kowo-badawcze preferujgce badania antykomunistyczne, pracu-
jace na rzecz kompleksow militarnych, wyraZnie zaangazowane
w problemy walki polityczne].

Uprawianie nauk politycznych w krajach socjalistycznych
zwigzane bylo przez wiele lat przede wszystkim ze szkolnictwem
partyjnym oraz nauczaniem szeregu przedmiotéw ideologicznych
na wyzszych uczelniach. Najczesciej byly to wybrane przedmioty
z grupy dyscyplin:

a) podstawy marksizmu-leninizmu;

b) podstawy naukowego komunizmu lub podstawy nauk spo-
lecznych;

¢) nauka o danym kraju i Swiecie wspoélczesnym;

d) historia ruchu robotniczego;

e) ekonomia polityczna;

f) socjologia marksistowska.

W wiekszosci europejskich krajow socjalistycznych obowigzu-
jacymi przedmiotami na wszystkich kierunkach studiéw sg ,,Pod-
stawy marksizmu-leninizmu”, a takze wprowadzone po XX Zjez-
dzie KPZR ,,Podstawy naukowego komunizmu”,

Nauki polityczne maja réwniez i w Polsce bogata tradycje.
Jeszcze w XVIII stuleciu realizowany byt w programach Colle-
gium Nobilium i Szkoty Rycerskiej przedmiot pod nazwsg ,,nauki
moralne czy obywatelskie” 15,

W 1911 r. powstala pierwsza ,,Polska Szkola Nauk Politycz-
nych” w Krakowie. W 1915 r. utworzono w Warszawie Szkole
Nauk Spolecznych, przeksztalcong w 1918 r. w Szkole Nauk Po-

1

15 Do prekursordw polskich nauk politycznych nalezeli na pewno Hu-
go Kollgtaj, Joachim Lelewel, a po6Zniej Bolestaw Limanowski, Ludwik
Krzywicki, Edward Abramowski, Kazimierz Kelles-Krauz, Ludwik Gump-
lowicz, Leon Petrazycki i wielu innych.
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litycznych, a na poczatku 1939 r. w Akademie Nauk Politycz-
nych . Uczelnia ta miala pie¢ wydzialow: Polityczny, Spotecz-
ny, Administracji Panstwowej i Komunalnej, Finansowo-Ekono-
miczny oraz Publicystyki i Dziennikarstwa (ten ostatni tylko do
1923 r.).

W 1945 r. reaktywowano studia nauk politycznych w Aka-
dernii Nauk Politycznych w Warszawie. Prowadzila ona do roku
1951 studia na trzech wydziatach: dziennikarskim, dyplomatycz-
no-konsularnym i spoteczno-politycznym. Pewnego rodzaju kon-
tynuacja ANP byla Szkola Giéwna Stuzby Zagranicznej, dziala-
jaca w latach 1951 - 1963 i przygotowujgca kadry do stuzby dy-
plomatycznej. Ponadto w latach 1945 - 1949 dzialala w Krakowie
Wyzsza Szkola Nauk Spolecznych z trzema wydzialami: dzien-
nikarskim, administracyjno-samorzgdowym i bibliotekarskim.
W Krakowie rowniez przy Wydziale Prawa Uniwersytetu Ja-
giellonskiego istniala w latach 1947 - 1951 dwuletnia Szkola Nauk
Politycznych z wydzialami dyplomatyczno-konsularnym i admi-
nistracyjnym.

Do uczelni realizujacych ksztalcenie w zakresie nauk polity-
cznych nalezy réwniez zaliczy¢é Wojskows Akademie Polityczng
im. F. Dzierzynskiego w Warszawie (zal. 1951 r.) oraz Wyzsza
Szkote Nauk Spolecznych przy KC PZPR. Wojskowa Akademia
Polityczna (WAP) przygotowuje kadry oficerskie o profilu poli-
tycznym, a WSNS kadry dla aparatu partyjnego i niektérych
instytucji spolecznych. Charakter studiéw podyplomowych maja
niektdore inne studia o charakterze politycznym, jak np. Studium
Dziennikarskie czy Studium Afrykanistyczne.

Na Uniwersytecie Warszawskim uruchomiono w 1967 r. 4-let-
nie studia stacjonarne z zakresu nauk politycznych. W roku 1969
niektére Instytuty Nauk Politycznych przy uniwersytetach, m. in.
w Warszawie, Poznaniu, Wroctawiu i Krakowie, uruchomity réow-
niez studia doktoranckie z zakresu nauk politycznych.

W latach 1950 - 1955 we wszystkich szkotach wyzszych w Pol-
sce prowadzony by! przez dwa semestry przedmiot o nazwie ,,Pod-
stawy marksizmu-leninizmu”, koficzony egzaminem. Dla prowa-
dzenia przedmiotu utworzono specjalne katedry podstaw mark-

16 Monografia: Przyczynki do historii Szkoly Nauk Politycznych
w Warszawie z okazji 50-lecia jej zalozenia 1915 - 1965. Warszawa 1968.
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sizmu-leninizmu. Program ,,podstaw’ eksponowal szczegélnie hi-
storie ruchu robotniczego i jego teoretyczne podstawy. Na ¢wi-
czeniach omawiano wazniejsze prace klasykow marksizmu-leni-
nizmu, Staboscia programu ,,podstaw” bylo jego oderwanie od
wspolezesnosci oraz schematyezny, szablonowy sposéb ujecia po-
szezegllnych zagadnien programowych. Sytuacje przedmiotu u-
trudniat brak kadr do jego prowadzenia. Odsuniecie od pracy dy-
daktycznej w tamtych latach wielu wybitnych filozoféw, socjolo-
gow, historykéw, brak dostatecznej liczby wykladowcéw i asys-
tentow — przy pelnym umasowieniu przedmiotu -— zmuszato
kierownikow katedr do powierzenia ¢wiczeh nawet studentom
starszych lat. W tej sytuacji przedmiot nie cieszyl sie duzg po-
pularnosdcig zaréwno wsrdd pracownikéw nauki, jak i studentow.

W wyniku przemian politycznych w kraju po VIII Plenum
KC PZPR, w pazdzierniku 1956 r., ulegly likwidacji katedry
podstaw marksizmu-leninizmu i zaprzestano prowadzenia réwniez
wykladéw z tego przedmiotu.

Konieczno$¢ przewartoSciowania wielu pogladéw i teorii w nau-
kach ideologicznych po VIII Plenum KC PZPR i walka zaréwno
z pozostalo$ciami dogmatycznymi w naukach spolecznych, jak
i szybko narastajacym niebezpieczenstwem rewizjonizmu, utrud-
nita wprowadzenie — na miejsce podstaw marksizmu-leniniz-
mu — nowego przedmiotu, odpowiadajacego zywotnemu zapo-
trzebowaniu szkoly wyzszej. Nieobecnos¢ w programach szkoly
wyzszej przedmiotu ideologicznego o walorach integracyjnych
i ladunku wspoélczesnych tresci politycznych przediuzyla sie do
1964 r. W ten sposob przez blisko 10 lat podstawowa cze$¢ stu-
dentéw (studia niehumanistyczne) pozbawiona byla juz nie tylko
wykladu, ale wrecz informacji o wspodlezesnych problemach po-
lityczno-gospodarczych.

Po trwajgcej kilka lat dyskusji na lamach czasopism nauko-
wych — na temat miejsca i roli nauk politycznych w ogélnym
systemie nauk spotecznych — wprowadzono w 1964 r., poczatko-
wo eksperymentalnie, w 13 uczelniach, a w roku akademickim
1969/1970 na wszystkich uczelniach, nowy przedmiot — ,,Podstawy
nauk politycznych” (PNP). W 1969 r. wprowadzono dodatkowo
tzw. , Lektorat nauk politycznych” — dla tych lat studiéw, ktore
nie byly objete nauczaniem PNP.
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Po kilku latach niezbednych dodwiadczen PNP wprowadzone
zostaly w wiekszo$ci typéw szkol wyzszych na II i III semestr
studidw, a na wyzsze semestry wprowadzono , Lektorat nauk po-
litycznych”. W pierwszych latach nauczania sytuowano przed-
miot na starszych latach studiéw. Wkrotce okazalo sie jednak, ze
wiedza polityczna potrzebna jest nie tylko absolwentom szkoét
wyzszych, ale niezbedna jest réwniez i studentom w czasie stu-
diéw. Ponadto przesuniecie przedmiotu na nizsze lata studiow
pozwolilo pelniej wykorzysta¢ ten przedmiot w systemie wycho-
wawczym szkoly wyzszej. W ten sposob po krotkim okresie adap-
tacyjnym do warunkoéw szkoly wyzszej mlodziez studencka juz
od poltowy I-go roku studiéw poddawana jest wychowaniu ide-
owo-politycznemu. Zachowana wiec zostala cigglo$¢ w ksztalto-
waniu postawy ideowo-politycznej mlodziezy, ktéra w ostatniej
klasie szkoly sredniej uczyla sie Propedeutyki nauki o spoleczeri-
stwie. Rowniez i liczba godzin przeznaczonych na ten przedmiot
wzrosta z 45 (w 1964) do 60 w 1970 i 120 w 1972 roku.

W 1964 r. utworzono Centralny OSrodek Metodyczny Studiéw
Nauk Politycznych. Jego zadaniem jest koordynacja prac progra-
mowo-metodycznych, zabezpieczenie niezbednych materialéw dy-
daktycznych (podreczniki, skrypty i inne pomoce naukowe) oraz
organizowanie systematycznego doskonalenia kadry wykladow-
cow tego przedmiotu, zwlaszcza w zakresie metodycznym. We
wszystkich uczelniach utworzono Studia Nauk Politycznych, a w
uniwersytetach powolano jednostki dydaktyczno-naukowe — In-
stytuty Nauk Politycznych 7.

Pilnym zadaniem nauk politycznych w Polsce jest na obec-
nym etapie zintensyfikowanie badan naukowych. Niezbedna jest
bowiem pewna réwnowaga miedzy badaniami i nauczaniem. Uma-
sowienie nauczania nauk politycznych w szkolach wyzszych w na-
szym kraju zrodzilo réwnoczesnie konieczno§¢ rozszerzenia zakre-
su prac badawczych w tej dziedzinie.

17 W 1959 r. powstalo Polskie Towarzystwo Nauk Politycznych nale-
zace do Miedzynarodowego Stowarzyszenia Nauki Politycznej (IPSA) z sie-
dziba w Paryzu. PTNP posiadato w 1970 r. swoje oddzialy w 12 miastach
i liczylo ok. 300 czionkoéw. Towarzystwo skupia pracownikéw nauki, dy-
plomatoéw, dzialaczy politycznych, dziennikarzy i in. Celem towarzystwa
jest popieranie rozwoju nauk polityeznych i upowszechnianie wiedzy w tym
zakresie.
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II. PODSTAWY NAUK POLITYCZNYCH JAKO PRZEDMIOT
NAUCZANIA

1. CELE I ZADANIA PODSTAW NAUK POLITYCZNYCH

Cele, jakie sie formuluje pod adresem nauk politycznych, sg
niezmiernie rozlegte i zarazem trudne do zrealizowania, poniewaz
dotycza one najwazniejszych sfer Zycia spolecznego i polityvezne-
go ludzi.

Celem podstaw nauk politycznych jest — formulujge go naj-
ogblniej — nauczanie studentéw i przyszlej inteligencji samo-
dzielnego analizowania zagadnien politycznych, spotecznych i gos-
podarczych w oparciu o znajomo$¢ kryteriow marksistowskich.
Studium tego przedmiotu ma doprowadzi¢ do zrozumienia zasad
polityki Polski Ludowej na tle miedzynarodowym. Zajecia majg
pokazaé¢ ludowe panstwo polskie na tle jego rozwoju, przedsta-
wi¢ dzialajace w Polsce partie polityczne, konfrontujgc je z roz-
wojem partii we wspoélezesnym $wiecie, majg uzasadnié cele po-
lityczne stawiane przez panstwo i partie w poszczegblnych wezto-
wych dziedzinach Zycia oraz przedstawic ich dotychczasowe osiag-
niecia i trudno$ci, mozliwo$ci i warunki ich realizacji, a takze
przyczyny i Zrodla zachodzacych proceséw; moga tez i powinny
wskazywaé¢ na przyszioSciowe zamierzenia.

Zajecia dydaktyczne z przedmiotu podstaw nauk politycznych
powinny rozszerzy¢ og6lng wiedze studentéw w zakresie polity-
cznych, ekonomicznych i kulturalnych probleméw wspolczesno-
$ci, wyrobi¢ umiejetnos$ci analizowania rzeczywistosci spotecznej
i myslenia szerszymi kategoriami politycznymi. Celem ich jest
takze uksztaltowanie umiejetno$ci samodzielnego formulowania
ocen politycznych i wplywanie w ten sposéb na rozwoéj socjali-
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stycznych postaw spolecznych, pogiebianie patriotyzmu socjali-
stycznego i proletariackiego internacjonalizmu.

Program przedmiotu zaklada, Zze zajecia powinny by¢ prowa-
dzone w oparciu o naukowe kryteria interpretacji proceséw spo-
tecznych, wéréd ktorych eksponuje sie zasade historyzmu, pozwa-
lajaca wyrazniej ujawni¢ zdobycze Polski Ludowej na tle ma-
terialu poréwnawczego z innymi panstwami socjalistycznymi,
zwlaszcza sgsiedzkimi, a takze niektérymi krajami kapitalistycz-
nymi. W ostatecznym wyniku zajecia powinny doprowadzi¢ do
uzasadnionego przekonania o stuszno$ci polityki Polski Ludowej
oraz do zrozumienia, ze dalszy postep wymaga zaangazowania sie
kazdego obywatela do realizacji tej polityki.

Wyktad nie moze zastgpi¢ innych zrdédel informacji, jak pra-
sy, radia, telewizji, dzialalno$ci partii politycznych czy organizacji
mlodziezowych, ktorych wspoéldzialanie powinno by¢ celowo zalo-
zone. Dbajgec o maksymalng aktualno$¢ podawanych informacji,
nalezy w wykladzie koncentrowaé sie na weziowych zagadnie-
niach, najbardziej kontrowersyjnych, postugiwa¢ sie marksistow-
skg interpretacjg wydarzen i procesow.

Zadania podstaw nauk politycznych — mierzone kryteriami
metodologiczno-ideowymi, w odroéznieniu od dyscyplin przyrod-
niczo-matematycznych — sprowadzajg sie w zasadzie do dwéch

funkcji: jedna obejmuje formy i metody dostarczania naukowo
uzasadnionej wiedzy, druga natomiast dotyczy ksztaltowania po-
staw, wyrabiania okreSlonych nawykéw politycznych, uzewnetrz-
nianych stosunkiem osobistym do nurtujacych spoleczenstwo wie-
lorakich probleméw wystepujacych w kraju i na Swiecie.

W ramach obydwu tych funkcji miesci sie postulat przyspie-
szenia procesu dojrzewania spoteczno-politycznego miodziezy,
rozumianego jako rezygnacja z nadmiaru racji emocjonalnych na
rzecz refleksji polityczno-ideowych, opartych na przestankach
naukowych 1. Realizujgc te dwie funkcje, powinno sie osiggaé
wysoki stopien uspolecznienia studentéw, mierzony jakoscig ich
kompetencji w rozstrzyganiu zawilych spraw spoleczno-politycz-
nych i zajmowaniu postawy wilasciwej spoteczenstwu dorostemu.
Zaklada sie, ze w ich ramach uksztaltuje sie wszystkie te cechy,

1 8. Kowalski, Studia wyzsze jako droga do dojrzalo$ci spolecznej.
,»Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny” 1964, nr 3.
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dzenia dydaktyki — role narzedzia, przy pomocy ktérego mierzy
sie ideowa skutecznos¢é dwoch poprzednich funkeji. Zasadniczym
zadaniem tej funkcji jest integralne traktowanie procesu ksztal-
cenia, nauczania i wychowania. Dyscyplina ta zaklada niejako
wspoOtobecno$¢ i wspotzaleznosé funkeji poznawczej z pozostatymi
funkejami. Postulat integracji ideowej wyklucza mozliwo$é kom-
promisu z koncepcjami absolutyzujgcymi poszczegdlne ogniwa pro-
cesu wychowawczego, wyrazajacymi sie w stanowisku, Ze najlep-
szym S$rodkiem ksztalcenia ideowego i wychowania czlowieka
spolecznie i politycznie zaangaZowanego jest obiektywna wiedza
wprowadzana badZz to metodami szkoleniowymi, albo przez orga-
nizowanie uaktywniajacej dziatalnosci spoleczno-politycznej ludzi
i gloszenie przez nich okreslonych pogladow.

Wynika z tego, Ze ograniczenie zadan dydaktycznych tylko deo
warstwy poznawczej lub metodologicznej, przy jednoczesnym po-
mijaniu ktoérejkolwiek z nich spychatoby nauki polityczne na
grunt obcy marksistowskiemu pojmowaniu roli nauk spolecz-
nych 4.

Podobne niebezpieczenstwo dostrzezono juz wczeéniej w szko-
le $redniej po wprowadzeniu do jej programu wychowania oby-
watelskiego. Teoretycy tego przedmiotu wkrotce dostrzegli, ze
towarzyszy mu nie zawsze trafne okreslenie ogélu jego waloréw.
,,Permanentnie podkresla sie jego wybitne wartosci wychowawecze,
z niekiedy zupelnym pominieciem niemniej drogocennej i wyjat-
kowej wymowy treSci poznawczych i ksztalcacych, mieszezgcych
sie w jego obrebie. Wszakze nie trzeba juz dzisiaj dowodzié, ze
czasy niewatpliwie sztucznego wyodrebniania wychowania od
ksztalcenia (i odwrotnie) bezpowrotnie minety, ze zatem te dwa
procesy 53 ze sobg integralnie zwiazane i nie sposéb ograniczaé
funkcji wychowania obywatelskiego do zadan 1i tylko wychowaw-
czych, a tym samym zaprzepasci¢ jego charakter intelektualisty-
czny. Fetyszyzacja funkeji wychowawczej przedmiotu doprowa-
dzita do niedostrzegania jego glebokich waloréw metodologicz-
nych w sensie pewnego przyuczania mlodziezy do zdobywania
elementarnych sprawnosci badawcezych w odniesieniu do zjawisk

1 J. Legowicz, Zintegrowane ksztalcenie osobowoéci — problem i zada-
nie. ,,Zycie Szkoly Wyzszej” 1969, nr 2, s. 36.

31









Przetamaniu zasygnalizowanych wyzej postaw pomoze nie-
watpliwie przekonanie studentéw o wzrastajacej roli nauk poli-
tycznych i spotecznych w dydaktyce szkoly wyzszej, co jest w
ostatnich latach tendencjg $wiatows. Decyduje o tym, m. in. co-
raz bardziej skomplikowany pod wzgledem spolecznym i organi-
zacyjnym, a wiec coraz trudniejszy do zrozumienia przez jed-
nostke, rozwoj spoleczenstwa. Skoro wezmiemy pod uwage, ze
szkola wyzsza jest juz w tej chwili podstawowa, a w wielu dzie-
dzinach wylaczng instytucjg przygotowujaca przyszlg kadre kie-
rowniczg, to problem uzbrojenia absolwenta szkoly wyzszej — bez
wzgledu na specjalnosé — w odpowiedni zaséb wiedzy i umiejet-
nosci z zakresu nauk politycznych wydaje sie w pelni uzasadnio-
ny. Coraz pelniej takze o przydatnosci zawodowej cziowieka de-
cyduje w niemal wszystkich zawodach jego przygotowanie spo-
Yeczne i moralne.

Uswiadomi¢ wiec trzeba studentom, a zwlaszcza tym negatyw-
nie ustosunkowanym do przedmiotu, ze wiedza spoleczno-polity-
czna stanowi mocng podstawe ich przyszlej pracy zawodowej, ze
jest ona niezbedna kierownikom zakladéw, nauczycielom, inzy-
nierom, lekarzom, itp., a wigc kazdemu obywatelowi pragngce-
mu w sposob $§wiadomy ksztaltowa¢ swe wlasne zycie na tle lo~-
s6w swojego zawodu.

Z przedstawionych wyzej celow i zadan podstaw nauk polity-
cznych ukazuje sie¢ dos¢ wyraznie specyfika tego przedmiotu. Nie
wyczerpujac zagadnienia mozna do specyfiki nauk politycznych;
odrozniajgcej ja od innych przedmiotéw nauczania w szkole wyz-
szej, zaliczy¢:

a) Specyficzny sklad zespolu nauczajgcego

O ile w pozostatych naukach humanistycznych zdecydowanie do-
minujg profesjonalni pracownicy naukowo-dydaktyczni, to tu ma-
my do czynienia z duzym odsetkiem pracownikéw zwigzanych
w przeszioéci lub réwnolegle z pracg dydaktyczng i praktyczng
dzialalnoscig spoleczno-polityczng w aparacie politycznym, admi-
nistracji, dziennikarstwie itp. Wydaje sie, ze pewna rotacja mie-
dzy naukami politycznymi a praktyczng dzialalnodcig polityczna
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bedzie istnie¢ i rozwija¢ sie stale z korzyscig dla obu stron. Z pun-
ktu widzenia procesu dydaktyczno-wychowawczego zjawisko to
ma pozytywne znaczenie, gdyz taki skiad pracownikéw, majgcych
za sobg dos$wiadczenie w dzialalnoSci spoteczno-politycznej, za-
pewnia bardziej prakiyczny punkt widzenia zjawisk zycia poli-
tycznego i ujmowanie poszczegélnych zagadnien z réznych stano-
wisk. Taki stan pocigga jednak za sobg konieczno$¢ permanent-
nego doskonalenia metodycznego kadry nauczajgcej.

b) Wiasne metody nauczania

Mimo podobienstwa w organizacji procesu dydaktycznego (wy-
klady, éwiczenia), podstawy nauk politycznych wymagajg stoso-
wania wilasnych metod nauczania. O metodach tych jest mowa
w innym miejscu. Sygnalizujemy tu tylko preferowanie konwer-
sacji, dyskusji, czestsze niz na innych zajeciach odwolywanie sie
do juz posiadanej wiedzy ,,pozazrodlowej” ? i do$wiadczenia spo-
tecznego.

c) Scisty zwiqzek materialu mauczania z biezqcqg politykaq partii
i rzaqdu

W zadnym innym przedmiocie zwigzek ten nie jest tak Scisty.
Mamy tu bowiem do czynienia nie z ,,czystg” politykg lub poli-
tyka ,,w ogoéle”, ale z polityka konkretnej partii konkretnego rza-
du. Zwigzek ten ma swoje odbicie zar6wno w programie przed-
miotu, jak i w skladzie kadry nauczajacej. Ze zwigzku tego wyni-
kajg tez ideologiczne, polityczne i §wiatopoglagdowe aspekty przed-
miotu.

2. RAMOWY ZAKRES TRESCI PROGRAMOW PODSTAW NAUK
POLITYCZNYCH I ICH WEWNETRZNA STRUKTURA

Program podstaw nauk politycznych, podobnie jak program
kazdego innego przedmiotu, okresla w spos6b ramowy zakres wia-

9 J, Topolski, Metodologia historii., Warszawa 1968, s. 278 i nast.

3 ; ‘ 35



domoéci, stopien systematycznosci kursu, a w pewnym sensie —
przez sformulowanie hasel programowych — takze stopien ich
uogodlnien.

Realizowany obecnie program podstaw nauk politycznych jest
proba interdyscyplinarnego ujecia problematyki wspélczesnosei,
Tresci programowe i ich ujecie sg odzwierciedleniem aktualnego
stanu badan w tych naukach spolecznych, ktérych elementy wcho-
dzg w zakres programu podstaw nauk politycznych. Program
nie lgczy jednak w sposéb mechaniczny dorobku wybranych wat-
kéw réznych nauk spotecznych. Nie jest wiec przypadkowym
zlepkiem wybranych zagadnien z dziedziny historii, nauki o pan-
stwie, socjologii, ekonomii politycznej, czy miedzynarodowego
prawa publicznego. Wyboér zagadnien programowych wyplywa
z wlasnej jednolitej koncepcji przedmiotu politologii, ktérym jest
polityka Polski Ludowej na tle polityki swatowej 19,

Podstawy nauk politycznych nie sg wiec wykladem o podsta-
wowych prawach rozwoju zycia spolecznego, co stanowi domene
marksistowskiej socjologii, ani wykladem o stosunkach produkeji
i prawidlowo$ciach techniczno-ekonomicznych zycia gospodarcze-
go, czym zajmujg sie ekonomia polityczna i ekonomiki szczegodto-
we. Nie jest to réwniez wyktad o dziejach spoleczenstw i panstw,
czym zajmuje sie historia, ani o wspbdlczesnym panstwie i prawie,
ktore sg m. in. przedmiotem badan prawoznawstwa. Przedmiotem
zaje€ nie sg rowniez dzieje mys$li politycznej i spotecznej, stano-
wigce przedmiot zainteresowania historii doktryn politycznych
i spotecznych 1,

We wszystkich szkolach wyzszych realizuje sie jedng z trzech
ponizszych wersji programu:

— dla kierunkéw matematyczno-przyrodniczych uniwersyte-
tow, wyzszych szkdt pedagogicznych i wyzszych szkét rolniczych,
politechnik i wyzszych szkdt inzynierskich, akademii medycznych
1 wyzszych szkél wychowania fizycznego;

— dla kierunkéw humanistycznych, uniwersytetow, WSP
i WSN;

10 A, Fopatka, Ramowe programy mnauczania podstaw nauk politycz-
nych. ,,Zycie Szkolty Wyzszej” 1971, nr 5, s. 20,

11 Wstep do programu ramowego podstaw nauk politycznych. Warsza-
wa 1970, s. 1.
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— dla wyzszych szkél ekonomicznych oraz wydzialu ekono-
micznego 1 wydziatu prawa w uniwersytetach.

Pewne zréznicowanie programéw podyktowane jest nieréwnym
stopniem nasycenia planéw studiéw réznych kierunkéw dyscypli-
nami spotecznymi. Stad np. program dla kierunkéw ekonomicz-
nych i prawnych uwzglednia fakt réwnolegtego wykladania na
nich szeregu dyscyplin ekonomicznych, polityki panstwa i partii
w poszezegblnych dziedzinach zycia, zakladajac znajomo$é fak-
t6w szczegdlowych z innych wykladow.

Mimo przewidywanego réznego zakresu wiedzy ogdlnej i szcze-
goélowej w poszczegdlnych typach szkél wyzszych, mamy w za-
sadzie do czynienia z jednym programem, ktéry nie moze byé
realizowany dowolnie, zaleznie od regionu i uczelni. Jedna jest
bowiem polityka Polski Ludowej stanowiaca przedmiot wykladu
wpodstaw nauk politycznych”. Stad tez realizowane trzy wersje
programu maja znacznie wiecej cech wspbélnych, anizeli r6znig-
cych je.

Program przedmiotu sktada sie z pieciu czesci:

1. Przedmiot i zakres nauk politycznych;

2. Marksistowska nauka o panstwie i systemach panstwowych;

3. Marksistowska nauka o partii. Partie i wspdlczesne syste-
my partyjne w krajach socjalistycznych i krajach kapitalistycz-
nych;

4, Polityka gospodarcza i spoleczna PRL;

5. Wspblczesne stosunki miedzynarodowe, Polityka zagranicz-
na panstw socjalistycznych. Rola PRL na arenie miedzynarodo-
wej.

Wspélny jest dla wszystkich trzech wersji programu ,,wstep”
zawierajacy pewne wyjasnienia tfeoretyczne oraz ogédlne wska-
zéwki metodyczno-instruktazowe.,

Cze$¢ pierwsza — rOéwniez wsp6lna — ma charakter prope-
deutyczny i omawia (w jednym wykladzie) pojecie polityki oraz
zakres i przedmiot nauk politycznych w krajach kapitalistycznych
i socjalistycznych, a takze miejsce przedmiotu w caloksztalcie
procesu dydaktyczno-wychowawczego.

W drugiej czeéci zaklada sie omdéwienie wspodlezesnej proble-
matyki panstwa burzuazyjnego i socjalistycznego, ze szczegélnym
uwzglednieniem tendencji rozwoju panstwa socjalistycznego oraz
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funkcjonowania gléwnych zasad ustroju politycznego i spotecz-
nego PRL. W tej czeSci programu zaklada sie réwniez zapoznanie
studentéw z konsekwencjami rewolucji naukowo-technicznej dla
rozwoju spoteczenstwa. W odréznieniu od innych dyscyplin, kla-
dzie sie tu nacisk na teoretyczne ujecie o charakterze prawno-
-socjologicznym. ,

Trzecia czes¢ programu poSwiecona jest wspoélczesnym syste-
mom partyjnym oraz kierowniczej roli partii w spoleczefistwie
socjalistycznym.

W czeSci po$wieconej stosunkom miedzynarodowym omawia
sie gléwne tendencje w polityce zagranicznej USA, NRF oraz
panstw systemu socjalistycznego. W oparciu o rzeczywiste posu-
niecia w polityce zagranicznej obu stron dokonuje sie¢ konfronta-
cji zalozen tej polityki z praktyks.

Stosunkowo obszernie (poza kierunkami ekonomicznymi) oma-
wia sie w czesci pigtej polityke gospodarcza i spoteczng PRL. Nie
unikajgc kwestii trudnych, jak np. pewnych opéznien w stosunku
do innych krajow socjalistycznych w rozwigzywaniu niektérych
probleméw spotecznych, zapoznaje sie w . tej cze$ci studentéow
z podstawowymi dziedzinami polityki gospodarczej i spolecznej
PRL.

Zasadnicze rdznice pomiedzy poszczeg6lnymi programami spro-
wadzaja sie w zasadzie niemal wylgcznie do wymiaru czasu po-
Swieconego na omoéwienie poszczegblnych zagadnien. Ponadto na
studiach prawno-administracyjnych zrezygnowano z wykladow
na temat ustroju panstwa, a na studiach ekonomicznych o poli-
tyce ekonomicznej.

W toku realizacji programu podstaw nauk politycznych roz-
strzygngé trzeba kilka bardzo istotnych kwestii.

Podstawy nauk politycznych sa koncowym ogniwem w reali-
zowanym u nas jednolitym, skoordynowanym systemie socjali-
stycznego wychowania obywatelskiego mlodziezy, systemem opar-
tym na gruntownej wiedzy o wspodlczesnosci. Poszczegblne ogni-
wa tego systemu tworza:

— wychowanie obywatelskie w szkole podstawowej;

— zajecia z wychowania obywatelskiego i propedeutyka nau-
ki o spoleczenstwie w szkole $redniej;

— podstawy nauk politycznych w szkole wyzszej.
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Wiedza polityczna, skladajaca sie na material nauczania we
wszystkich trzech poziomach edukacji obywatelskiej, podawana
jest w ukladzie cyklicznym, tzn. ze mamy do czynienia z trzy-
krotnym ,,powtarzaniem” pewnych czeSci materiatu, jego rozsze-
rzaniem, poglebianiem i uogédlnianiem. Jest to zrozumiale, gdyz
pewna cze$¢ mlodziezy konczy swag edukacje na szkole podsta-
wowej badz $redniej, stad kazdy cykl musi stanowi¢ pewng zam-
knieta catosé. Uklad ten ma tez duze zalety dydaktyczne, utatwia-
jace przechodzenie od nizszych do wyzszych form myslenia poli-
tycznego.

Z uwagi na tak okreslone miejsce podstaw nauk politycznych
w systemie wychowania obywatelskiego mtodziezy uzasadniona
jest w szkolach wyzszych rezygnacja z nawrotu do sposobu reali-

zacji tej problematyki w dwu nizszych ogniwach — w szkole pod-

stawowej i Sredniej — na rzecz syntezy zjawisk spotecznych,
uogolnien gtownych tendencji wystepujacych w procesie przemian
spoteczno-politycznych w kraju i $wiecie, ukazywania przyczyn
i skutkéw tych proceséw oraz prognozowania. Dominowaé wiec
muszg na tym poziomie edukacji politycznej pojecia najwyzsze-
- go rzedu, dobrze utrwalone w $wiadomosci studentéw i prawidto-
wo przez nich uzywane w mysleniu i dziataniu.

Nie oznacza to jednak niedoceniania lub lekcewazenia wiedzy
szczegblowej. Okazjonalne bowiem ustosunkowywanie sie do zja-
wisk politycznych, bez wnikliwej analizy stanu faktycznego, mu-
si prowadzié¢ do frazeologicznych nawarstwienl i przyzwyczajen.

Problem wiec wlasciwych proporcji miedzy wiedzg ogbélng
a szczegblowa, inaczej méwiace stopien ogdlnosei, jest jedng z pod-
stawowych trudno$ci przy budowie programu podstaw nauk po-
litycznych, a takze przy opracowywaniu podrecznikéw i planowa-
niu pracy dydaktycznej. Wiasciwe rozwigzanie tego problemu mu-
si rozwia¢ wystepujace tu i é6wdzie obawy, Ze program podstaw
nauk politycznych jest w pewien sposéb powtdrzeniem programu
szkoly S$redniej.

Drugim problemem, od rozwiazania ktorego w duzym stopniu
zalezy logiczno$é programu, a w konsekwencji takze powodzenie
i skuteczno$¢ procesu dydaktyczno-wychowawczego, jest wlasci-
we okre$lenie zakresu treSci programu. Wykazaty to pierwsze,
préobne w pewnym sensie projekty programéw podstaw nauk poli-
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tycznych. Ich twoércy nie potrafili wyrzec sie patrzenia na program
wylacznie przez pryzmat uprawianej przez siebie dyscypliny nau-
kowej. Stad, mimo ograniczonej liczby godzin przeznaczonej na
realizacje programu, dominowala w sposéb nieuzasadniony w nie-
ktérych projektach problematyka prawno-ustrojowa lub historycz-
na, czy w innych — socjologiczna.

Bogactwo problematyki spoleczno-politycznej, duzy dorobek
poszczegblnych dyscyplin nauk spolecznych zmusza twéreéw pro-
graméw do daleko posunietej selekcji materialu programowego.
Przy tym w rownym stopniu musza byé brane pod uwage zarow-
no kryteria naukowo-poznawcze, jak i polityczno-wychowawcze.
Odnosi sie to zaréwno do zakresu calosci programu, jak i propor-
cji miedzy jego poszczegdlnymi dziatami.

Nie spos6b bowiem zmie§cié w programie obszernej problema-
tyki wchodzacej w zakres politologii badz tez ogdlnej teorii poli-
tyki. Jest to przedmiotem odrebnych studiéw w zakresie nauk
politycznych na uniwersytetach. Wyklad ,podstaw” jest wiee
tylko systematyczna, a wiec nie dowolng, prezentacja czeSci poli-
tologii jako odrebnej dyscypliny nauki. Ze zrozumialych wzgle-
dow, wynikajacych z celow przedmiotu, dominuje w nim poli-
tyka wlasnego panstwa przed politykg innych panstw.

Program nauczania rozwigza¢ musi réwniez przynajmniej ilo-
Sciowe proporcje (o jakoSciowych decyduje juz jego realizacja)
miedzy treSciami odnoszacymi sie do genezy historycznej i pro-
cesu dziejowego, doprowadzajgcego do wspodlczesnosci, a rozwo-
jem i charakterem istniejgcych struktur spotecznych, ich funkeji,
znaczenia politycznego oraz stopnia zaangazowania w nich oso-
bowosci ludzkich. W kwestii tej panuje duza rozbieznos¢ pogla-
déw. Tym niemniej wzgledy dydaktyczne i ograniczony wymiar
czasu nakazujg zachowanie duzego umiaru w eksponowaniu tre-
$ci historycznych, bowiem ,,przedmiotem nauki o polityce jest
wspolczesno§¢ zdeterminowana miedzy innymi przeszloscig” 12.

Przez przeszlo§¢ w podstawach nauk politycznych nalezy w za-
sadzie rozumie¢ okres ostatniej wojny i pierwsze lata powojenne,
W wykladzie musi sie znalez¢ odpowiednie miejsce na przedsta-

12 ¥, Ryszka, Nauka o polityce a mauka historii. Historyka — studid
metodologiczne. 1969, t. II1, s. 32,
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wienie dorobku Polski Ludowej w réznych dziedzinach zycia spo-
teczno-gospodarczego i politycznego. Niemniej gtéwna uwaga win-
na byé skoncentrowana na problemach dnia dzisiejszego. Ré6wniez
odpowiednie miejsce powinno sie znalezé na przedstawienie bliz-
szych i dalszych perspektyw.

Niezmiernie istotng sprawg w interpretowaniu programu jest
unikanie wylacznie encyklopedycznego przedstawienia faktow
i wydarzen, ale przede wszystkim ukazywanie prawidlowosci roz-
wojowych, gtéwnych tendencji oraz ujawnianie przyczyn poszcze-
golnych zjawisk i proceséw. Tylko takie ujecie moze prowadzié
do ksztaltowania osobistego zaangazowania sie stuchaczy wobec
spraw wspolczesnej polityki.

Podobnie niekorzystnym zjawiskiem moze byé nadmierne
przesycanie treSci programu prawno-specjalistycznymi hastami
z poszczegolnych dyscyplin prawniczych.

Mniejszg role, cho¢ z punktu widzenia calosci procesu dydak-
tyczno-wychowawczego nieobojetng, odgrywa kolejno$¢ poszeze-
gbélnych dziatéw programu. W obecnie realizowanym programie
przyjeto stusznie zasade przechodzenia od problematyki teorety-—
cznej do bardziej praktycznej, od tematow ogdédlnych do zwigza-
nych z polityka wewnetrzna i zewnetrzng naszego kraju.

Program nauczania jest dokumentem panstwowym obowigzu-
jacym wszystkich pracownikéw naukowo-dydaktycznych. Chodzi
bowiem o to, aby niezaleinie od typu szkoly wyzszej wyposazy¢
studenta — przyszlego pracownika okreslonego zawodu — w o-
kreslony zas6b wiedzy obywatelskiej, umozliwiajgcej mu swobod-
ne poruszanie sie w problematyce spoleczno-politycznej i znajdy-
wanie wlasciwej interpretacji zdarzen i faktéw z tego zakresu.
Zawiera on bowiem strukture wiedzy politycznej przewidzianej
do realizacji na zajeciach, a takze okre$la zakres wymagan wo-
bec studentéw na egzaminie. Stad tez umiejetnoé¢ wlasciwego czy-
tania programu jest jednym z istotnych warunkéw powodzenia
dydaktycznego.

" W nauczaniu przedmiotéw ideologicznych bardzo czesto grozi
niebezpieczenstwo sprowadzenia procesu nauczania do wykladu
okreslonego quantum wiedzy spoteczno-politycznej (czesto w po-
staci ,,ustalonych prawd”) i wyegzekwowania go w formie obo-
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wigzujacego egzaminu 13, Preferowa¢ nalezy wiec takie formy pra-~
cy, ktéore w oparciu o rzeczowg wiedze przyczyniajg sie do roz-
budzenia wsréd studentéw odpowiednich zainteresowan oraz be-
dg sklania¢ ich do utrzymywania zywego kontaktu z problema-
tyka spoteczno-polityczng przez caly okres studiow i w dalszym
zyciu.

Jednym z istotnych warunkéw efektywnego nauczania jest
problem rozumienia i przestrzegania zasady elastycznego trakto-
wania programu. W programie tak specyficznego przedmiotu, jak
podstawy nauk politycznych, nalezy widzie¢ przede wszystkim je-
go dyrektywny charakter, ukierunkowanie prowadzace do roz-
wigzania probleméw dydaktycznych i utatwiajgce wprowadzenie
studentéw w problematyke ideowo-polityczng.

Realizacja programu podstaw nauk politycznych nie wymaga
bowiem przestrzegania wylacznie zasady ,,przerobienia” poszcze-
g6lnych dzialéw i tematéow programowych w okreSlonym czasie
i z uwzglednieniem zawartego w materiale nauczania stopnia
trudnoéci.

Elastyczne i dyrektywne traktowanie programu nakazuje brac
pod uwage dodatkowo jeszcze inne czynniki.

Pierwszym z nich bedzie sytuacja spoleczno-gospodarcza i po-
lityczna kraju i $wiata. W zaleznoSci od aktualnej sytuacji w da-
nym okresie i jej wplywu na losy kraju akcentowaé¢ trzeba te
problemy, ktére sa przedmiotem zainteresowania mlodziezy i zy-
wo dyskutowane przez spoleczenstwo. Eksponowania wymagaja
w okre§lonej sytuacji réwniez problemy bedace przedmiotem
specjalnej troski partii i rzadu w sferze Zycia ekonomicznego, po-
lityki wewnetrznej czy zagranicznej i wywierajace duzy wplyw
na nastroje spoteczenstwa.

Drugim czynnikiem warunkujgcym elastyczne traktowanie
programu jest zaséb wiedzy i ogblny poziom intelektualny kon-
kretnej grupy studentéw. Poziom i ilos¢ wiedzy studentéw zalezy
zarowno od sumy doswiadczen wyniesionych z dzialalnosci spo-
teczno-produkcyjnej lub pracy nad sobg w szkole s$redniej, jak
i kierunku studiéw oraz. programu innych przedmiotéw ideologi~

13 A, Bierzanek, Aktualna problematyka polityczna w procesie nau-
czania w wysiszych uczelniach. ,Zycie Szkoly Wyzszej” 1971, nr 5, s. 32
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— od rozwoju i tempa badan w naukach politycznych i w
sprzezonych z nimi dyscyplinach szczegétowych;

— od kierunku polityki partii i rzadu w catoksztalcie zyc1a
spoteczno-politycznego.

Polityka partii okreslana jest w ogélnym zarysie na zjazdach
partii, odbywanych w zasadzie co cztery lata. Rowniez weryfi-
kacja badan naukowych w dziedzinie nauk spolecznych wymaga
pewnego okresu czasu. Postulowat¢ by wiec mozna utrzymywa-
nie programu ,,podstaw’” co najmniej na okres 4-5 letni, co od-
powiadaloby cyklowi ksztalcenia szkoly wyzszej. Rozumie sie
samo przez sie, ze w tej sprawie nie moze by¢ wyraznych dyrek-
tyw. ,
Zasada trwaloéci programu bynajmniej nie wyklucza weryfi-
kacji niektérych jego hasel w odstepach rocznych lub nawet krét-
szych. Wymaga to stalej konfrontacji nauczanej wiedzy z rozwo-
jem nauk spotecznych oraz uwzglednienia w praktyce dydaktycz-
nej uchwatl i dyrektyw kierownictwa partii, wyrazanego w uchwa-
ach z kolejnych posiedzen Komitetu Centralnego. S

O wiele trudniejsze jest natomiast programowanie lektoratu
nauk politycznych. Uwzgledniony tu musi byé bowiem z jedne]j
strony postulat zachowania informacyjnego w miare mozliwosci
charakteru przedmiotu, a z drugiej logicznos¢ cyklu lektoratu
w calym okresie jego realizacji dla danego rocznika studentéw.

3. PROBLEM INTEGRACJI I KORELACJI TRESCI ZAWARTYCH
W PROGRAMACH PRZEDMIOTOW IDEOLOGICZNYCH

W ostatnich latach pelne prawo obywatelstwa znalazly sobie
w planach studiéw szkoly wyzszej nastepujgce przedmioty ideo-
logiczne:

1. Marksistowska filozofia i socjologia;

2. Ekonomia polityczna;

3. Podstawy nauk politycznych wraz z lektoratem nauk poli-
tycznych,

Ponadto na wydzialach humanistycznych i prawnych istnieje
jeszcze cala grupa przedmiotéw historyczno-prawnych, a w wyz-
szych szkolach ekonomicznych — przedmioty ekonomiczne.
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Wspomnie¢ wreszcie trzeba réwniez o zajeciach politycznych pro-
wadzonych w ramach studium wojskowego. “

Kazdy z tych przedmiotéw ma swoje okreSlone zadania i funk-
cje dydaktyczno-wychowawcze w systemie szkoly wyzsze].

I tak marksistowska filozofia i socjologia zapoznaje studentéw
z systemem materializmu dialektycznego i historycznego w kry-
tycznej konfrontacji ze wspélczesng burzuazyjng mysla filozofi-
czng i socjologiczng 4. W podstawach nauk politycznych nato-
miast mamy do czynienia z zastosowaniem teorii materializmu
historycznego i dialektycznego do praktycznej analizy zdarzen i
procesdw we wspoélczesnym zyciu politycznym s$wiata i kraju.
Materializm historyczny jako ogolnofilozoficzna teoria rozwoju
spotecznego stanowi zresztg filozoficzng podstawe nie tylko poli-
tologii, ale i pozostatych nauk spolecznych.

Ekonomia polityczna wykladana jest dzi§ réwniez na wszyst-
kich kierunkach studiéw w szkotach wyzszych. Na kierunkach
ekonomicznych spelnia ona role przedmiotu stanowigcego podsta-
we teoretyczng dla wiekszoséci pozostatych przedmiotéw wyklada-
nych na tych kierunkach. Na pozostatych kierunkach ekonomia po-
lityczna jest przedmiotem uzupelniajgcym wyksztalcenie ogdlne
i stanowigcym bardzo istotny element wychowania ideowo-polity-
cznego 15,

Wyktad z ekonomii politycznej ma na celu przede wszystkim
zapoznanie studentéw z problematyks dotyczacg funkcjonowania
i rozwoju gospodarki narodowe]j. Dostarcza on wprawdzie podstaw
do analizy polityki gospodarczej panstwa, nie jest to jednak przed-
miot analizujacy te polityke. Koncentrujac sie gtéwnie na proble-
mach teoretycznych, nie uwzglednia ekonomia polityczna w swoim
programie miejsca na problemy gospodarcze z punktu widzenia
biezgcych rozwigzan. Ten ostatni problem wchodzacy w zakres

14 Podstawy marksistowskie] filozofii wykladane sg w wymiarze od
60 do 180 godz. na wszystkich kierunkach studiéw, a usytuowane sg w
planie studiéw najczeSciej réwniez na nizszych latach studiéw (np. na stu-
diach technicznych). Szereg tematéw, jak np. ,,Teoria klas i walki klaso-
wej”, ,,Marksistowska teoria narodu” czy ,Socjalizm i komunizm” stano-
wig teoretyczna podbudowe Ilub uogélnienie wiadomosci uzyskanych
w przedmiocie podstawy nauk politycznych.

18 J, Gorski, Ideowo-wychowawcze problemy nauczania ekonomii po-
lityeznej. ,,Zycie Szkoly Wyzszej” 1970, nr 1.
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polityki gospodarczej znajduje wiec — naturalnie w ograniczo-
nym zakresie — odbicie w programie podstaw nauk politycznych.

Tak pojete zalozenia programowe ekonomii politycznej stano-
wig bardzo istotng podbudowe teoretyczno-praktyczng dla wykla-
dowcy podstaw nauk politycznych. Pozwala mu to powotywaé sie
na wiadomo$ci wyniesione przez studentéw z tego przedmiotu
oraz rozszerzal je o pelniejszg analize spoteczno-polityczng zja-
wisk ekonomicznych wspblczesnego $wiata i Polski. Mozliwe jest
tom. in. i z uwagi na fakt, ze ekonomia polityczna niemal na wszy-
stkich kierunkach studiéw wykladana jest réwnolegle z podsta-
wami nauk politycznych, a wyprzedza jedynie lektorat nauk po-
litycznych. Stad na czolo zagadnien metodycznych w podstawach
nauk politycznych wysuwa sie problem integralnego ujmowania
poczynan ideowo-dydaktycznych oraz caloSciowego realizowania
programoéw nauk spolecznych. Ta integralna funkcja przedmiotu
jest niestychanie istotna, chociazby z tego wzgledu, ze integrowa-
nie réznych dziedzin wiedzy jest mozliwe tylko wtedy, gdy pro-
wadzacy zajecia w wystarczajacym stopniu opanowali te dziedzi-
ny wiedzy, ktére majg integrowaé 18,

Integracja dydaktyczno-wychowawczej dziatalno$ci w zakresie
realizacji przedmiotéw ideowo-politycznych w szkole wyzszej do-
maga sie spelnienia nastepujacych dyrektyw:

a) lacznego ujmowania i realizowania treéci oraz celéw ideo-
wo-wychowaweczych zawartych w programach nauk spotecznych,
podstawach mnauk politycznych, filozofii, ekonomii politycznej
itp.;

b) takiego osadzenia podstaw nauk politycznych wsrod przed-
miotéw ideologicznych, aby — wykorzystujac ich dorobek w pro-
cesie dydaktycznym — mozna bylo zapewni¢ temu przedmiotowi
role wiodgcg, to znaczy ksztattowania w $wiadomosci studentéw
ogolnej wizji rzeczywistosci politycznei; ‘

c) skorelowania nauk politycznych z zawodowym kierunkiem
studiow;

d) doskonalenia metodycznych i organizacyjnych wysitkéw dla
zapewnienia cato$ciowego wplywu ideowo-wychowawczego wszy—
stkich przedmiotéw nauczania.

16 K. Grzybowski, Socjologia a historia. Historyka — studia metodolo-
giczne, 1969, t. I11, s. 4.
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Autorzy realizowanego od 1971 r. programu podstaw nauk po-
litycznych w maksymalny sposob starali sie¢ unikngé dublowania
tresci innych przedmiotéw ideologicznych. Z uwagi jednak na to,
ze program jest realizowany na kierunkach studiéw o zréznico-
wanym nasyceniu przedmiotami z grupy nauk spotecznych, stad
tez dopiero przy sporzadzaniu szczegbélowego programu dla kon-
kretnego wydziatu czy kierunku studiéw mozliwa jest pelna ko-
relacja. Wydaje sie, ze troska o taka korelacje nie powinna towa-
rzyszy¢ jedynie wykladowcom podstaw nauk politycznych. Roz-
patrujgc to zagadnienie takze z punktu widzenia metod prowa-
dzenia nauk politycznych, wydaje sie, ze dotad nie zdolano je-
szcze do konca okre§li¢ miejsca nauk politycznych w systemie
nauk spotecznych nauczanych w szkole wyzsze].

7 zagadnieniem integracji nauk spotecznych wigze sie potrze-
ba dostrzegania i wykorzystania materiatu o duzym ladunku ideo-
wym, zawartym w programach zawodowych dyscyplin danego
kierunku studiéw. Powinno sie uwzglednia¢ specyfike tresci ideo~
wych zawartych w podstawowych przedmiotach studiowanego kie-
runku, by w Scistym powigzaniu z nimi ukazywa¢ ich zwigzek
z naukami politycznymi.

Wydaje sie, ze $wiadomie i planowo organizowany proces nau-
czania inspirujacy przenikanie sie tresci i wartosci ideowych zbli-
zy studentdéw do politycznego profilu przedmiotu i w rezultacie
przyczyni sie do pobudzenia ich politycznych zainteresowan. Przez
stale i systematyczne ukazywanie jednosSci nauk politycznych
z ich przyszilym zawodem stworzy sie przeslanki do $wiadomego
wspoéldzialania studentow i wykladowcOw w procesie akceptacji
treSci i uzewnetrzniania z nich emanowanego adunku ideowego.

Propozycja integrowania i korelowania fresci podstaw nauk
politycznych z innymi naukami spolecznymi nie sprowadza sie
jedynie do zadan dydaktycznych. Dotyczy wielokierunkowej dzia-
talnogci merytorycznej i stopnia realizacji funkeji metodologicz-
nej i ideowej przedmiotéw, ktérych celem jest ugruntowanie
‘przekonania o jednosci $wiatopoglgdowej nauk politycznych z in-
nymi naukami w ramach marksizmu.

Praktyczne odzwierciedlenie tej idei jest mozliwe pod warun-
kiem, gdy pokrewne zaklady badZ instytuty (filozofii, ekonomii
politycznej, polityki rolnej itp.) dokonajg inwentaryzacji i zesta-
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wienia takich samych lub podobnych tematéw i na ich podstawie
opracujg szczegdlowe rozklady materiatu programowego. Wydaje
sie Ze probierzem wyboru tresci powinien by¢ specyficzny sposéb
ujecia, stopient ogbélnosci, a nie eliminacja tematéw na rzecz po-
krewnej specjalnosci. Ponadto pewne réznice w podejsciu i ro-
zumieniu, wystepujace wsrdod wykladowcéw, mogg mieé takze
okreSlone walory wychowawcze i poznawcze. Wiadomo bowiem,
ze réznice w podejsciu do materialu wzbudzajg u stuchaczy zain-
teresowanie, rodzgce czesto dazenie do glebszego wyjasnienia zja-
wisk politycznych. Réwniez i w literaturze przedmiotu mamy
przeciez do czynienia z réznymi zakresami zrozumienia pojeé
i interpretacji materialu faktograficznego. Uniknie sie wowczas
werbalizmu i egoizmu dydaktycznego oraz deprecjacji ksztalce-
nia ideowego w oczach studentéw 18, Dopusci¢ mozna jedynie ko-
rekte hasel programowych. Przeciez problem nie polega na uni-
kaniu identycznych tematéw, ale na tym, zeby réznily sie one za-
kresem i rodzajem tresci.

Takie ujecie utatwi realizacje wysunietej przez prof. Legowi-
cza idei jedno$ci nauk spotecznych zaré6wno na gruncie progra-
mowym, jak i dydaktycznym 1°,

Idzie o to, zeby te same tematy rozwazaé¢ z réinych punktoéw
widzenia i w oparciu o odmienng literature, o inne metody dy-
daktyczne. Specyfika ta powinna decydowa¢ o kierunku doboru
tre$ei merytorycznych, sposobu formulowania tematu oraz drog
prowadzgcych do precyzowania wnioskow. Zmierzaé¢ nalezy do te-
go, aby kazde zagadnienie mogto by¢ rozwazane wielostronnie, aby
kierowalo uwage mtodziezy nie tylko na teoretyczne i wyabstra-
howane modele instytucji spotecznych, ale gléwnie na najbardziej
skomplikowane i dynamicznie funkcjonujace mechanizmy spotecz-
ne. Interpretacja skatalogowanych w programie zadan dydaktycz-
nych i ideowych powinna zmierza¢ do elastycznego i rozumnego
widzenia tematéw i hasel programowych. Nie moze by¢ przeciez
obowigzku ,,przerobienia” wszystkich zagadnienr tym bardziej ze
ich ilo$¢, np. w programach przeznaczonych dla kierunkéw huma-

18 J. Wojnar-Sujecka, Wezlowe zagadnienia programu dydaktyki z za-
kresu teorii rozwoju spolecznego. ,Zycie Szkoly Wyzszej” 1969.

19 J. Legowicz, Problem metodyki wychowawczo-ideowej. ,,Zycie Szko-
ty Wyzszej” 1969, nr 6.
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nistycznych, jest olbrzymia. W trakcie analizy zadan, obszernie na-
kreslonych w programach, rodzi sie watpliwos¢, czy zdola sie przy
tak malej iloéci godzin wyjasni¢ wszystkie wydarzenia. Stad za
stuszne nalezy uznac¢ sugestie, by przekazujac wiedze wskazywaé
gléwnie na podstawowe tendencje i prawidtowosei rozwoju wyda-
rzen politycznych. Zamiast komentowania aktualnych faktéw poli-
tycznych, co moga realizowa¢ np. organizacje mlodziezowe, nalezy
raczej ukazywaé przyczyny i ewentualne ich konsekwencje.



III. WARUNKI REALIZACJI PROGRAMU

1. PROBLEM OSOBOWOSCI WYKEZADOWCY PODSTAW NAUK
POLITYCZNYCH

W literaturze naukowej brak jest jednoznacznych okreslen oso-
bowosci lub ideatu pracownika naukowo-dydaktycznego szkoly
wyzszej.

Aktualny stan wiedzy w zakresie osobowoSciowej sylwetki pra-
cownikéw szkoty Wstzej mozna blizej precyzowa¢ na podstawie
dorobku takich nauk jak: etyka, pedagogika i socjologia, w opar-
ciu o dyrektywy polityczne i badania empiryczne.

Trudno w tym miejscu szerzej zajmowac sie ta problematy-
kg, wystarczy dla zrozumienia problemu zasygnalizowanie pew-
nych podstawowych wymogdw stawianych pracownikowi nauko-
wo-dydaktycznemu, a zwlaszcza wykladowcey nauk politycznych.

Analiza specyficznych wilasciwosci osobowosciowych powinna
by¢ powigzana z niektérymi ogdlnymi wymogami wobec wszy-
stkich pracownikéw naukowo-dydaktycznych.

W interesujgcej pracy J. Szczepanskiego pt. Problemy i per-
spektywy szkolnictwa wyzszego w Polsce postuluje sie, aby kazdy
pracownik nauki wykonujacy swe zadania dydaktyczno-wycho-
wawcze wiedziat:

1. ,Jaki jest ideal wychowawczy, tzn. jaki zesp6t cech cha-
rakteru, woli, uczué, postaw, dgznosci powinien posiadaé jego wy-
chowanek;

2. Jakie metody dzialania na wychowanka moga prowadzié
do pozadanego ksztaltowania jego cech;

3. Ile czasu musi poSwieci¢ na kontakty z wychowankami, aby
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tualnych i ideowo-wychowawczych oraz umiejetnosci dydaktycz-
nych i wychowawczych szczegélnie niezbedna jest u wykladow-
céw nauk politycznych. Z nimi wigze sie blisko dobra znajomo$é
prawidiowosci proceséw dydaktycznego i wychowawczego oraz
zainteresowanie sie podmiotem nauczania — samym studentem 3.

Wyktadowey nauk politycznych muszg posiada¢ wiedze i prak-
tyke z zakresu podstawowych elementéw dydaktyki szkoly wyz-
szej.

Bardzo waznym elementem wychowawczym procesu dydakty-
cznego jest atmosfera zyczliwo$ci, wzajemnej szczerosci i zaufa-
nia, atmosfera, w ktorej znajdujg zaspokojenie roznorodne potrze-
by milodziezy. Tylko w takiej atmosferze mozliwy jest rzeczywi-
sty autorytet prowadzgcego zajecia oraz jego wplyw wychowaw-
czy 4

Innym waznym problemem pedagogicznym jest respektowa-
nie potrzeby uznania. Mlodziez potrzebuje o wiele wiecej zrozu-
mienja, serdecznos$ci i zainteresowania sie nig niz dorosli. A wia-
domo, jak =zniechecajgco dziala nawet na dorostych trwajgcy
przez dluzszy czas brak uznania. Problem uznania odnosi sie zre-
szt nie tylko do ukladu wychowawca-student, ale i ukladu prze-
tozony-pracownicy.

Przez umiejetne wyrazanie swego uznania i slowa zachety
mozna o wiele silniej i bezposrednio oddzialywaé na motywy skla-
niajgce studenta do dalszej wytezone] pracy niz przez kary lub
wstrzemiezliwo$¢ w udzielaniu pochwal. Obowigzkiem nauczycie-
la szkoly wyzszej jest natomiast z pelng $wiadomosciag pomagaé
studentom w uzyskiwaniu poczucia powodzenia i postepu, wzmac-
nia¢ ich zaufanie we wlasne sily i dostrzega¢ nawet najmniejszy
u nich postep.

Wreszcie, co jest szczegélnie istotne w sytuacji nauczyciela
przedmiotéw ideologicznych, musi on stanowi¢ wzér osobowy god-
ny na$ladowania. Z postawg pracownikéw naukowych, a zwla-
szcza z ich pryncypialnoécig polityczna, wiazg mtodzi swéj wlas-

3 J. Legowicz, Uczyé — to wychowywaeé. ,,Zycie Szkolty Wyzszej” 1968,
nr 6, s. 7.

4 J, Jackiewicz, Niektére elementy dydaktyki szkoly wyészej. ,,Zycie
Szkoly Wyizszej” 1969, nr §, s. 63—64.
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ny wzorzec postepowania. Stad tak czeste sg pod adresem pro-
wadzgcych zajecia z nauk politycznych pytania: ,,A co pan oso-
biscie sgdzi?”, , Jakie sg pana prywatne na ten temat poglady?”.

Pracownik naukowo-dydaktyczny musi swoja postawg, wlas-
nym przykladem przekaza¢ swoim studentom elementarng wie-
dze o wspodldzialaniu, wspélpracy i wspodlzyciu ludzi, W sytuacji
nauczyciela przedmiotéw ideologicznych gléwnie jego Swiatopo-
glad, a w nim poglgdy polityczne decydujg o efektywnosci prze-
noszenia sie wzorcow. Te dwa wlasnie elementy oraz zaangazo-
wanie ideowe stanowig zresztg niezbedne dodatkowe kryterium
doboru nauczycieli zaje¢ z podstaw nauk politycznych czy tez
kandydatéw na studia doktoranckie z tego zakresu.

Dla skutecznego nauczania i wychowania w systemie szkoly
wyzszej jest wreszeie niezbedne dobre przygotowanie i przeka-
zanie wyktadu, wsparte widocznym zaangazowaniem wobec kaz-
dego problemu nauczanego przedmiotu. Zywy, podany poprawng
polszczyzng i gleboki merytorycznie wyklad — to wazny element
wigzania studenta z dang dyscypling wiedzy.

Kadrze nauk politycznych stawia sie jeszcze dodatkowe wy-
mogi, ktére w odniesieniu do innych pracownikéw naukowo-dy-
daktycznych nie zawsze bywaja eksponowane. Dotyczy to m. in.
wspomnianego juz obowiagzku aktywnego zaangazowania polity-
cznego, ideowego oraz naukowej postawy Swiatopogladowej.

Mozna by wiec wyliczy¢ nastepujace wymagania, ktére powi-
nien spelnia¢ wykladowca nauk politycznych:

1. Gruntowne opanowanie nauczanej dyscypliny (*gcznie z nau-
kami pokrewnymi);

2. Umiejetnosci dydaktyczno-wychowawecze;

3. Zaangazowana postawa polityczna i ideowa;

4, Naukowy $swiatopoglad.

Dodatkowo kilka uwag poswieci¢ trzeba sprawie fachowosci
w zakresie nauk politycznych. Problem to o tyle wazny, ze mamy
do czynienia z dyscypling stosunkowo miloda, ze — jak ukazano
wyzej — nie zostala zakonczona jeszcze dyskusja o przedmiocie
nauki o polityce. Brakuje tez wyksztalconej dla potrzeb dydakty-
cznych szkoly wyzszej kadry politologéw. Natomiast program pod-
staw nauk politycznych jest nietatwy, gdyz sklada sie z elemen-

54






klad — prawnikom brakowalo glebszego przygotowania z zakre-
su socjologii stosunkéw politycznych i socjologii klas, — socjolo-~
gom z kolei brak bylo wiedzy prawniczej. Réwniez ekonomisci
stabo byli przygotowani w zakresie socjologii, czy tez z zakresu
stosunkéw miedzynarodowych. Ta sama uwaga odnosi sie tez do
historykoéw. Zaréwno prace doktorskie, jak i rozprawy habilita-
cyjne ograniczone byly zazwyczaj ramami wlasnej dyscypliny,
nie odwolujgc sie do osiagnie¢ badawcezych dyscyplin pokrewnych,
Niewielka liczba pracownikéw nauki, pojmujgca swojg dzialal-
no$¢ badawczg w sposéb bardziej interdyscyplinarny, wypraco-
wala wlasng metode badaweczg droga samoksztalcenia i studiow
uzupelniajacych.

Tymeczasem ,,politolog” w pelnym tego slowa znaczeniu mu-
si by¢ dobrym specjalista w jednej dyscyplinie, ale jednoczes$nie
obudowanej wiedzg z dodatkowych, co najmniej dwoch dyscy-
plin 8. W przyszlosci, by¢ moze po rozwinieciu studiéw specjali-
stycznych z zakresu nauk politycznych, znajdzie sie inng, bardziej
odpowiednig definicje politologa w polskich warunkach.

Obecnie ksztalcenie politologow prowadzone jest w nastepujg-
cych formach:

a) staze asystenckie absolwentéw prawa, filozofii, socjologii,
historii, ekonomii;

b) studia doktoranckie z zakresu: nauk politycznych, teorii pan-
stwa i prawa, prawa panstwowego, stosunkéw miedzynarodowych,
socjologii stosunkéw politycznych, socjologii klas i uwarstwienia
spolecznego, historii najnowszej;

¢) asystentura, stypendia doktoranckie i habilitacyjne;

d) 4-letnie magisterskie studia uniwersyteckie z zakresu nauk
politycznych na Uniwersytecie Warszawskim.

Podstawy nauk politycznych nalezg do tej grupy przedmiotéw,
ktore szczegdlnie wymagajg doskonalenia i uzupelniania stanu
posiadanej wiedzy przez wykladowcéw. Rozwéj nauk spolecz-
nych, w tym réwniez nauki o polityce, wymaga nieustannego §le-
dzenia nowosci wydawniczych oraz biezgcej lektury czasopism
naukowych z tego zakresu. Aktualnie wypracowany zostal pewien

\
3

8 Tamze, s. 30.
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z uwagi na swojg szczegblng pozycje w grupach studenckich 9.
Pozostajg oni bowiem w bezposrednim i najczestszym kontakcie
z grupa studencka w calym procesie nauczania. Stad tez, jezeli
odznaczaja sie rzetelng wiedza, wysokg kulturag osobists, pewnym
doswiadczeniem dydaktycznym i jednoczesnym zaangazowaniem,
moga mie¢ decydujacy wplyw na wychowawcze efekty w proce-
sie nauczania podstaw nauk politycznych.

Zresztg kontrowersyjny charakter wiekszo$ci zaje¢ z podstaw
nauk politycznych, zawierajgcy roéwniez takie elementy, jak py-
tania i dyskusje, stwarza przed kazdym prowadzacym ten przed-
miot pelne mozliwosei wychowawczego oddziatywania. Naklada
to obowigzek nieodchodzenia od kwestii drazliwych, w ktérych
czesto — wobec braku oficjalnego stanowiska — trzeba znajdo-
waé rozwigzania odpowiednie do aktualnych mozliwosdei inter-
pretacyjnych, zawsze wynikajgce z podstawowych pryncypiéw po-
lityki socjalizmu, z autentycznego zaangazowania wilasnego.

Ogromng role w zajmowaniu wlasciwego stanowiska w tego -
rodzaju dyskusjach i odpowiedziach na pytania studentéw odgry-
wa doswiadczenie spoleczno-polityczne prowadzgcego zajecia, a
wiec aktywny udzial w zyciu politycznym uczelni lub Srodowiska.
W zadnej bowiem dyscyplinie naukowej wiedza pozazrédiowa nie
odgrywa tak duzej roli, jak wlasnie w naukach politycznych 10,

Jedng z niezmiernie istotnych kwestii z zakresu doskonalenia
kadry nauczajgcej podstaw nauk politycznych jest ich metodycz-
ne doskonalenie. Podnosi ono z jednej strony efektywnos¢ pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego, a z drugiej ma takze ogrom-
ny wplyw na przyspieszenie procesu usamodzielnienia sie pod-
staw nauk politycznych jako odrebnej dyscypliny naukowej. Do-
skonalenie metodyeczne powinno prowadzi¢ do ulepszania metod,
form oraz $rodkéw dydaktycznych, do zdynamizowania procesu

9 J. Jackiewicz, Niektére elementy dydaktyki szkoty wyziszej, cyt. wyd,
s. 62.

10 Wedlug J. Topolskiego na wiedze pozaZzrédlowsg historyka sklada sie:
wiedza potoczna (wiedza o zachowaniu czlowieka, ogdlna znajomo$é wspo6l-
czesnej epoki, popularny poglad na §wiat) oraz wiedza naukowa (pomocni-
cze nauki historii, wiedza historyczna, wiedza teoretyczna, wiedza meryto-
ryczna z innych nauk i metodologia). Dopiero wypadkowg wiedzy potocz-
nej 1 wiedzy naukowe]j jest poglad historyka na dzieje i ich poznawalnosé.
J. Topolski, Metodologia historii. Warszawa 1968, s. 283.
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przyswajania wiedzy oraz lepszej organizacji nauczania. Dosko-
nalenie metodyczne powinno w uczelni realizowa¢ sie w takich
formach, jak:

— zebrania naukowe w studiach i instytutach nauk politycz-
nych;

— na kursach wakacyjnych i okresowych seminariach orga-
nizowanych przez Centralny Osrodek Metodyczny;

— samoksztalcenie (studiowanie literatury naukowej z zakre-
su dydaktyki szkoly wyzszej, wymiana dos$wiadczen itp.).

W tym miejscu moina tez postulowaé, by problematyka me-
todyczna byla w znacznie szerszym zakresie uwzgledniana w pro-
gramach studiéw doktoranckich z zakresu nauk politycznych.

2. ORGANIZACJA PRACY DYDAKTYCZNEJ

Przygotowanie rzeczowe oraz spoteczno-polityczne wykladow-
cy podstaw nauk politycznych, jak to wykazano wyzej, nie gwa-
rantuje jeszcze pelnej skutecznodci jego pracy. Najlepsza bo-
wiem znajomo$¢ wykladanej problematyki nie zastapi umiejetno-
$ci metodycznych i odpowiedniego przygotowania sie do zajeé.
Talent pedagogiczny nauczyciela (réwniez akademickiego) przeja-
wia sie gléwnie w jego umiejetnoSci wykorzystania mozliwosci
poznawczych, ksztalecgeych i wychowawczych tkwigcych w tresci
nauczania 1. Gléwne miejsce w caloksztalcie poczynan dydakty-
cznych powinna zaja¢ wlasciwa organizacja pracy dydaktycznej.
Rozumiemy przez nig uporzgdkowanie takich czynnoseci, jak: roz-
klad materialu programowego na wyklady i ¢wiczenia, zaplano-
wanie form i metod przekazania materiatu, kontroli wynikéw pra-
cy i stosowanie nowoczesnych metod i technik nauczania 12.

Przeprowadzone badania wskazuja, ze oproécz unowoczesniania
metod mozna znacznie podnies¢ efekty pracy dydaktycznej wias-
nie w drodze przemyS$lanej organizacji pracy 3. Chodzi tu o taka

11 7, Klingberg, Z podstawowych probleméw metodyki nauczania.
»Zagadnienia Dydaktyki” 1960, s. 87.

12 §, Erazmus, Wyktad joko metoda nauczania podstaw nauk politycz-
nych. ,Zycie Szkoly Wyzszej” 1970, nr 7 - 8, s. 45.

1B E, Kowalezyk, Organizacyjne problemy wspdiczesnej dydaktyki
w uczelniach. ,,Zycie Szkoly Wyzszej” 1969, nr 9, s. 46.
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organizacje procesu hauczania, aby splatal sie indywidualny wy-
silek studenta, zmierzajgcy do opanowania i zrozumienia wiedzy
polityczno-spotecznej z caloksztaltern dzialalno$ci dydaktycznej
prowadzacych zajecia.

Nowoczesna organizacja procesu dydaktycznego wymaga tak-
ze zmodernizowania sposobu prowadzenia wykladéw i Cwiczen
przez nasycenie calego procesu nauczania réznymi pomocami nau-
kowymi i dydaktycznymi.

Gléwnym elementem organizacji pracy dydaktycznej jest u-
miejetne zaplanowanie pracy.

Planowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej jest jednym z
waznych czynnikéw umozliwiajacych osiagniecie skutecznych wy-
nikéw nauczania we wlasciwym czasie i przy mniejszym wysil-
ku ze strony prowadzacego zajecia i studentéw. Niezbednym wa-
runkiem realizacji programu nauczania jest bowiem ogoélna orien-
tacja wykladowcy w caloksztalcie procesu dydaktycznego realizo-
wanego w ciggu roku. Dotyczy to nie tylko wlasciwego podzialu
materialu programowego na semestry i poszczegdlne tematy, ale
réwniez uswiadomienia sobie celéw nauczania podstaw nauk poli-
tycznych oraz efektéw dydaktyczno-wychowaweczych. Duze zna-
czenie ma tu réwniez u$wiadomienie sobie stanu wiedzy polity-
cznej studentéw wyniesionej ze szkoly $redniej oraz z innych
przedmiotdéw o charakterze ideologicznym, prowadzonych na u-
czelni w okresie poprzedzajagcym rozpoczecie kursu podstaw
nauk politycznych. Wymaga to réwniez znajomo$ci programu
przedmiotéw ideologicznych realizowanych réwnolegle z podsta-
wami nauk politycznych.

Przystepujac do planowania pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej na poczatku roku akademickiego czy semestru, pamietaé
trzeba o dwéch bardzo istotnych zasadach:

1. O zasadzie zgodno$ci planu pracy z ogdlnymi zalozeniami,
celami i zadaniami programu nauczania podstaw nauk politycz—
nych i obowigzujgcego podrecznika. Miedzy planem pracy a pro-
gramem i podrecznikiem nie moze byé sprzecznosci w ogolnych
zalozeniach;

2. O zasadzie przystosowania ukiadu materiatu, czeSciowo ‘tak-
ze tresci oraz form i metod pracy — w zaleznosci od stanu wie-
dzy studentéw -— do kierunku studiéw, do zakresu innych przed-
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4, Z mysla o doskonaleniu u studentéw umiejetnosci myslenia
kategoriami politycznymi, nalezy przewidywaé¢ taki tok naucza-
nia, w wyniku ktérego studenci zdobeds umiejetnos¢ dokonywa-
nia poréwnan, analizowania, rozumowania oraz wnioskowania 1
prawidlowego uogolniania skomplikowanych zjawisk politycznych.
W tym celu wskazane jest ujecie w planie nawet pewnych pojeé
ze stownika nauk politycznych, ktérymi student powinien sie pra-
widtowo postugiwac.

- Na poczatku roku rozstrzygniecia wymaga problem wzajem-
nych relacji miedzy wykladem a ¢éwiczeniami. Dotychczasowa
praktyka jest bowiem rézna. W niektérych uczelniach éwiczenia
uzupelniajg i poglebiajg wyklad, w innych natomiast czes¢ tema-
tow omawia sie na wykladzie, a czesé na ¢wiczeniach (czesto czynig
to rézne osoby). W cze$ci uczelni ¢wiczen nie prowadzi sie w ogole.

Postulowaé chyba nalezy, ze ¢wiczenia sg zbedne tam, gdzie za-
jecia prowadzi sie w matych grupach i gdzie istnieje w zwigzku
z tym pelna mozliwos¢ tgczenia wykladu z konwersacjg i dyskusja.
W duzych natomiast uczelniach, na ktérych wyklad prowadzony
jest dla calego rocznika liczacego czesto 150—200 i wiecej stu-
dentow, ¢wiczenia sg konieczne. Najstuszniej byloby w takich wa-
runkach stosowa¢ wyklad problemowy, ktéry ujmowalby calo-
sciowo pewien dzial programu, np. kierowniczg role partii lub po-
lityke spoleczng, natomiast ¢wiczenia poswigcone bylyby szczegéd-
lowemu omoéwieniu zawartych w danym dziale programu hasel.
Wyktad podsumowalby tez dany problem po jego wyczerpaniu.

Takie ustawienie relacji miedzy wykladem a éwiczeniami wy-
maga jednak dokladnego zsynchronizowania w czasie (np. 2 go-
dziny wykladu, 4—=6 godzin ¢wiczen).

‘W tym miejscu godzi sie przypomnie¢ omoéwiong wcezedniej za~
sade elastyczno$ci programu. Odnosi sie ona nie tylko do meto-
dologicznej funkcji programu, ale réwniez do organizacji proce-
su dydaktycznego. Wydarzenia o duzej randze w kraju i na $wie-
cie mogg mie¢ wplyw na przyspieszenie lub przesuniecie okreslo-
nego tematu, a nawet catego dzialu. Zsynchronizowanie wybra-
nej problematyki zajeé¢ z takimi wydarzeniami znacznie podniesie
stopienr zainteresowania studentéw sprawami waznymi dla calego
spoleczenstwa.

Koncowym etapem planowania procesu dydaktyczno-wycho-
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wawczego jest bezposrednie przygotowanie wykladu i ¢wiczen.
Pragniemy tu tylko zasygnalizowa¢ uwzglednienie w tym przy-
gotowaniu nie tylko strony merytorycznej zaje¢, ale — moze prze-
«de wszystkim — metodycznej. Przygotowanie zajeé pod wzgle-
-dem metodycznym jest bowiem, jak dotad, najstabsza strong pro-
«cesu nauczania w szkole wyzszej i to nie tylko w przedmiocie
podstaw nauk politycznych. Waznym elementem w trakcie przy-
gotowania sie do zaje¢ jest wlaSciwe odczytanie programu nau-
czania. Analizujgc poszczegdlne jego hasla, nalezy wyczu¢ suge-
stie interpretacyjne, odczytaé¢ intencje twércéw programu, a na-
stepnie dokonaé konfrontacji wymogéw ujetych w hastach z ilo-
Scig istniejgcego materialu na ten temat. Na tym etapie przygo-
towania ponownie nabiera znaczenia problem wnikliwej konfron-
tacji programu z trescig podrecznika czy skryptu zaréwno pod-
staw nauk politycznych, jak i innych przedmiotéw ideologicznych
‘wykladanych na danym wydziale.

W odniesieniu do mtodych stazem pracownikéow dydaktycznych
postulowaé¢ nalezy przygotowanie sie do ¢éwiczenn lub innych za-
jeé dydaktycznych na pi$mie, w postaci konspektu. Konspekt ta-
ki moze zawiera¢ nastepujgce elementy:

1. Temat zaje¢ (problem);

2. Wyraznie sformulowane cele (poznawczy, wychowawczy
i ksztategcey);

3. Okreslenie metody zaje¢ (w wypadku dyskusji lub éwiczen
problemowych nalezy uwzglednié takze pytania problemowe do
rozwigzania na zajeciach);

4, Tok zaje¢ (w tym zakres przewidywanej do omoéwienia pro-
blematyki oraz trudniejsze nowe pojecia); '

5. Przewidywane do wykorzystania pomoce naukowe (w tym
takze teksty);

6. Zalecona literatura pomocnicza (z podaniem stron do wy-
korzystania).

Opracowanie konspektu jest jednoczesnie najlepszg formg sa-
mokontroli i doskonalenia sie pod wzgledem metodycznym. Ta-
ka forma przygotowania, wraz z gromadzeniem dokumentacji
przebiegu procesu dydaktycznego (konspekty, rozkilady materia-
‘tu, ewentualnie notatki lub sprawozdanie z przebiegu ciekaw-
szych pod wzgledem metodycznym zajet) znacznie przyspiesza
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proces wrastania wykladowcy w atmosfere dydaktyczno-wycho-
wawczg przedmiotu oraz ulatwia pedagogizacje kadry nauczajg-
cej ‘0 mniejszym doSwiadczeniu lub przygotowaniu dydaktycz-
nym.

Wreszcie konicowa uwaga z tego zakresu dotyczy zaznajo-
mienia studentéw z organizacja procesu nauczania. Zapoznanie
studentéw z rocznym i semestralnym planem nauczania, z litera-
turg pomocnicza, z zadaniami przedmiotu i celowosScig studiowa-
nia polityki stworzy bowiem przestanki do bardziej $§wiadomego
wlgczenia sie ich w caloksztalt spraw zwigzanych z realizacja
programu. Podobnie informowaé¢ nalezaloby studentéw o ewen-
tualnych zmianach programu, np. o przyczynach pominiecia lub
pobieznego potraktowania pewnych partii materialy, itp.

Waznym Srodkiem informowania studentéw o wymaganiach
programowych bedzie przygotowany do druku przez Centralny
Osrodek Metodyczny Nauk Politycznych program nauczania wraz
z literaturg pomocniczg.

3. WARSZTAT PRACY, SRODKI POGLADOWE I POMOCE
DYDAKTYCZNE

Dyscypliny nauk spotecznych maja w systemie szkoly wyz-
szej bardzo skromne tradycje w dziedzinie upogladowienia pro-
cesu dydaktycznego, rozbudowy ,warsztatu pracy” i tworzenia
dobrze wyposazonych pracowni. Pojecie pracowni sprowadza sie
w tych dyscyplinach najczeSciej do biblioteki zakladowej oraz
skromnego zbioru map, plansz i wykreséw. Tymczasem dokonu-
jacy sie wraz z postepem technicznym postep pedagogiczny zmu-
sza do obalania tradycyjnych pogladéw, dzielacych przedmioty
nauczania na wymagajgce pracowni i laboratoriéw oraz takie,
ktére moga sie bez nich obejs¢. Postep ten wymaga réwniez od
pracownikéw naukowo-dydaktycznych wszystkich dyscyplin, w
tym réwniez i nauk politycznych, dokonania duzego wysitku w ce-
lu zintensyfikowania procesu dydaktycznego. W obecnych warun-
kach nalezy wykorzysta¢ wszystkie dostepne sérodki techniczne
ulatwiajace nauczanie i skracajgce czas niezbedny na przygotowa-
nie i przeprowadzenie zaje¢ oraz utrwalenie materialu nauczania.
§ — Zarys metodyki
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Problem ten nabiera szczegdlnej wagi w tak interdyscypli-
narnym przedmiocie jak podstawy nauk politycznych, w ktérym .
bez wykorzystania wszystkich dostepnych $rodkéw i bez dobrze
zorganizowanego warsztatu pracy trudno méwic o efektach pra-
cy dydaktyczno-wychowawczej. W zadnym bowiem innym przed-
miocie nauczania szkoly wyzszej problem przygotowania rzeczo-
wego i metodycznego nie nastrecza tylu trudnosci i nie zabiera
tak wiele czasu. ‘

» Warsztat pracy” przeznaczony do realizacji podstaw nauk po-
litycznych obejmuje 15:

1. Pracownig lub sale przedmiotowa wraz z zapleczem, be-
daca stalym miejscem zaje¢ dydaktycznych wykladowcy i asys-
tentéw ze studentami;

2. Wyposazenie pomieszczen w sprzet, urzadzema techniczne,
pracy naukowo-dydaktycznej.

3. Uporzagdkowane zbiory literatury naukowej i dokumentaqe
pracy naukowo-dydaktycznej”.

Wszystkie elementy ,warsztatu pracy” muszg spelnia¢ szereg
postulatéw dydaktyczno-wychowawezych:

— powinny umozliwiaé sprawne prowadzenie zaje¢ — przy
pelnym wykorzystaniu prawidlowo funkcjonujgcych urzadzen,
pomocy naukowych i $rodkéw audiowizualnych;

— wyposazenie pracowni w odpowiednie meble i sprzet po-
winno by¢ przystosowane do przechowywania, gromadzenia i kom-
pletowania pomocy naukowych;

— zgromadzona w pracowni literatura i dokumentacja po-
winna umozliwia¢ studentom maksymalng samodzielno$¢ pracy
na ¢wiczeniach i zajeciach konwersacyjnych.

Dobrze zorganizowana pracownia powinna sklada¢ sie z dwdch
przyleglych pomieszczen: wigkszej sali przeznaczonej na wlasci-
wa pracownie o powierzchni 60 - 80 m? oraz mniejszej o powierz-
chni okolo 10-12 m?2, spelniajgcej funkcje zaplecza. Przytacza-
my ponizej opis takiej pracowni.

»Studenci pracujag tu przy- czteroosobowych, lekkich stolikach,
ktére mozna dowolnie ustawia¢. Biurko nauczyciela zaopatrzone

15 E, Erazmus, B. Szczepaﬁski, Warsztat pracy ‘nauczyciela wychowa-
nia obywatelskiego. ,,Wychowanie Obywatelskie” 1968, nr -4/5, s.- 164.
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3. Stanowisko kompromisowe, uznajgce warto$¢ podrecznika
obok zywego stowa wykladowcy. )

To ostatnie stanowisko jest najpowszechniejsze i wynika glow-
nie z zalozen socjalistycznej dydakiyki szkoly wyzszej. -

Wiele dyskusji budzi réwniez wzajemna relacja miedzy trescig
wykladu- a zawartosciag podrecznika. Dominuje tu przekonanie, ze
wyklad nie powinien powtarza¢ tre$ci zawartych w podreczniku.
Wydaje sie, ze z pogladem tym tylko czeSciowo mozna sie zgo-
dzi¢. Podrecznik akademicki w ogoéle, a tym bardziej z zakresu
nauk spolecznych, ,starzeje” sie dosy¢ predko, na co duzy wplyw
ma diugi cykl jego powstania. W tej sytuacji wyklad zawsze be-
dzie stanowil jego uzupelnienie o nowe osiggniecia badawcze nauk
politycznych.

Ale nie tylko o to przeciez chodzi. Dobry podrecznik lub skrypt
stanowig pomoc dydaktyczng dla studenta. Orientujg go w za-
kresie wymagan programowych, okreslajg zaséb wiedzy wyma-
gany na egzaminie, precyzuja definicje, pojecia, ktére przeciez nie
sposéb zanotowaé na wykladzie (bylaby to zreszta zbedna stra-
ta czasu). Podrecznik zawiera wreszcie material dokumentacyijny,
dane liczbowe, zestawienia statystyczne itp.

Nie mamy zresztg zamiaru ukazywa¢ w tym miejscu wszyst-
kich waloréw podrecznika akademickiego. Pragniemy tylko zau-
wazy¢, ze wyklad nie zawsze musi zawiera¢ tresci nowe, nie ob-
jete podrecznikiem. Istotne jest natomiast, aby wyklad w sposdb
clekawy, przystepny i tworczy interpretowal podstawowe poje-
cia zawarte w podreczniku ?, Ponadto wykladowca ma mozli-
wos¢ ujecia tresci podrecznika w sposéb problemowy oraz ukaza-
nia ich na tle innych dyscyplin.

Rola podrecznika w nauczaniu podstaw nauk politycznych, po-
dobnie jak i w innych przedmiotach, jest bardzo istotna. Podrecz-
nik w ogromny spos6b ulatwia caly proces dydaktyczny, ma duzy
wplyw na wyniki nauczania, pomijajgc juz fakt, ze w wypadku
podstaw nauk politycznych przyspiesza réwniez proces usamo-
dzielniania sie przedmiotu w samodzielna, pelnoprawng dyscypli-
ne akademicksg.

Inna rzecz, Zze opracowanie podrecznika z podstaw nauk poli-

¥ Tamze, s. 23.
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wach psychologii wychowaweczej, socjologii Wychowama oraz teo-
‘retycznych przeslankach prakseologii 1. ‘

- Kapitalne niewatpliwie Znaczenie dla przeblegu procesu nau-
czania ma wiedza o psychicznych mechanizmach zachowan mio-
dziezy i motywach studiowania przez nig: przedmiotu, jak row-
niez znajomo$¢ czynnikéw socjologicznych  sprzyjajgcych badz
utrudniajgcych percepéje tre$ci politycznych. Dlatego istnieje po-
trzeba postugiwania sie w sposéb $wiadomy metodami wychowa-
nia, ktéore w powigzaniu z metodami nauczania mogg spelnic
okreslone wyzej postulaty. Fetyszyzacji technik i metod naucza-
nia moze takze zapobiega¢ uwzglednianie w toku realizacji pro-
gramu wplywu oddzialywajgeych na swiadomosé studentdéw zja-
wisk makro- i mikrospolecznych. Ogélné przeobrazenia spoleczne
i polityczne w Polsce, jak i wplyw rodziny i opinii grup kolezen-
skich, determinuja wyniki nauczania i wychowania. Owa' znajo-
mos¢ teoretycznych podstaw prakseologii stworzy¢ moze warunki
do tego, ze prowadzacy zajecia beda $wiadomie, a zarazem trafnie
dobiera¢ okreslone metody i $rodki nauczania, synchronizowaé je
z treSciami zawartymi w programie i 11teraturze by ]ak najbar-
dziej umiejetnie postugiwaé sie nimi.

Systematyczne wykorzystywanie wynikéw badan nauk peda-
gogicznych i interdyscyplinarnych opracowan zabezpieczyé mo-
ze prawidlowe stosowanie ogélnych zalozen dydaktyki uniwersy-
teckiej w nauczaniu podstaw nauk politycznych.

Miejsce metod i technik nauczania podstaw nauk politycz-
nych w dydaktyce szkoly wyzszej ilustruje ponizszy schemat.

W tym sensie dydaktyka jako nauka zawierajgca ,,0806lny po-
glad na podstawowe cele i pochodne zadania oraz sposoby i wa-
runki skutecznego nauczania, pojmowana jako swoista i zorgani-
zowana . dziatalno$¢ spoleczna, zwigzana przewaznie z instytucjg
szkoly” nie moze pomijaé¢ takich skladnikdéw nauczania i wycho-
wania, jak réznorakie warunki spoteczno-polityczne, psychologi-
czne i socjologiczne szkoly wyzszej 2.

W dydaktyce ogdlnej istnieje wiele teorii na temat celéw nau-
czania, metod ksztalcenia i kryteriéw ich klasyfikacji, funkcji za-

© * M. Danilow, B. Jesipow, Dydaktyka. Warszawa 1962, s. 10.
? Tamize,
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im funkcji. I tak, jeSli na przyklad w czasie ¢wiczenh bedzie sie
dazy¢ do zwiekszenia samodzielno$ei pracy studentéw w celu in-
tensyfikacji ich aktywnosci, to éwiczenie takie z racji zalozonego
celu zmieni sie w proseminarium. Patrzac na to zagadnienie
z punktu widzenia samodzielnoéci studentéw mozemy moéwi¢ o
proseminarium i seminarium jako uniwersyteckich metodach nau-
czania w ramach réznych form ¢wiczen.

Najczesciej w kazdym zajeciu zachodzi potrzeba postugiwa-
nia sie kilkoma metodami (wyklad, dyskusja, pogadanka, meto-
da podrecznikowa bgdZz praca z tekstami dokumentow).

Duzg przydatnos¢ w nauczaniu podstaw nauk politycznych ma
pogadanka. Polega ona na takim formulowaniu pytan, aby napro-
wadzaly one studentéw na droge prawidlowego rozwigzania prob-
lemu lub podjecia zagadnien w takim zakresie, zeby nimi obja¢
najwazniejsze elementy w danym temacie, wzglednie kwestie
ulatwiajgce sformulowanie ostatecznych wnioskéw. Pogadanka
rozporzgdza trzema rodzajami pytan, wsréd ktérych wystepuja
kolejno pytania: przygotowawcze, analityczne, syntetyzujace.

Kazde z wymienionych rodzajow pytan mozna i nalezy sto-
sowa¢ w ramach wszystkich metod. Ich praktyczny sens polega
na tym, Ze np. pytania przygotowawcze stanowi¢ moga podstawe
do formowania tematéw zaje¢ i przygotowania éwiczen oraz do
porzadkowania posiadanej juz wiedzy. Pytania analityczne za$ po-
winny by¢ instrumentem kierowania dyskusja lub $ledzenia toku
wykladoéw, natomiast syntetyzujace stanowia funkcje czynnika
scalania zdobytej przez studentéw wiedzy, z uwzglednieniem ich
rownorzednego udzialu. W tym ostatnim rodzaju pytania idzie
o to, zeby wiedza spoleczno-polityczna nie byla narzucana przez
wykladowcow lub asystentow.

Do trzeciej grupy metod, odbiegajacych znacznie od ich tra-
dycyjnych odpowiednikéw, zalicza sie coraz czeSciej system nau-
czania programowego, spelniajacego jednoczeénie funkcje formy
- i metody oraz pomostu lgczacego istotne cechy poprzednio wymie-
nionych dwéch grup. Z uwagi jednak na to, ze nie ma obecnie
wielkich mozliwo$ci ani warunkéw obiektywnych i sub1ektywnych
na ich powszechne stosowanie, systemowx temu poSwieci sig tro-
che mniej miejsca niz wskazywalyby jego zalety. Wspommec je-
dynie nalezy, Ze nauczanie to odbywaé sie moze zaréwno przy
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pomocy maszyn nauczajacych, jak i odpowiednio zaprogramowa-
nego podrecznika. Ten ostatni rodzaj nauczania programowanego
powinno sie rozwija¢ na szeroks skale. Charakteryzuje sie ono —
w przeciwiefistwie do tradycyjnego podrecznika — tym, ze zawie-
rajac pewien rodzaj informacji pozwala jednoczesnie sterowaé
gromadzeniem, przyswajaniem i kontrolg procesu przetwarzania
poszezegblnych porcji wiadomosci w calosciowy kompleks wie-
dzy studentow 5.

Osobne miejsce wéréd metod nauczania zajmujg metody kon-
troli i oceny pracy studentéw. Ze wzgledu na ich specyfike dla
nauk politycznych szczegdlowe oméwienie ich nastapi w kolejnym
rozdziale. Klamrg spajajgcg obydwie grupy metod moga byé me-
tody stosowane w badaniach naukowych. Zaréwno podczas wy-
kladu, jak i éwiczen, dobrze byloby poslugiwaé sie metodami
poréwnawezymi i statystycznymi. Wykorzystujgc plansze, diagra-
my, dane statystyczne mozna ukazywaé¢ réznice i podobiefistwa
wystepujgce w sytuacjach gospodarczych, spotecznych i politycz-
nych kraju i $wiata.

Reasumujgc, jeszcze raz podkresla sie znaczenie znajomosci
metod i fechnik nauczania oraz odpowiedniego przygotowania
metodycznego i umiejetnego postugiwania sie nimi. Zaakcentowa-
nie tej sprawy jest konieczne, bowiem do$¢ powszechnie przyj-
muje si¢ poziom merytoryczny jako jedyny warunek powodzenia
dydaktycznego. Totez wielu prowadzacych zajecia wie, co ma prze-
kazaé, co powinni studenci sobie przyswoi¢, ale rzadko zastana-
wia sie nad skutecznymi metodami i technikami, ktére bytyby
efektywne z punktu widzenia poznawczego i ideowego. Tego ro-
dzaju przekonania prowadzg w praktyce do preferowania meryto-
rycznego przygotowania kosztem przygotowania wykladu ' lub
¢wiczenia pod wzgledem poprawnosci metodycznej.

2. METODY WYCHOWANIA

W rozwazaniach na temat metod wychowania i ich §cistej jed-
noSci z metodami ksztalcenia w szkole wyzszej nalezy zwrécic
szczegblng uwage na prawidlowe pojmowanie procesu wycho-

5 S. Woloszyn, Ogélne zasady, cyt. wyd,, s. 37.
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wawczego. Rozumienie tej kwestii determinuje bowiem trafnosé
doboru metod wychowania a zarazem skuteczno$¢ ich stosowania
w toku studiéw. Zagadnienie to moze by¢ dwojako interpretowa-
ne. W ujeciu St. Kowalskiego proces wychowawczy rozumie sie
jako , masowe dorastanie (mlodziezy) do zadan konkretnych spo-
leczenstw w danym okresie historycznym”. W tym rozumieniu
akcentuje sie potrzebe splatania rozwijajgcej sie osobowosci wy-
chowywanej populacji z indywidualnym uspolecznieniem jedno-
stek. Wynika z tego dla przedmiotu podstaw nauk politycznych
postulat, zeby zaréwno w ramach dostarczania naukowo uzasad-
nionej wiedzy, jak i w procesie ksztaltowania postaw, wyrabiania
okreslonych nawykéw politycznych, przyspiesza¢ dojrzewanie po-
lityczno-spoleczne studentéw, rozumiane jako rezygnacja z nad-
miaru czynnikéw emocjonalnych — na rzecz refleksji polityczno-
-ideowych 8. W kontekscie wyzej zasygnalizowanych celéw ksztal-
towanie postaw stanowi niezmiernie istotny problem. Azeby lepiej
uzasadni¢ wazkos$¢ tej kwestii nalezy wyrézni¢ w dziatalnosci wy-
chowawczej dwa sposoby pojmowania ferminu ,,postawa’.
W pierwszym przypadku przez postawe rozumie sie model, ina-
czej méwigc ideal wychowawczy, do ktérego nalezy dgzyé w pro-
cesie nauczania i wychowania. Ta interpretacja postawy wydaje
sie za szeroka w odniesieniu do podstaw nauk politycznych, kto-
re pretendujg do formowania jednej ze stron postawy obywatel-
skiej, a mianowicie ksztaltowania cech upolitycznionego czlowie-
ka. Idzie wiec o te cechy osobowoéci, ktére sg wkomponowane
w kontekst spoleczno-polityczny. Dlatego tez trafniejszy jest dru-
gl sposbb pojmowania postawy, traktujgcy ja jako gotowost do
spostrzegania i widzenia rzeczywisto$ci spolecznej oraz do pel-
nienia okre$lonej roli w zyciu politycznym. Oznacza to, ze idzie
w tym przypadku o gotowo$¢ do pelnienia — oprdécz wielu in-
nych — dominujgcej roli politycznej?. Dla praktyki wychowaw-
czej nie wystarczy, zdaniem J. Szczepanskiego, stwierdzenie, ze
»Wychowaniem bedziemy... nazywali intencjonalny proces ksztal-
towania osobowos$ci wychowanka, wedlug okreslonego ideatu wy-

¢ St. Kowalski, Socjologia wychowania a nauki pedagogiczne. , Kwar-
talnik Pedagogiczny” 1969, nr 3, s. 81.

7 St. Kowalski, Studia wyisze jako droga do dojrzatosci spolecznej,
cyt. wyd.
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taktow. Druga metoda, nazywana przodownictwem kierowanym,
rozumiana jako intensywne oddzialywanie podmiotu nie tyle na
poszczegllnych studentow, ile na cale grupy wykladowe i éwicze-
niowe, pozwala na pelnienie kierowniczej roli prowadzgcemu ¢éwi-
czenia i wyklady, angazujac studentéw do wspdlrealizowania za-
dan dydaktycznych. Jej zaleta jest to, Ze pozwala prowadzgcemu
tak organizowaé zajecia, by w ich wyniku mozna bylo oddziaty-
waé na cale zespoty. U podstaw tej metody lezy obowigzek blis-
kiego i zyczliwego stosunku prowadzacego do studentéw, stalego
z nimi kontaktu intelektualno-emocjonalnego oraz stalej wspodl-
pracy i wzajemnej aprobaty poczynan. Przodownictwo sprowa-
dza sie do tego, ze prowadzgcy zajecia rozdziela zadania, kontro-
luje tok ich realizacji, okre$la formy i dyscypline pracy oraz usta-
la oceny za poziom wykonanego zadania. W takim rozumieniu tej
metody mozna dostrzec znaczne walory efektywnosci wychowania.
Zdaniem J. Szczepanskiego metoda ta lgczy elementy przymu-
su, przodownictwa i dyscypliny z zadaniami, ktére wychowawca.
wraz z wychowankami ma wspolnie wykona¢ 19,

W toku realizacji przedmiotu prowadzacy zajecia mogg spo-
tyka¢ sie z sytuacjami, domagajacymi sie szybkiego ustosunko-
wania do probleméw politycznych, zgloszonych bezposrednio i na-
gle przez studentéw. Uciekanie sie do wilasnego refleksu byloby
szkodliwe, a z punktu widzenia dydaktyki i celu przedmiotu nie-
uzasadnione. Azeby nie by¢ zdanym na przypadek i zaskoczenie,
nalezaloby w sprawach nowych i dotyczacych aktualnych wyda-
rzen politycznych, postuzyé sie metodg przodownictwa kierowa-
nego, proponujac studentom badz wspblne rozwigzanie proble-
mu w formie stawiania hipotez badZz przygotowanie sie samodziel-
ne do nastepnych zaje¢ w oparciu o dostepna literature.

Metoda przykladu nalezy do dalszych cho¢ niemniej waznych
sposob6w wychowania. Oprécz wielu innych wzorcéow blisko wig-
ze sie ona z autorytetem prowadzacego zajecia. Wynika to stad, ze
wskutek wieloSci kontaktow ze studentami postawa pracownikéw
dydaktyczno-naukowych jest stale konfrontowana z gloszonymi
przez nich pogladami polityczno-spotecznymi. Przedmiotem oce-

10 J. Szczepanski, Problemy ¢ perspektywy szkolnictwa wyiszego
w Polsce, cyt. wyd., s. 140.
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1. Czeste odwolywanie sie do doSwiadczen polityczno-spotecz-
nych studentéw. Poniewaz skala ich do§wiadczen jest stosunko-
wo mata, a w zwigzku z tym nie moga one stanowi¢ wystarcza-
jacej plaszczyzny do dyskusji, nalezy odwolywaé¢ sie takze do
historycznych i obecnych doswiadczen klasy robotniczej, narodu
lub najblizszego otoczenia. Argumentami o duzym ciezarze ga-
tunkowym mogg byé materialne dowody przedstawiane studen-
tom w postaci np. dokumentéw zbrodni USA w Wiethamie, Izrae-
la na Bliskim Wschodzie, skutkéw polityki neokolonialnej, me-
tod petryfikowania nieréwnosci klasowych w wysoko rozwinietych
panstwach kapitalistycznych.

2. Pewng role mogg odegra¢ doswiadczenia studentéw zdo-
byte w toku dzialania spotecznego. Ze wzgledu jednak na to, ze
prowadzacy zajecia nie bedg w stanie realizowaé¢ tego postulatu
w szerokim zakresie, nalezy przede wszystkim wigzaé proces nau-
czania z praktyczng dzialalnoscig studentéw w organizacjach stu-
denckich i z ich do$wiadczeniem nabywanym w toku studenckich
praktyk robotniczych i zawodowych. Poczynione przez nich ob-
serwacje w toku dzialania spoleczno-produkcyjnego moga sie stac¢
punktem wyjscia do szerokich dyskusji politycznych.

3. Logiczne uzasadnianie twierdzen, majace pokrycie w gle-
bokiej wiedzy merytorycznej, stanowi podstawows metode prze-
konywania w tym przedmiocie. Polega ona na podejmowaniu dys-
kusji nad zasadnoscig hipotez, twierdzen lub ocen polityczno~spo-
lecznych w taki sposdb, zeby mobilizujge studentéw do osobiste-
go zaangazowania w znajdowaniu argumentéw za lub przeciw,
doprowadza¢ ich do przyjmowania na wlasno$¢ udowodnionych
sadow i sformulowanych wnioskow.

4. Na poziomie szkoly wyzszej odwolywanie sie do czynéw lub
sentencji wypowiadanych przez uznane autorytety jest mniej ce-
lowe. Mimo to sposobem tym mozna postugiwaé sig jako $rodkiem
pomocniczym i to wtedy, kiedy cytat wzglednie czyn autoryta-
tywnej postaci wspiera uprzednio podane rzeczywiste argumenty
rzeczowe,

Stosujgc zasygnalizowane dzialania wychowawcze nalezy wzigé
pod uwage fakt, ze w procesie przekonywania politycznego bar-
dzo wazng role odgrywa obok wiedzy takie czynnik emocjonalny
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sie do postulowania zasady, Zze prowadzacy zajecia zachowuje
maksimum rozwagi podczas udowadniania hipotezy, ktora diame-
tralnie rézni sie od dotychczasowych pogladéw studentow.

Wazne sg takze przestanki psychologiczne. Jedng z istotnych
ich wladciwosci jest sugestywnosé, Wiadomo, ze w wychowaniu
politycznym nie chodzi tylko o przekonywanie poprzez rzeczo-
wg argumentacje, ale o takie dzialanie, by ,,porwa¢, zagrza¢, za-
checi¢ i doprowadzi¢é do przelamania wewnetrznych oporéw”.
Sprzeciwy wyplywaja czesto nie z logicznych przestanek, ale sg
wynikiem ,,przesgdéw i uprzedzen opartych o czynniki uczucio-
we i irracjonalne” 17,

Wychodzac z tych przestanek nalezy rozpoczynaé¢ zajecia od
rozpoznania postaw politycznych studentéw. Bedzie to mozliwe,
gdy w oparciu o rozmowy, testy itp. uzyskamy odpowiedZ na py-
tania:

1. Jakimi dziedzinami spoleczno-politycznymi interesowali sie
studenci dotychczas?

2. Jaki stopien trwalosci majg ich przekonania polityczne oraz
ktére z nich odpowiadajg programowi podstaw nauk politycznych?

3. Jaka jest dynamika aktywnosci i intensywnos$ci poszukiwan
odpowiedzi na dreczace ich pytania?

W pracy dydaktyczno-wychowawczej pozytywng funkcje mo-
ze takze spelniaé — wspomniana wyzej, ale czesto lekcewazona —
metoda poréwnawcza. Polega ona na konfrontowaniu systeméw
ustrojowych, zjawisk spoteczno-politycznych i prawnych oraz od-
powiednich instytucji politycznych funkcjonujacych w réznych
panstwach lub w historii. Jej zaletg jest to, ze umozliwia ona
wydobycie i wyeksponowanie specyficznych cech ustrojowych,
wykazanie zasadniczych réznic i uwypuklenie klasowych funkcji
nawet analogicznych instytucji politycznych i spolecznych. Poz-
wala ona przeprowadzi¢ krytyke réznych form funkcjonowania
instytucji i organizacji. Bez niej trudno byloby w sposdb przeko-
nywajgcy przedstawié wyzszos¢ ustroju socjalistycznego nad ka-
pitalistycznym, wskaza¢ formalne i materialne réznice wystepu-
jace miedzy obydwoma formami demokracji, uzasadnié zachodza-
ce w ramach krajoéw socjalistycznych nader skomplikowane pro-

17 S, Baley, Wprowadzenie, cyt. wyd., s. 166,
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cesy. U podstaw tej metody zawsze lezy okreSlony punkt odnie-
sienia, z ktéorym dang sytuacje zamierzamy poréwnywac.

Rozpatrujgc cele poznawcze przedmiotu nauk politycznych
z punktu widzenia zadan wychowawczych nalezy jeszcze ustosun-
kowac¢ sie do problemu rozwijania pojeé¢ w toku zaje¢. W literatu-
rze metodycznej funkcjonujg dwie koncepcje na temat roli i ksztal-
towania poje¢ w nauczaniu podstaw nauk polityczynch. Jedna,
tzw. instrumentalna traktuje pojecia jako narzedzia pozwalajace
na prowadzenie rzeczowych dyskusji bgdZz umozliwiajace studen-
tom naukowe wyjasnianie zjawisk i proceséw politycznych. Tak
rozumiana znajomos¢ poje¢ prowadzi w praktyce dydaktycznej
do preferowania definicji. Druga tzw. finalna uzasadnia potrze-
he ksztaltowania poje¢ ze wzgledu na ich znaczenie dla ideowo-
-wychowawczego rozwoju studentéw. Zaklada ona, ze warunkiem
ksztaltowania postaw politycznych jest nie tylko znajomosé pojeé,
ale prawidlowe postugiwanie sie nimi w trakcie nauczania i w zy-
ciu potocznym. Niejednoznaczne rozumienie poje¢ i termindéw te-
go przedmiotu stanowi wielkg trudno$é dla studentéw, glownie
dla stykajgcych sie z nimi po raz pierwszy.

Zaréwno w wykladzie, a jeszcze bardziej na ¢éwiczeniach pro-
blemowych kwestia wprowadzenia pojeé¢ urasta do rangi zasad-
niczej, gdy studenci rozumieja je na podstawie wlasnych doswiad-
czen zyciowych, gdy postugujg sie nimi w bardzo zréznicowanym
znaczeniu. Wlasciwe okreslenie zakresu tresci pojecia i ukazanie
jego skomplikowanej niejednokrotnie wieloznaczeniowej struktu-
ry stwarza warunki uchwycenia istoty problemu. Nie jest to %at-
we. Duze frudnosci powstajg wowcezas, gdy przyswajane terminy
zostaly zapamietane wczeéniej w blednym znaczeniu. Wtedy stu-
denci stykajg sie z pojeciami o réznym stopniu ogdlnosci, nie zaw-
sze wladciwie rozumiejg ich sens 1 znaczenia,.

Problem ksztalcenia poje¢ w czasie ¢wiczen jest wainy row-
niez z punktu widzenia metodyki przedmiotu. Bez wyjasnienia
wprowadzanych poje¢ i podstawowych terminow, ktérymi pro-
wadzgcy ¢wiczenia i wyklady ma zamiar poslugiwaé sie, trudno
byloby méwié o jednolitej plaszczyinie dyskusji. Rzecza nader
zrozumialy jest, aby nie rozpoczyna¢ zajecia od definiowania po-
je¢, ale o takie organizowanie zaje¢, zeby przed lub w toku ich
trwania ujawnia¢ wszystkie luki i niekonsekwencje wystepujace
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z takimi, ktérych — procz doswiadczenia spotecznego — wiedza
nie wykracza poza obiegowe og6lniki. Inny bowiem jest obraz
rzeczywistosci spotecznej studentéw konczacych techniczne szko-
ly érednie badZz majacych doSwiadczenia wyniesione z pracy za-
wodowe]j lub dzialalnoSci spotecznej w internatach, a inny zakres
do$wiadczeh ma mtlodziez starfujgca do szkét wyzszych z liceum
ogblnoksztalcgcego. Uwzglednienie tych elementéw przy doborze
metod nauczania ma kapitalne znaczenie dla praktyki, pozwala
bowiem — widzge ré6zne mozliwosci studentéw — dostosowaé
tre$¢ i metody do ich poziomu. Wiedze o studentach osiggnaé
mozna dzieki wprowadzeniu okreslonego systemu kontroli pracy
zespolu studenckiego, ktéry zapewni systematyczne zbieranie in-
formacji o aktualnym stanie stosunkéw w zespolach. Hipoteczng
znajomos$é poziomu wiedzy studentéw mozna takze zbudowac w
oparciu o analize programu nauczania w szkole $redniej lub pro-
graméw przedmiotéw ideologicznych realizowanych na pierwszym
roku studiéw wyzszych.

3. Trainy wybdr metod zalezy takze od typu uczelni lub kie-
runkéw studidéw. One bowiem formuja rodzaj zainteresowan stu-
dentow, stwarzajge przy tym mniej lub bardziej korzystne prze-
stanki dla identyfikowania tresci zawartych w przedmiocie z wy-
branym kierunkiem studiéw oraz przyszilym zawodem. Im kieru-
nek studiéw pozornie dalej odbiega od celéw poznawczych pod-
staw nauk politycznych, tym stabsze mogg byé czynniki moty-
wacyjne. Dlatego przy doborze metod, srodkéw i technik naucza-
nia powinno sie¢ uwzgledniaé tylko te, ktére rozbudzaja zaintere-
sowania i pozwoly lepiej ukazaé zwigzek przedmiotu z wykony-
wang pracag w przyszlosci. Rzecz jasna, ze role te spelni¢ mogg
jedynie metody poszukujace.

4. Szczegdlnie istotng przestanke wyboru stanowig warunki
pracy dydaktycznej, na ktére sklada sie zabezpieczenie organiza-
cyjno-materialne w postaci calego kompleksu czynnikéw zapew-
niajacych prawidlowe prowadzenie przedmiotu. Warunki te stwo-
rzy¢ moze dobrze zorganizowany warsztat pracy. Na taki war-
sztat o charakterze pracowni — obok pomieszezenia wyposazone-
go w odpowiedni sprzet oraz techniczne $rodki nauczania — po-
winny sie zlozyé: dobrze zaopatrzona w literature przedmiotu bi-
blioteka, dokumenty partyjne, podreczniki, roczniki statystyczne
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itp. Im obfitszg dysponuje sie iloscia pomocy i literatury, tym
wieksze uzyskuje sie mozliwosci do stosowania aktywizujacych
metod nauczania. W przypadku braku latwo dostepnej literatury
i innych pomocy dydaktycznych, zaréwno dyskusje na ¢wicze-
niach, jak i wyklad konwersacyjny badz problemowy skazuje sie
na werbalne ujecie.

Skutecznoé¢ stosowanych metod zalezy od tego, na ile i w ja-
kim stopniu dokonywajacy ich wyboru przestrzegaja Swiadomie
zasad nauczania. Przez zasade nauczania rozumie sie ustalone
i sprawdzone ogoélne reguly postepowania dydaktycznego. Okres-
lajac podstawowe funkcje zasad nauczania nalezy stwierdzi¢é, ze
spelniajg one role wytycznych do skutecznego dzieta dydaktycz-
nego. Dla przedmiotu podstaw nauk politycznych duze znaczenie
majg oméwione nizej zasady.

1. Zasada naukowoséci domaga sie przyswojenia wiedzy usta-
lonej przez nauki polityczne, wiedzy, ktoéra nie bedzie musiala
ulegaé¢ zasadniczej rewizji, lecz co najwyzej pewnym modyfika-
cjom i uécisleniom. Problem ten jest wazny z dwdch wzgledow 20.
Po pierwsze, nieprzestrzeganie zasady naukowo$ci moze grozic¢
nadaniem przedmiotowi tylko funkcji komentatora wydarzen po-
litycznych lub sprowadzeniem go do roli utylitarnej; po drugie,
moze ograniczy¢ jego zadanie do maksymalnego przekazywania
studentom wiedzy pozytywnej — bez eksponowania wartosci, ocen
i problematyki politycznej, istotnej z punktu widzenia teorii,
a zarazem waznej dla zrozumienia aktualnych i biezacych proce-
soéw politycznych.

2. Duzy wplyw na wyniki nauczania ma uwzglednianie zasa-
dy przystepnosci. Polega ona na wlasciwym dostosowaniu mate-
rialu programowego, metod i $rodkéw nauczania do poziomu u-
myslowego i stopnia przygotowania studentéw do okre§lonych
uczelni i kierunkéw studiéw, w tym do przyswajania wiedzy po-
litycznej. Odgrywaja tu duzg role zaréwno przeslanki psychospo-
leczne wyniesione z domu, zaséb wiedzy politycznej zdobyty w
szkole $redniej i w trakcie dzialalnosci politycznej, jak roéwniez
suma wyobrazen i poje¢ wigzgeych sie z osobowoscig studentow.
Idzie wiec o to, zeby uwzglednia¢ w toku prowadzenia zajeé¢ ewen-

20 M. Danilow, J. Jesipow, cyt. wyd., s. 142.
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tualne antynomie miedzy obiektywnym charakterem wiedzy za-
wartej w programie, a psychicznymi i intelektualnymi mozliwe-
$ciami studentéw.

3. Znacznemu usprawnianiu procesu nauczania stuzy¢ moze
$wiadomie i celowo stosowana zasada pogladowosci. W przedmio-
cie nauk politycznych polega ona gléwnie na systematycznym
inspirowaniu obserwacji aktualnych zjawisk politycznych, na ilu-
strowaniu zalozen teoretycznych przykladami zaczerpnietymi
z przebiegu wydarzen krajowych i miedzynarodowych oraz na
praktycznej dzialalnoSci politycznej studentéw. Rowniez ksztalce-
nie na poziomie wyzszym odbywac¢ sie powinno przy pomocy ilu-
strowania wykladu, éwiczen, tez, hipotez i poje¢ réznorodnymi
pomocami naukowymi (plansze, diagramy itp.). Dokonywanie
poréwnan na podstawie rzeczywistych sytuacji politycznych mo-
ze przeciez okazaé sie nader plodne w rozwigzywaniu okreslo-
nych zagadnien politycznych. \

4. Efektywna realizacja programu podstaw nauk politycznych
jest w znacznym stopniu zdeterminowana stopniem przestrzega-
nia zasady Swiadomego i aktywnego udzialu studentéw w trakcie
nauczania przedmiotu. Potwierdzajg to réwniez badania pedago-
géw i psychologéw, z ktdrych wynika, ze kazdy sukces dydakty-
czny powigzany jest z motywami uczenia sie. Studenci muszg by¢
przekonani o przydatnosci wiedzy zawartej w przedmiocie i o sta-
wianych im z tego tytulu dodatkowych zadan. Powinno sie im
pokazywa¢ przede wszystkim zwigzek przedmiotu z ich przysz-
ym zawodem.

4. ROLA I ZADANIA WYKEADU W NAUCZANIU
PODSTAW NAUK POLITYCZNYCH

W dydaktyce szkét wyzszych najczesciej wyklad zalicza sie do
podstawowych metod nauczania. Wykladowca podaje w okreslo-
nym czasie odpowiednio dobrane porcje wiedzy odpowiadajgcej
aktualnemu stanowi badan odpowiedniej dyscypliny naukowej na
dany temat ?1, Studenci natomiast majg zadanie przyswajania so-

21 J, Pieter, Wykiad w szkole wyziszej. ,,Zeszyty Naukowe Wyiszej
Szkoly Pedagogicznej w Katowicach” 1956, s. 210. Zob. W. Szewczuk,
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stanowi dotgd najpopularniejszg forme przekazywania wiedzy,
ogoblnego dorobku naukowego i pogladéw wyktadowcoéw. Dlatego
tez tej metodzie i roznym rodzajom wykladu warto poéwiecic
nieco uwagi.

Celem wyktadu, stosowanego w dydaktyce nauk politycznych,
jest przedstawienie zlozonej problematyki polityczno-spolecznej,
lgcznie ze sprecyzowanym intelektualnie i emocjonalnie stosun-
kiem wykladowcy do zagadnieh przedstawianych studentom do
rozwazania i w celu przygotowania ich do studiowania literatury
politycznej. Obowigzuje tu jako podstawowa dyrektywa metodo-
logiczna postulat ideowego zaangazowania, bowiem przedmiot ten
ma wybitnie charakter ideologiczny i polityczny. Praktyczne zna-
czenie tego postulatu polega na tym, Ze prowadzacy zajecia sa
zobowigzani — niezaleznie od tego, czy poszczegolne dzialy pro-
gramu dotyczg polityki gospodarczej i ustrojowej Polski, czy tez
polityki miedzynarodowej — do przekazywania studentom poli-
tycznego i ideologicznego stanowiska partii wobec omawianego
zagadnienia.

Postugujge sie jednak kryterium przydatnosci wykladu dla
wiasciwej realizacji ideowych i poznawczych celéw przedmiotu,
warto wskaza¢ na najbardziej aktywizujace studentéw trzy ro-
dzaje wykladoéw: wyklad problemowy — ujmujacy catosé zagad-
nienia, wprowadzajagcy i wyklad podsumowujacy 23.

Wyklady ze wzgledu na stosowane $rodki mozna podzieli¢ na:

1. Wyklad konwencjonalny, w ktérym wykladowca oprocz zy-
wego stowa stosuje co najwyzej krede i tablice pogladowe;

2. Wyklad konwersatoryjny z =zastosowaniem technicznych
Srodkow przekazu (w tym przypadku moga byé¢ uzywane filmy,
przezrocza kolorowe i czarno-biale oraz nagrania magnetofono-
we).

Jest rzeczg oczywistg, ze drugi typ wykladéw, mimo ze wy-
maga w plerwszym okresie wiekszej iloSci czasu i wysitku, powi~
nien by¢ prowadzony czeSciej z uwagi na znaczniejsze efekty. Ten
wlasnie typ wykladu moze znacznie ulatwi¢ studentom, samodziel-
ne studia nad lekturg, wyraznie pomaga w szybszym zrozumie-

28 J, Orzechowski, W. Szymafski, Ocena wykladéw w Swietle prze-

prowadzonej ankiety wéréd studentéw. ,Zycie Szkoly Wyizszej” 1969, nr
11, :
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tatwia¢ proces nauczania, jak np. wzbudzanie zainteresowan, u-
motywowanie probleméw i zadan, uzupelnianie probleméw odpo-
wiednimi pytaniami;

— mobilizowaly do uwaznego sledzema toku wykladu wraz
z jego problematyka;

— przestrzegaly dyrektywy maksymalnego ograniczania fak-
tow, ktére moglyby przecigza¢ umysl, a przez to utrudniaé¢ uchwy-
cenie przewodnich mysli wykladu.

W zalezno$ci od poziomu i stopnia przygotowania studentow,
a przede wszystkim od celu dydaktycznego i ideowo-wychowaw-
czego stosuje sie wyklady problemowe, wprowadzajace bgdz pod-
sumowujgce.

Istotna funkcja wykladu problemowego sprowadza sie w sta-
dium czynnosSci organizacyjno-przygotowawczych do ustalenia za-
wartych w temacie probleméw i przemyslenia sposobdéw przez-
wyciezenia przeszkéd i trudnosci w ich najlepszej realizacji 28,
Idzie mianowicie o to, aby mozna bylo przedstawié¢ wezlowe za-
gadnienia danej dziedziny zycia politycznego, spolecznego lub gos-
podarczego. Podstawowym wiec zadaniem dydaktycznym przy u-
stalaniu tematu wykladu i ¢éwiczen jest okreslenie problemu,
gdyz dopiero rozwigzanie tej kwestii okresla droge, jakg majg do
pokonania wykladowca i studenci.

Problemem dydaktycznym bedzie sie nazywaé taka sytuacje,
w ktorej okre$lony zespél studentéw uswiadamia sobie brak pet-
nego rozumienia okreslonych faktow i zjawisk spolecznych. Uj-
mujac¢ rzecz inaczej, problem powstaje wtedy, kiedy studenci po-
siadajgc jakie§ wlasne wyobrazenie zjawiska politycznego sta-
‘wiajg nowe i dalsze pytania w celu uzyskania pelniejszej i wlas-
ciwej odpowiedzi. W tym rozumieniu problem zawsze wystepuje
jako swoiste pytanie ?’. Obowigzuje tutaj jak najwieksza selek-
¢ja informacji szezegbélowych, przy czym' selekcja materiatlu nie
moze naruszy¢ lub zubozyé ogélnej struktury wykladu. W wy-
kladzie problemowym ogranicza sie tresé¢ do najwazniejszych za-
gadnien po to, zeby mozna byto ukaza¢ zwigzki i zaleinosci za-

26 JTlustracje takiego wykladu stanowi konspekt zamieszczony w anek-
sie na temat: ,,Przedmiot i zakres nauk politycznych”. Zob. aneks, s. 179.
27 J, Pieter, Praca naukowa. Katowice 1960, s. 55.
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uogdlnienia beda wynika¢ z treSci wykladu, zas formulowane
wnioski powinny wynikaé¢ z prezentowanych argumentow 30

Przestanki psychospoleczne przygotowania wykladu obejmuja
zalozenia, ze:

— studenci posiadajg na dany temat pewien zaséb wiedzy,
bardzo czesto zabarwiony emocjonalnie. (Dlatego trzeba przewi-
dzie¢ formy, dzieki ktérym nawigze sie zaréwno do posiadanych
przez nich wiadomosci, jak i do uznawanych pogladow.);

— tylko przez aktywny udzial studentéw w toku nauczania
mozna ich skutecznie przekonywaé o stusznosci przedstawianych
sadow i idei oraz ukazywaé zwigzek podstaw nauk politycznych
z dyscyplinami zawodowymi i innymi przedmiotami ideologicz-
nymi;

— czynnikiem ulatwiajacym percepcje wiadomosci wraz z
akceptacjg zasadniczych tfreéci jest przyjazna atmosfera miedzy
wykladowcg a studentami, zachecajaca do obop6lnej konwersacji.
Przeslanki okre$lajg wymagania, ktérych respektowanie powinno
prowadzi¢ do tego, by:

— wyklad byl zawsze wyglaszany, a temat precyzyjnie i jas-
no sformulowany; '

— wprowadzenie do tematu obejmowalo usytuowanie tematu
w og6lnej strukturze wiedzy politycznej, ukazywalo jego znacze-
nie dla zrozumienia w ramach wielu wykladéw omawianego pro-
blemu, zawieralo informacje o zasadniczych czlonach wykladu;

— wyklad byl czytelny, tzn. stanowil jednolitg calo$¢, ktoérej
czeSci pelnig funkcje logicznie ze sobg powigzanych dowodéw;

— w toku wykladu przestrzegaé zasady logicznej kolejnosci
poszezegdlnych elementéw materialu rzeczowego, tak dobranego,
aby umozliwial dokonywanie jak najszerszych uogélnien i ocen,
aby pobudzal tez studentéw do dalszych poszukiwan intelektual-
nych;

— wyktad zakonezy¢ rekapitulacjg materialu i sformutowa-
niem wnioskow;

— oprocz przekazywania wiedzy, wyklad sprzyjat rozwigzy-
waniu probleméw wystepujacych w naukach politycznych i spel-

% Tamze, s. 126.
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nial postulat koniecznego wskazywania na kierunki dalszego roz~
woju rzeczywistosci i wiedzy na dany temat 3%;

— komunikatywno§¢, a tym samym przyswajalnos¢ tresci
wykladu, uzalezniaé od sposobu przedstawienia argumentéw, ro-
dzaju interpretacji materialu i akcentowania istotnych zagadnien
spoleczno-politycznych.

Przestanki organizacyjno-techniczne domagaja sie wreszcie,.
azeby:

— na prowadzenie wykladu o okre$lonej strukturze wewne-
trznej przewidzie¢ niezbedng ilo$¢ czasu, dzielonego na realizacje
giownych punktow;

— wyktad byt w miare mozliwosci ilustrowany nowoczesny—
mi $rodkami audiowizualnymi i poglagdowymi, niezaleznie od te~
go, ze stawia to wykladowcow w trudniejszej i bardziej odpowie-
dzialnej roli 32,

Reasumujgc, warto zda¢ sobie sprawe z faktu, ze wszystkie
rodzaje wykladow mogg byé w pelni skuteczne wowezas, gdy
beda scisle sprzezone z ¢wiczeniami. Bez ¢wiczen aktywizujgcych
milodziez, same wyklady skazane sg na werbalizm i jednostronng
aktywnosé wyktadowcow. ‘

Praktyka dydaktyczna wskazuje na to, ze wyklady bez éwi-
czen nie wplywaja dodatnio na osigganie celéow poznawczych i
ideowo-wychowawczych. Dzieje sie tak dlatego, ze tylko niewiel~
ka liczba studentéw przychodzi na studia z umiejetnosciami ko-
rzystania z wykladéw, odpowiadajgcych rygorom naukowym,
a jeszcze mniejsza ilo§¢ studentéw potrafi uzupelniaé¢ braki wia-
domos$ci za pomoca literatury politycznej. Gdy idzie o wykla-
dowcoéw podstaw nauk politycznych, to tylko pewna cze$é potrafi
zmobilizowaé studentéw do poglebiania uzyskanych na zajeciach
wiadomog$ci. Ale nawet wowczas pozostanie pewna liczba studen-
16w, dla ktérych wszelka nauka bedzie zawsze ciezarem. Stoso-
wanie obydwoch metod i form organizacyjnych — wyklady i éwi-
czenia — zapewni¢é mogg dopiero przezwyciezenie omawianych
trudnosci.

31 J, Tymowski, Warunki skutecznoci wykladéw telewizyjnych na
studiach dla pracujgcych. ,Zycie Szkoly Wyzszej” 1969, nr 32.
82 7, Jasicki, DoSwiadczenia, cyt. wyd., s. 29.
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tym, zeby ukazywaé problemy panstwa i jego instytucji, mecha-
nizm wiladzy oraz ustroju prawnego w kontekscie dynamicznie
dokonywajgcych sie przeobrazen spotecznych i stale toczacej sie
walki klasowej. Druga sprawa dotyczy propozycji podejmowania
tych problemoéw, ktére w danym semestrze uchodzg za najtrud-
niejsze, a zarazem za najwazniejsze z punktu widzenia ich aktu-
alnosci polityczne].

U podstaw pracy dydaktycznej w szkole wyzszej lezy zupel-
nie inna interpretacja obowiazku organizacji i opieki nad studen-
tami., Zamiast nauczyciela stale kontrolujgcego postep uczniow
w nauce, jak to ma miejsce w szkole $redniej, wykladowca jak
i prowadzacy ¢wiczenia powinien tak organizowaé prace studen-
téw 1 stwarzaé¢ im takie sytuacje, w wyniku ktérych zostang oni
zmuszeni do samodzielnych studiéw zagadnien politycznych.
Zmierzajgc do osiggniecia wskazanego celu, nalezy przede wszy-
stkim organizowaé gtéwne kierunki pracy studentéw, aby nastep-
nie moéc wszechstronnie egzekwowaé wiedze mieszczacg sie w nau-
kach politycznych. Stad szczegélnie istotna jest wlasciwa organi-
zacja ¢wiczen, w wyniku ktérej mozna by objgé obowigzkami calg
grupe ¢wiczeniowsg i poszczegdlnych studentéw. W zwiagzku z tym
wachlarz niezbednych wymagan wobec studentéw powinien byé
przed, podczas i po ¢wiczeniach wzglednie szeroki.. Malo bowiem
skuteczne sg standardowe ¢éwiczenia opierajace sie na referatach
wyglaszanych przez stabo przygotowanych do tych zadan studen-
tow 38, W pierwszym okresie studiow wiekszosé studentow nie
posiada doswiadczenia ani wystarczajacych umiejetnosci do o-
pracowania trudnych zagadnien. Streszczenie zas kilku artykutéw,
ktorych forma jezykowa czesto budzi wiele zastrzezen, nie stwa-
rza wlasSciwej platformy do dyskusji. Powinny one by¢ tak orga-
nizowane, aby rozszerzaly mozliwosci poznawcze i intelektualne
studentéw. W czasie realizacji programu nalezy poszczegdlne te-
maty ¢wiczen poprzedzi¢ wykladem. Ostateczna decyzja o wybo-
rze tematu na ¢éwiczenie powinna wynika¢ z rodzaju tresci mery-
torycznej i ustalonej wecze$niej metody.

Nalezy takze zwrécié uwage na warunki przeprowadzania éwi-
czen. Za punkt wyjscia przy wyborze wszelkich typoéw ¢éwiczen

8 B, Miskiewicz, Wstep do bada#n historycznych, cyt. wyd.,, s. 23.
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nalezy przyja¢ ich skutecznos¢ poznawczo-ideows. Bez postawie-
nia sobie takich wymagan trudno bedzie dokonywa¢ wyboru tre-
Sci, metod i $rodkéw. Cele osiggnie sie wdowcezas, gdy przedten'n
nauczy sie studentéw korzystania z literatury politycznej, sporza-
dzania na wykladach notatek, gromadzenia informacji prasowych
oraz porzadkowania i segregowania réznorodnych informacji we-
dlug kryteriéw naukowych. Duza pomoc bedg stanowié¢ systema-
tyczne informacje bibliograficzne oraz wskazoéwki metodyczne
dotyczgce ich wykorzystania, Sam natomiast wyb6r literatury
mozna pozostawi¢ studentom. W tym okresie studiéw musza’ oni
nauczy¢ sie samodzielnego zdobywania potrzebnych im publikacji.
Jest rzecza zrozumiala, ze trafno$é wyboru metody zalezy od te-
matéw Cwiczen, ktoére powinny obejmowaé okreSlong catoé¢ dy-
daktyczng i to w takim zakresie, aby wraz z wykladami wza]em—
nie si¢ uzupelniaty i przenikaty.

Sposréd wielu form ¢wiczen najbardziej skuteczne w przy-
padku nauk politycznych sg ¢wiczenia problemowe.
Polegaja one na tym, ze przedmiotem rozwazan, dyskusji i kon-
trowersji jest zawsze jaki§ problem naukowy lub dydaktyczny.
Cwiczenia problemowe stosujemy wtedy, kiedy studentom znane
juz sa zasadnicze zreby ftresci. Nawigzujge do posiadanych wia-
domosei, formuluje sie problem do rozwigzania. I tak np. przygo-
towujgc éwiczenia na temat: ,,Jakie sg i ewentualnie bedg Zrédia
rozbiezno$ci w sprawie problemu niemieckiego”, zmuszamy stu-
dentéw do ujmowania tej kwestii w kontekScie spraw wewnatrz-
niemieckich, intereséw sgsiadéw, konsekwencji wynikajacych z po-
dzialu Europy na dwa przeciwstawne bloki oraz Scistego zwiazku
problemu niemieckiego ze sprawa pokoju na $wiecie. Gdy na
przyklad formutujemy pytanie: ,Na czym polega skomplikowany
charakter walki klasowej we wspdlczesnym $§wiecie” pobudzamy
do zastanowienia sie nie tylko nad istotg walki klasowej w okre-
sie, kiedy kapitalizm byl systemem swiatowym, ale gléwnie nad
jej charakterem i formami w $wiecie podzielonym na dwa syste- -
my spoleczno-ekonomiczne, walczace o zwyciestwo jednego nad
drugim, Dopiero na tle walki rozgrywajacej sie w skali $wiato-
wej mozna sensownie ukaza¢ walke klasowg w Polsce.

Rozpatrywanie ¢wiczen pod katem calosciowego ich ujecia wy-
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maga przemy$lane] i wzglednie zamknietej koncepcji. W jej ra-
mach powinno sie umiescié postulat selektywnego traktowania:
problematyki zawartej w programie. Realizowanie na éwiczeniach
niektéorych wybranych tematéw ma te zalety, ze — po pierwsze
— zmusza do wyboru probleméw trudniejszych i — po drugie —-
daje wiecej czasu na poglebianie analizy problematyki ideowo-
-politycznej. Jesli postulatu zasygnalizowanego wyzej nie wez-
mie sie pod uwage, to ze wzgledu na malg ilos¢ czasu w stosunku
do zadan, jakie zawiera program, prowadzacy ¢wiczenia bedzie
zmuszony do powierzchownego i deklaratywnego ujmowania ma-
teriatu, co zdarza sie zwlaszcza wtedy, kiedy zajecia trakiuje sie
jako instrument przyspieszajacy tempo przygotowania sie do
egzaminu. Stad, aby unikngé¢ minimalizmu, warto posSwieci¢ czas,
chociazby kosztem wielu czgstkowych hasel programowych, na
rozszyfrowanie probleméw i na analizy programéw — w oparciu
o bogaty material merytoryczny 7.

Szczegbdlnie wazny jest proces rozwigzywania problemu. Spo-
soby rozwigzywania probleméw mogg byé¢ réznorodne. Zawsze
jednak, wyodrebniwszy kilka zagadnien szczeg6towych, nalezy
dazy¢ do tego, aby studenci na ich podstawie i w oparciu o ob-
szerng literature spoleczno-polityczna, a takze o dokumenty par-
tyjne i panstwowe, mogli swobodnie porusza¢ sie w zaplanowa-
nym na ¢wiczenia temacie.

Zamierzajac rozwigza¢ problem metoda dyskusji, prowadzgcy
¢wiczenia powinien wczesniej przewidzie¢ przebieg procesu jego
rozwigzywania 1 zaplanowa¢ calo§¢ materiatu. S. Stomkiewicz
wyznacza w tym celu kilka etapow. W pierwszym etapie radzi
zmierza¢ do okre$lenia problemu wraz ze wskazaniem na trud-
nosci, jakie moga sie ewentualnie zrodzi¢ juz we wstepnym eta-
pie. Z kolei powinno sie sformulowac¢ hipoteze jako konieczny
warunek dociekan intelektualnych. Moze ona wyraza¢ sie w sfor-
mutowaniu: ,,USA, mimo Ze sg najbogatszym krajem swiata kapi-
talistycznego, odgrywaja mniejszg role obecnie, niz bezposrednio
po II wojnie $wiatowej”’. W trzecim etapie naleiy sprecyzowaé
wytypowane kryteria doboru faktéow, zjawisk, proceséw, ktére

87 J. Wojnar-Sujecka, Problemy ideowo-wychowawcze, cyt. wyd., s. 28.
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stworzg merytoryczne warunki do dyskusji i mozliwosé oceny
wybranego kierunku rozwiazywania wspoélnie ze studentami po-
stawionej hipotezy. Czwarty dotyczy juz rozwigzania sformulo-
wanego problemu 2, w pigtym wreszcie etapie naleZy podsumo-
‘waé rezultaty pracy wraz z oceng poziomu przygotowania 39,

Dyskusja, ktérej celem jest zbiorowe rozwigzywanie tematow,
nie musi mieé charakteru problemowego, jezeli zadania studen-
tow sprowadzi sie do wyszukiwania w literaturze lub podreczni-
kach wlasciwych odpowiedzi na postawione pytania. I tak, np.
nie bedzie dyskusji problemowej wtedy, kiedy na pytanie: ,,Dla-
czego USA stanowig grozbe dla pokoju $wiatowego” studenci,
przeczytawszy przewidziang literature, udziela prawidlowej od-
powiedzi przez wskazanie przejawoéw agresji zbrojnej i naciskow
‘polityczno-ekonomicznych. Problemowo$¢ dyskusji zaistnieje wow-
-czas, gdy studenci w oparciu o rézne zrédia informacji bedg wska-
zywaé zaréwno na splot czynnikéw sprzyjajacych imperialistycz-
nej polityce USA, jak i na przyczyny ograniczajgce zimnowojen-
ne aspiracje tego panstwa 40, Niezaleznie od typu éwiczen, zawsze
powinno sie realizowaé¢ zadania dydaktyczne metoda dyskusji.
Jest rzeczg oczywista, ze dyskusja, jesli nie ma by¢ stratg czasu
musi by¢ przygotowana zardéwno przez prowadzacego ¢wiczenia,
Jjak i samych studentéw, uczestnikéw dyskusji. Pozyskanie dys-
kutanta jest wazne chociazby z psychologicznego punktu widze-
nia. Te prawde psychologiczng wyraza przeciez formula: ,,zwycie-
zony, ale nie przekonany”; w niej bowiem miesci sie teza, ze nie
‘wystarczy dyskutantowi wykaza¢ prawde i tkwigce w jego po-
-gladach niekonsekwencje, aby stal sie jej gorgcym zwolennikiem.
Procesowi temu musi towarzyszy¢ jego osobisty wysilek psy-
chiczny 4%

38 S, Stomkiewicz, Jak prowadzié seminarium. ,Ideologia i Polityka”
1970, nr 1, s. 7.

3 Probe ilustracji znajdzie czytelnik w aneksie. Zob. konspekt éwi-
czeh na temat: ,Funkcje partii burzuazyjnych w systemie partyjnym
‘panstw kapitalistycznych”.

40 S Slomkiewicz, Jak prowadzié seminarium, cyt. wyd., s. 78.

41 T, Czezowski, O dyskusji i dyskutowaniu. Odczyty filozoficzne, To-
run 1969, s. 194.
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Warto sobie u$wiadomié¢, ze dyskutowane problemy posiadajg
zawsze osobisty podtekst polityczny. Dopiero w toku dyskusji sg
poddawane gruntownej rewizji dotychczasowe przekonania i po-
glady. Zasadnicza trudno$é w tym wzgledzie polega na istnieniu
przeszkod przenikania w strukture osobowosci studentéw i zdo-
bycia na tyle ich zaufania, azeby spowodowaé u nich potrzebe
uzewnetrznienia przekonan. Wydaje sie, ze cel ten mozna bedzie
z powodzeniem realizowaé¢ woéwczas, gdy $wiadomie bedzie sie
stwarzaé na ¢wiczeniach atmosfere wspoélnych poszukiwan, otwar-
tego stawiania zagadnienn oraz metod ich rozwigzywania. Postu-
latowi temu sprzyja¢ moze réwniez dobrze przygotowana i z du-
zym taktem kierowana dyskusja, rozumiana jako ustna lub pi-
semna wymiana mysli miedzy dwoma lub wickszg iloscig uczest-
nikéw, reprezentujacych w wielu sprawach albo odmienne po-
glady i przekonania, badz dysponujgcych bardzo zréznicowanym
rodzajem informaciji.

Dyskusja, jak juz wspomniano wyzej, moze by¢ ustna, pisem-
na, albo jednocze$nie ustna i pisemna. Ta ostatnia polega na tym,
ze studentéw zobowigzuje sie do pisemnego przygotowania odpo-
wiedzi i odczytania jej w toku zajeé.

Azeby wszystkie formy dyskusji mogly spelni¢ funkcje inte-
lektualno-ideows, muszg speilnia¢ nastepujgce wymagania:

1. Mie¢ sprecyzowany punkt wyjscia i wyraznie postawiony
problem, wraz z okrefleniem jego zakresu;

2. Posiada¢ nakreslone przez inicjujgcego dyskusje drogi i
metody rozwigzywania poszczegdlnych zagadnien;

3. Dysponowa¢ ustalonym zakresem terminéw, aby w czasie
twiczen postugujacy sie nimi mieli pewno$é, ze wszyscy moéwia
identycznym i dla siebie zrozumialym jezykiem;

4. Wymaga¢ od uczestnikéw dyskusji konieczno$ci uzasadnia~
nia podawanych twierdzen.

Azeby dyskusja miala zgodne cele i zmierzala do wspélnego
poszukiwania odpowiedzi, unikaé nalezy sytuacji, ktéra by prze-
ksztalcala jg w zaciety spér wokél kwestii drugorzednych. Je-
szcze bardziej ujemne bylyby konsekwencje wychowawcze, gdy-
by polemika przekroczyla okreSlona granice i zamienila sie w
kiotnie. W takiej sytuacji, kiedy wystepuje duza dysharmonia
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w pogladach pomiedzy dyskutantami albo miedzy nimi a prowa-
dzgcym =zajecia trzeba wybra¢ forme wolnej dyskusji. Wtedy
obydwie strony powinny wyja$ni¢ sobie przyczyny réznic w po-
gladach, sprecyzowaé stanowiska i zmierza¢ na tej podstawie do
przetamania impasu lub zapobiezenia grozgcemu impasowi 42,
W tym sensie zajecia o charakterze dyskusyjnym posiadaja duzy
walor wychowawczy zwlaszcza wtedy, kiedy miejsce czasochton-
nego odpytywania zajmie dyskusja, oparta nd réwnych prawach
obydwu stron i wzajemnym szacunku do prezentowanych pogla-
doéw i wyrazanych mysli politycznych. ,

Szczegolng role w czasie dyskusji ma do spelnienia prowadza-
cy ¢wiczenia, spelniajgcy w naszym przypadku funkcje przewod-
niczgcego. ‘Powinien on: :

1. Kierowa¢ tokiem obrad zaréwno pod wzgledem formalnym
jak i merytorycznym;

2. Dbaé o zewnetrzny porzadek dyskusji, prowadzi¢ hs’ce; dys—
kutantéw, dopuszezaé ich kolejno do glosu tak, zeby:czas. prze—
znaczony na dyskusje byl maksymalnie wykorzystany; ‘

3. Dba¢ o poziom merytoryczny dyskusji przez naprowadze—
nie odbiegajacych od tematu i prostowania biegu ich mysli,
a w razie potrzeby domagaé sie dodatkowych wyjasnien i mfor-
macji; vt
4.-Troszczy¢ sie o obiektywng i bezstronna ocene Wypow1ed21
studentéw i koordynowaé rézne punkty w1dzen1a przez podawa-
nie kolejnych momentéw pod rozwage; ‘

5. Zbiera¢ osiggniete juz wyniki, a w koncowej fazie dysku—
sji podsumowaé rezultaty, formulowac wmosk1 i stawiaé¢ rowe
problemy. B

Przygotowanie ¢wiczen, niezaleznie -od ich . typu, Wymaga
gruntownego przemyslenia ich wewnetrznej struktury, czyli “bu-
dowy konstrukeji kazdego ¢wiczenia. Przez budowe bedziemy
rozumieli ‘rodzaj czynnosci metodycznych majgeych na celu: za-
pewnienie jak najwiekszych efektow. ‘ :

0Ogdél czynnosSci metodycznych zwigzanych ze stosowaniem
¢wiczen w nauczaniu podstaw nauk politycznych ujmuje nizej
przedstawiony schemat. :

42 Tamze, s. 192. Zob. T. Pszczotowski, Umiethndﬁ ‘przekonywania
i dyskusji. Warszawa, s. 62.
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I. Etap przygotowawczy do éwiczen

1. Wstepne rozpoznanie stanu wiedzy zawartej w planowanym

temacie przy pomocy ankiet, ‘testéw lub ustnych i pisemnych
pytan. ‘
Badanie nalezy przeprowadzm przynajmniej dwa tygodnie
wecze$niej. Rozeznanie takie ma kapitalne znaczenie dla prowa~
dzgcego ¢wiczenia i samych studentéw. Wykladowca ma mozli-
wo$¢ zapoznania sie z jakoScig wiedzy studentéw, oni za$ maja
okazje do zastanowienia sie nad zakresem tresci zawartych w py-
taniach oraz u$wiadomienia sobie, czego jeszcze nie znaja. Przed
¢wiczeniami, np. na temat: ,Funkcjonowanie partii w panstwie
kapitalistycznym”, mozna przeprowadzié sondaz wiedzy studen-
tow. Na podstawie przedstawienia: im pytania: ,Ktora klasyfi-
kacja typow partii (Pani, Panu) wydaje sie najbardziej klarow-
na”? (podkresli¢ wybrang odpowiedz)

partie demokratyczne

partie komunistyczne

partie burzuazyjne

partie socjaldemokratyiczne;

partie chlopskie - : ~

partie narodowowyzwolencze

partie faszystowskie
mozna nie tyle sprawdzié: w1adomosm ile pobudzi¢ studentow
do refleksji nad przyczynami mozaiki partyjnej w krajach kapi-
talistycznych.

2. Sformulowanie problemu, wraz ze szczegélowymi zagad-
nieniami i pytaniami oraz okre$leniem miejsca danego tematu
w ogblnej strukturze wiedzy politycznej;

3. Udzielanie informacji-bibliograficznych;

4; Wytypowanie poje¢ znajdujacych 'sie w programie, litera-
turze podstawowe]j oraz tych, ktérymi prowadzacy ¢wiczenia oraz
studenci zamierzajg sie postugiwaé.
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II. Etap toku Céwiczen

1. Powtdérne uswiadomienie studentom zakresu problematyki
i frudnoscei tkwigcych w temacie lub w sformulowanej hipotezie
roboczej (co udowodnié, zmodyfikowaé lub odrzucic);

2. Charakterystyka wazniejszych pogladéw i teorii na dany
temat, zawartych w lekturze przedmiotu, z jednoczesnym zamar-
kowaniem tez do dyskusji;

3. Przedstawienie przez studentéw wlasnych punktéw wi-
dzenia;

4. Wspdlne sprecyzowanie tematu i rozpoczecia dyskusji na
podstawie wezedniej przygotowanych pisemnych lub ustnych od-
powiedzi;

5. Kierowanie dyskusja i ujawnianie przez prowadzacego éwi-
czenia réznic i analogii w pogladach.

III. Etap podsumowujqcy éwiczenia

1. Dokonanie przez studentéw, pod kierunkiem prowadzgcego
¢wiczenia, rekapitulacji wynikéw poszczegélnych czefci dy-
skusji;

2. Rekapitulacja stanowisk, podsumowanie wynikéw dyskusji
i wskazanie na inne mozliwoéci rozwigzania problemu oraz na
konsekwencje ideologiczne i polityczne pogladdéw obcych filozofii
marksistowskiej;

3. Uwypuklenie tresci zawartych w nowowprowadzonych po-
jeciach oraz podkreslenie zwigzkéw i zaleznosci z materialem
merytorycznym, wprowadzonym na wykladach;

4. Dokonanie oceny udzialu studentéw w ¢wiczeniach oraz
okreslenie poziomu ich wypowiedzi, wyznaczenie zadan na na-
stepne ¢wiczenia #3.

W procesie nauczania mozna stosowaé nastepujgce sposoby
aktywizacji éwiczen:

— na podstawie podanych wczesniej zagadnienn lub tez pro-

48 J, Starofciak, Problemy dydaktyczne studidw wyiszych. Warszawa
1968, s. 116.
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gramowych — zobowiazywa¢ wszystkich czionkéw grupy semi-
naryjnej do konwersacji i ideowo absorbujacych dyskusji, za-
miast referatu przygotowywanego przez jedng lub dwie osoby;

— w zalezno$ci od poziomu studentéw, jakosci opanowania
materiatu i znajomos$ci literatury przedmiotu — prowadzi¢ éwi-
czenia utrwalajgce i systematyzujace wiedze;

— wprowadza¢ na ¢éwiczenia jak najwieksza ilo$¢ pomocy
dydaktycznych. (Szczegdlne miejsce powinno sie wyznaczyé Srod-
kom pogladowym, eksponowanym przez mozliwie szeroki zestaw
technicznych $rodkéw nauczania).

Film dydaktyczny moze znacznie wzméc aktywnosé, pobudzié
zainteresowanie, wzmocni¢ motywy uczenia sie — pod warun-
kiem, ze bedzie on prawidlowo wkomponowany w tok ¢wiczen.
Stwierdzenie to odnosi sie w jednakowym stopniu do filméw fa-
bularnych, dokumentalnych, jak i dydaktycznych.

Nie przeprowadzajgc klasyfikacji rodzajow filmoéw, mozZna
orzec, ze filmy w procesie studiowania materialu z nauk poli-
tycznych majg i powinny funkcjonowaé jako czynnik rozbudza-
jacy zainteresowania problemami politycznymi, a zarazem
zwracajacy uwage na podstawowe =zagadnienia wspdlczesnego
Swiata 44,

Na ¢wiczeniach najkorzystniej mozna postuzyé sie filmem
w nastepujacych sytuacjach dydaktycznych:

a) w momencie formulowania pytan lub tez do dyskusji;

Na tym etapie projekcja nie powinna przekracza¢ 10 minut.

b) przed ¢wiczeniami problemowymi obejmujgcymi zagadnie-
nia na 2 - 3 ¢éwiczenia;

Takimi bedg ¢wiczenia na temat, np. ,Istota wspblczesnych
panstw kapitalistycznych”, ,,Tendencje rozwojowe panstw Trze-
ciego Swiata”. W przypadku przewidywania takiego cyklu éwi-
czen, projekcja moze byé znacznie dluzsza (do 25 minut).

¢) podczas rekapitulacji materialu, ale przed formulowaniem
wnioskow;

Na tym etapie filmy powinny byé tak dobrane, zeby ukazy-
waly w sposéb syntetyczny — najlepiej w postaci dokumentu —

4 J, Rulka, Wplyw filmu ne rozwéj myslenia historycznego uczniéw.
Bydgoszcz 1969, s. 13,
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kierunek pracy ma te zalete, ze wychodzi naprzeciw zaintereso-
waniom studentéw, stwarza mozliwosci wykorzystania wiado-
mosci prasowych i publicystycznych oraz pobudza do $ledzenia
przeméwien mezéw stanu i analizy dokumentéw panstwowych,
dotyczacych danej sprawy 4.

Na dalszym albo koncowym etapie pracy dydaktycznej powi-
nien by¢ stosowany inny rodzaj ¢wiczen — konwersato-
ryjno-repetytoryjnych, skorelowany zawsze z wykla-
dem %9, Celem repetytorium jest nie tyle odkrywanie zwigzkow
i zaleznosci miedzy nowymi zjawiskami, lecz systematyzowanie,
porzgdkowanie, syntetyzowanie i utrwalanie wiedzy zawarte]j
w dzialach programowych. Stad w toku zaje¢ repetytoryjnych
nalezy zmierza¢ do tego, aby studenci pod kierunkiem wykla-
dowcy wyodrebniali najwazniejsze zagadnienia, zwigzki miedzy
wiadomos$ciami, by na ich podstawie tworzyla sie calo$¢ wiedzy
na dany temat lub ksztaltowal sie poglad na temat wiedzy obje-
tej procesem nauczania ®0. Praktyczny sens tej propozycji polega
na tym, Zeby zamiast ,,odpytywania” albo powtdrnego analizo-
wania (na przyklad z drugiej czeSci programu takich tematéw,
jak: istota wspétczesnych typ6éw i form panstw kapitalistycznych
i socjalistycznych, funkcje partii i systeméw partyjnych, roli
partii komunistycznych itp.) prébowaé wraz ze studentami kla-
syfikowa¢ i ocenia¢ formy organizacji politycznej spoteczenstw
w ustroju kapitalistycznym i socjalistycznym. Rzecz w tym, ze-
by studenci dostrzegli — w globalnie rozpatrywanej organizacji
spoleczenstw obydwu systeméw — cechy réznigce sie w sposéb
istotny system panstw socjalistycznych od kapitalistycznego,
czynniki determinujgce ich funkcjonowanie. Istniejgce ewentual-
nie podobne elementy w organizacji i funkcjonowaniu panstwa
i partii powinny mie¢ wymiary drugorzedne. Dodatkowym celem
jest zorientowanie studentéw w zakresie wymagan na egzaminie
koncowym, zapoznanie ze sposobami korzystania z literatury
podstawowej, pomocniczej oraz innymi pomocami naukowymi.

48 J. Chmielewski, L. Ryszka, Dyskutowaé. ,Politechnik” z 25 stycz-
nia 1970, nr 4.

49 S, Hoszowski, Organizacja i metoda egzaminowania, ,Zycie Szkoly
Wyzszej” 1968, nr 5.

50 A, Meier, A. Horst, Stosowanie uniwersyteckich, cyt. wyd., s. 170.
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Przy realizacji funkeji ideowo-wychowawczej przedmiotu —
w drodze analizy i syntezy zjawisk politycznych — nieposlednia
role moze odegra¢ wlasciwe formulowanie tematow <Ewiczen.
Schematyczne i abstrakcyjne precyzowanie tematéw moze unie~
mozliwi¢ sensowne oddzialywanie polityczne, a nawet niweczyé
osiggnigte w tym wzgledzie rezultaty. Male =zainteresowanie
wzbudzg tematy formulowane podobnie jak hasla programowe
(np. socjalistyczne systemy partyjne, klasy spoleczne, demokra-
cje socjalistyczne itp.). Moga one odpowiada¢ celom poznaw-
czym przedmiotu, ale réwnocze$nie stanowi¢ przeszkode w reali-
zacji zalozen ideowych i metodologicznych. Podobne niebezpie-
czenstwo moze powstaé w przypadku eksponowania w wyniku
przyjecia blednej koncepcji ¢éwiczen typologii partii, cech de-
mokracji socjalistycznej, waskich definicji panstwa, systemu rad
narodowych itp. W przeciwienstwie do abstrakcyjnie ujmowa-
nych tematéw, punktem wyjscia powinny by¢ wspéiczesne realia
polskie i miedzynarodowe. Dezyderat ten obejmuje nie tylko
teoretyczny model panstwa, ale wzrastajaca role socjalistycznego
panstwa polskiego, jego dynamike i perspektywy rozwoju. Idzie
o to, zeby odpowiedzie¢ na pytanie, czym jest panstwo socjali-
styczne; ktore jego organy i dlaczego spelniaja funkcje zasadni-
cze, a ktére zadania drugorzadne i jakie jest miejsce panstwa
w systemie demokracji socjalistycznej? W tym kontekscie mozna
wyeksponowaé¢ obowigzki obywateli wobec panstwa i przystu-
gujace im prawa obywatelskie w systemie demokracji socjali-
stycznej w Polsce. Sama natomiast systematyka panstwa wedlug
typéw i form powinna by¢ przeprowadzona w ramach przedmio-
tu socjologii, a np. struktura dochodu narodowego w panstwie
socjalistycznym — w przedmiocie ekonomii politycznej.

Przekladajac powyzsze postulaty na jezyk praktyczny, propo-
nuje sie przy omawianiu problematyki politycznej wychodzié od
analiz realnych sytuacji, wynikajgcych z doswiadczen studentéw,
przedstawienia wspodlczesnych Zrodel walki klasowej, wojny, me-
chanizméw funkcjonowania panstw kapitalistycznych i socjali-
stycznych, problematyki zwigzanej z powstawaniem i podzialem
dochodu narodowego itp. Dlatego w miejsce tematu: ,,Dochéd na-
rodowy” korzystniej bedzie wprowadzi¢ temat: ,,Na czym polegaja
problemy wzrostu i podzialu dochodu narodowego w Polsce”; za-
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Przystepujac wiec do organizowania ¢wiczen nalezy trafnie
ustala¢ w rozkladzie materialu najistotniejsze problemy i szcze-
goélowe zagadnienia, moggce by¢ rownoczesnie pytaniami dydak-
tycznymi®, Z uwagi jednak na ograniczong ilo$¢ czasu, jaki sie
ma do dyspozycji, nalezy przy wyborze pytan bra¢ gidéwnie pod
uwage: , ‘

a) .takie zagadnienia, ktoére zajmujg centralne miejsce w okre-
$lonym dziale programowym i w danej dyscyplinie naukowej;

ib) podstawy metodologiczne i metodyczne nauk politycznych
(zrozumienie zalozen teoretycznych przedmiotu jest waznym wa-
runkiem ksztalcenia politycznego);

¢) najtrudniejsze tematy zawarte w programie. Do nich na-
lezy' zwlaszeza te, ktére dotad albo nie =zostaly opracowane
w spos6b syntetyczny, badZz nie majg odzwierciedlenia w litera-
turze politycznej, w podrecznikach i skryptach %,

Postuluje sie jako warunek skutecznej dzialalnosci dydak-
tycznej przeprowadzenie przed ¢éwiczeniami ogélnych badan nad
stanem wiedzy spoleczno-politycznej u studentéw. Problem za-
znajomienia sie z aktualng wiedzg studentéw na dany temat jest
bardzo istotny dla procesu nauczania, bowiem jasnosé sytuacji
w . tym wzgledzie . zapobiegnie dublowaniu lub powtarzaniu
tredci -kosztem innych, bardziej potrzebnych dla ksztaltowania
podstaw czesci wiedzy politycznej. Dlatego ¢wiczenia obejmujgce
jaki§ zasadniczy temat, ale obliczone na wigcej niz na jedno za-
jecie, powinny by¢ poprzedzone wyzej zasygnalizowanym bada-
niem. Stad na plan pierwszy wysuwa sie kwestia metod i technik
przeprowadzania, je$li nie badan, to przynajmniej sondazy. Mu-
szg one odpowiada¢ takim warunkom, aby kazdy asystent mogl
sie:nimi prawidlowo postugiwa¢ i trafnie przy ich pomocy usta-
la¢ zas6b wiedzy szczegdlowe] i syntetycznej. Ta ostatnia kwestia
dotyczy metod badania znajomosci tresci zawartych w pojeciach.

‘Osobne miejsce wsréd roznych typow ¢Ewiczen zajmuje se-
minarium, rozumiane badZz jako forma zaje¢ dydaktycznych
przeznaczonych dla studentéw starszych lat, prowadzonych przez

5 Tlustracja propozycji sg rozklady materiatu dla kierunkéw humani-
stycirfych. Traktowaé je jednak nalezy jako pierwszg prébe rozwigzania
probléemu z zakresu planowania pracy. Zob. aneks, s. 191 - 200.

-85 J. Staro§ciak, Problemy dydaktyczne, cyt. wyd., s. 114,
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V. KONTROLA I OCENA WYNIKOW KSZTALCENIA a
W NAUKACH POLITYCZNYCH

1. IDEOWO-WYCHOWAWCZA FUNKCJA KONTROLI I OCENY

Kierujac procesem nauczania trudno byloby wylgczyé z niego
tak bardzo wazne zagadnienie, jakim jest kontrola wynikéw pra-
cy i zasobu wiedzy studentéw. Postulat kontroli i oceny staje
sie problemem nie tyle ze wzgledéw organizacyjnych, co z punktu
widzenia realizacji celéw ideowo-wychowawczych, jakie mieszczg
sie w same]j idei i koncepcji kontroli oraz oceny. Przez kontrole
nalezy zrozumie¢ nadzér nad wykonaniem zadan dydaktycznych
zarowno w toku realizowania ich czastkowych elementéw, beda-
cych czeScig poszezegélnych dzialdw programu, jak i w czasie
mierzenia ilosci 1 jakosci wykonywanej pracy, rozumianej jako
koncowy jej efekt 1.

W przedmiocie nauk politycznych nie moze by¢ praktykowa-
ny zwyczaj ograniczania zasiegu kontroli, a tym bardziej i oceny,
do momentu, kiedy na egzaminie koncowym ostatecznie ocenia
sie rezultaty pracy studentéw. W niestusznie rozumianym dotad
systemie kontroli i oceny, gdzie liczyt sie tylko ostateczny wy-
nik, a prawie wcale nie widzialo sie w kontroli instrumentu do-
boru skutecznych metod, $rodkéw pobudzajacych proces wycho-
wania, mogly powsta¢ i funkcjonowaé mechanizmy nie sprzyjajace
ksztaltowaniu zaangazowanych postaw, ktére zmierzatyby do
aprobaty zalozen politycznych PRL i socjalizmu. Jednostronnie
rozumiany charakter kontroli moze w praktyce dydaktycznej na-
razaé prowadzacych zajecia na minimalizm dydaktyczny albo

1 J. Zieleniawski, Organizacja zespoléw ludzkich. Warszawa 1967.

126






dwie strony uswiadomig sobie przyczyny wystepujacych brakéw
i luk. W tym sensie nie kazdej kontroli musi towarzyszyé ocena
wyrazana stopniem. Je$li podczas kontroli okaze sig, ze przy-
czyny niepowodzen tkwig w wadliwej organizacji ¢éwiczen, to
nie powinno sie nimi obcigza¢ wylacznie studentéw. Korzystniej
bedzie z punktu widzenia praktycznego i wychowawczego przy-
stgpi¢ do ponownego rozwigzywania probleméw. Patrzge na
kontrole i ocene z punktu widzenia ich rygoréw, nie nalezy
w nich widzie¢ absoluinie jednosSci. Ze wzgledéw wychowaw-
czych i merytorycznych wystepuje miedzy nimi réznica ilosciowa
i jakoSciowa. Polega ona na tym, ze kontrola obejmuje wykona-
mnie zadan i niekoniecznie musi sie konczyé oceng sformalizo-
wang, co oznacza, ze W toku kontroli nie stosuje sie zadnych
dominujgcych sankcji — précz tej jedynie, jaka jest sama kon-
trola. Wowczas kontrola w wigkszym stopniu dotyczy kontrolu-
Jjacych (prowadzacych zajecia) niz studentéw. Natomiast, jesl
kontroli bedzie towarzyszyé ocena rozumiana szeroko i stoso-
wana nawet w sensie psychospolecznej aprobaty lub dezapro-
baty, to wowczas mamy do czynienia z systemem sankcji, obej-
mujagcym zaréwno negatywne, jak i pozytywne aspekty wiedzy
politycznej studentéw. Stad jest rzeczg oczywistg, Zze najefek-
tywniejszy przebieg kontroli jest wtedy, kiedy ma ona charak-
ter wielostronny, obejmujacy zaréwno wiedze, jak i wysilek
okreslony stopniem rzeczowego zaangazowania studentéw w dy-
skusjach. Dzieje sie tak woéwezas, gdy obejmujemy nig, obok
procesow my$lenia i trwalosci wiedzy, takze wysitek wkladany
‘w okresie zdobywania calej wiedzy i udzial osobisty na poszcze-
golnych etapach pracy, wysilek wlozony w przygotowanie sig
do ¢wiczen i do wykladéw oraz operatywng umiejetnosé¢ korzy-
stania z nowo zdobytych tresci.

Kontrole zasobu wiadomo$ci mieszczgcych sie w okreslonymn
dziale programowym i ujawnionych w toku studiowania przed-
miotu, powinien przeprowadza¢ prowadzacy ¢éwiczenia, za$ kon-

trole catkowitych rezultatéw pracy — wykladowca podczas
egzaminu.

Jednym z pierwszych zakreséw kontroli na éwiczeniach jest —
oprécz sprawdzenia formalnej obecno$ci na zajeciach — kon-

sekwentne egzekwowanie wiedzy bedacej przedmiotem ¢éwiczen,
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sprawdzanie stopnia przygotowania sie studentéw do éwiczen, ich
udzial w dyskusji, znajomo$é podanej literatury itp. Formalng
kontrole obecno$ci mogg prowadzi¢ sami studenci przez zgtasza-
nie na kartce listy nieobecnych. Natomiast kontrolg merytorycz-
na muszg zajaé sie prowadzacy ¢wiczenia. W przedmiocie, jakim
sg podstawy nauk politycznych, wszelkie luki w systemie kon-
troli majg wydzwiek antywychowaweczy. Tolerancja wobec uchy-
lajgcych sie od uczestniczenia w zajeciach, jak i w stosunku do
tych, ktérzy stabo lub wcale nie przygotowuja sie do zaje¢, moze
grozi¢ nader ujemnymi konsekwencjami. '

Drugim obszarem, ktéry powinna uwzgledni¢ kontrola, jest
caloksztalt wykonywanych zadan w postaci samodzielnych stu-
diéow nad literaturg polityczng. Zaklada sie, ze ilo§¢ podanej
literatury nie moze przekracza¢ 20%p czasu przeznaczonego na
wyklady i ¢wiczenia — razem wziete. Natomiast literatura po-
dana wszystkim studentom, uznana jako obowigzkowa, musi by¢
systematycznie na ¢éwiczeniach kontrolowana i wyegzekwowana
w toku prowadzonych dyskusji. Pozycje dodatkowe, adresowane
przede wszystkim do studentéw specjalnie interesujgcych sie
przedmiotem, trzeba potraktowaé jako miernik intensywnos$ci
samodzielnej pracy studenta i premiowaé w postaci dodatkowych
punktéw na éwiczeniach i wyzszej noty na egzaminie.

W toku zaje¢ mozna stosowaé taki system kontroli, ktéry
z calg pewnoscig umozliwi ustalenie poziomu przygotowania me-
rytorycznego studentéw do zajeé. Rygorami nalezy objgé wiele
elementéw. Pierwszy sprowadza sie do tego, aby kontrolujac
formy i metody zdobywania wiedzy przez studentéw mie¢ wglad
W proces przyswajania poszczegdlnych porcji materiatu progra-
mowego. Ten rodzaj kontroli pozwala na szybks ingerencje pro-
wadzgcych ¢éwiczenia w tok studiowania, a w przypadku zaist-
nienia zaniedban, pobudzenie ich do systematycznej pracy. Drugi
polega na stalym $ledzeniu procesu przyswajania wiedzy, pra-
widlowosci jej akceptacji i obserwowaniu, na ile potrafig w spo-
s6b prawidtowy nig sie postugiwaé¢ 3. W tym przypadku skuteczne
wyniki mozna uzyskaé przez inspirowanie na ¢wiczeniach takich

3 Z. Kietlinska, Metodyka ¢wiczen semestralnych, wyd. cyt., s. 134.

9 — Zarys metodyki 129



dyskusji, ktéore spowoduja uzewnetrznienie utrwalonej wiedzy
oraz wyrazenie osobistego stosunku do zawartego w niej tadunku
ideologicznego; niecelowe jest natomiast odpytywanie systemem
szkolnym.

System kontroli spelnia jednoczesnie funkcje sprawdzajgca,
ksztalcgeg i wychowawczg. Dazac do pelnej realizacji pierwszej
funkeji, nalezy uruchomié¢ system rygoréw, zmuszajgcych studen-
téw nie tylko do zdobywania wiadomosci, ale do intensyfikacji
ich aktywno$ci w procesie gromadzenia i syntetyzowania wiedzy
politycznej. Przemyslany system kontroli to nic innego, jak prze-
strzeganie ustalonych i podawanych do wiadomosci zadan mery-
torycznych, mieszczacych sie w obrebie podstaw nauk politycz-
nych i wymierzonych w okreslonym czasie; to sprecyzowanie me-
tod i technik kontroli oraz calego systemu rygoréw, ktérymi ma
sie zamiar postugiwa¢ w foku zajeé. Natomiast dla nauczyciela
postugiwanie sig¢ kontrolg i oceng stanowi instrument systematy-
cznego sprawdzania efektéw pracy obydwu stron w nauczaniu.
Majgc na uwadze ten aspekt sprawy, nalezy prébowaé znalezé
odpowiedZz na pytanie: na ile rezultaty pracy studentéw i pro-
wadzgcego zajecia odzwierciedlajg poznawcze zaloZenia progra-
mu. Gdy w wyniku kontroli potwierdzi sie zgodnoé¢ wiedzy z za-
kresem materialu sugerowanym przez program i adekwatnosé:
w stosunku do nakladu pracy, to wowczas mozna uznaé, Ze prze-
prowadzone ¢wiczenia lub cykl odbytych zaje¢ spelnily swoje
zadanie.

W drugiej funkcji kontroli, nazywanej ksztalcacg iub meto-
dologiczna, jest zawarte zalozenie, ze w toku kontroli — oprécz
sprawdzenia zasobu wiedzy — szczegdlng uwage nalezy zwra-
caé i wysoko ceni¢ sprawne postugiwanie sie zdobytg wiedza.
Chodzi przeciez o to, zeby stosujac system kontrolnych rygorow
tak kierowaé¢ procesem studiowania przedmiotu, aby studenci
uczyli sie nie rzemiosta przedmiotu ale my$lenia kategoriami po-
litycznymi i dobra spotecznego, studiowania literatury politycz-
nej, uczyli sie dokonywaé selekcji informacji i prawidlowej ich
oceny. Problem polega na tym, aby na ¢wiczeniach rozwija¢
sprawno$¢ umystowa, lingwistyczng, logiczna, a w szczegblnosci
wyrabiaé umiejetnos¢ postugiwania sie w dyskusji argumenta-
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mi, a w razie potrzeby operowania dowodami marksistowskiej
metodologii 4.

Funkcja ideowo-wychowawcza kontroli spelnia role miary,
przy pomocy ktorej sprawdzi¢ mozna ideows skutecznost wszel-
kich zabiegéw dydaktycznych. Jakkolwiek mierzenie efektow ide-
owych, wyrazajacych sie w okreslonych postawach, przekonaniach
i pogladach, jest problemem niezmiernie trudnym i nader zlo-
zonym, a to ze wzgledu na brak zweryfikowanych metod i tech-
nik badawczych, to jednak w przedmiocie nauk politycznych
jest ono nieuniknione. Konieczno$é¢ ta wynika stad — co potwier-
dzaja réwniez wyniki badan socjologii oraz nauk pedagogicznych
— iz kontrola i1 oceny wplywajg dodatnio na caloksztalt wynikow
pracy oraz na samopoczucie ocenionych. Praktyka potwierdza,
7e zaréwno mtodziez, jak i doro$li pragna, zeby wyniki ich pra-
¢y i ujawniana postawa w toku dyskusji na ¢wiczeniach, lgcznie
z dzialalnoScig spoleczng, byla kontrolowana oraz sprawiedliwie
i systematycznie oceniana.

Oczekiwanie oceny wynika z psychicznej potrzeby konfronta-
cji tego, co sie mysdli i czuje z tym, co na ten temat ma do powie-
dzenia prowadzacy zajecia oraz pozostali czlonkowie grupy ¢éwi-
czeniowej. System rygoréw kontroli i oceny moze przejawiaé sie
takze jako zespél instrumentéw wychowawczych. W pewnych sy-
tuacjach system ten peli¢ moze role narzedzia przymuszania
bagdZz wywierania nacisku psychospolecznego w stosunku do stu-
dentéw uchylajacych sie od wykonania zadan dydaktycznych, al-
bo — co jest zasadniczym celem — wychodzi¢ naprzeciw natu-
ralnym sklonnosciom i potrzebom kazdego studenta, oczekujgce-
go na aprobate przekonan i pogladéw oraz na sprawiedliwa ocene
wilozonego wysitku 5.

Podczas przeprowadzania kontroli, a zwlaszcza wtedy, kiedy
towarzyszy jej ocena, o wiele korzystniej jest postugiwa¢ sie ry-
gorami kontroli w aspekcie psychospotecznej aprobaty lub deza-
probaty calosci lub fragmentéw wykonanych zadan, anizeli trak-

4 T. Kotarbifski, Wychowanie intelektualne. ,Zagadnienia Dydaktyki”
1960, s. 36.

5 B, Erazmus, Opinia czy nota? (Problem oceny ucznia z wychowania
obywatelskiego). ,,Nurt” 1969, nr 11.
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mo systematycznego przygotowania si¢ do ¢wiczen, bedzie in mi-
nus odbiegal od wymogéw programowych, wtedy studenci skaza-
ni sag na negatywna ocene. ‘

Przy ferowaniu oceny sprawiedliwej, bierze sie pod uwage
obok wiedzy, zdolnosci intelektualne studentow, ich dojrzato$¢ spo-
leczng — zdeterminowang niekiedy pochodzeniem spolecznym,
warunki rodzinne i materialne oraz wiele innych czynnikéw, kt6-
re wplywajg na sam proces egzaminu.

Specyficzng cechg przedmiotu podstaw nauk politycznych jest
to, ze przy dokonywaniu jakiejkolwiek oceny nie mozna lekce-
wazy¢ wkladu pracy studentéw, ich zaangazowanej postawy w to-
ku ideowych dyskusji, duzej dyscypliny pracy i pilnosci na zaje-
ciach. Oznacza to, ze system kontroli, a przede wszystkim egza-
min koncowy, musi byé¢ tak organizowany, azeby w ich efekcie
ocena byla jednoczeénie obiektywna i sprawiedliwa. Jest rzeczg
zrozumiala, iz bez znajomosci réznorodnych przejawéw aktywno-
$ci studentéw na zajeciach, bez glebszej analizy innych przyczyn
towarzyszacych procesowi studiowania nauk politycznych {rudno
bedzie egzaminatorowi lub prowadzgcemu zajecia dokonaé spra-
wiedliwej oceny. Sam kontakt na egzaminie nie wystarczy. Akt
ten powinien by¢ poprzedzony poznawaniem w toku éwiczen i wy-
kladéw ,,postepéw i stanu wiedzy” studentéw 7. JeSli sie zauwa-
7y, ze egzaminatorzy podstaw nauk politycznych — z uwagi na
duzg iloé¢ studentéow — nie maja pelnych mozliwosci wszech-
stronnego zapoznania ich stanu wiedzy, a tym bardziej orientacji
w subiektywnych trudnosciach studentéw, to problem ten musi
by¢ rozwigzany na drodze poSredniej. Temu celowi stluzy¢ moze
w pierwszym rzedzie wykorzystanie mozliwosci, jakie stwarza
wyklad, na ktérym egzaminator jest w stanie przynajmniej wstep-
nie okre§li¢ zakres wymagan. W toku ¢wiczen jest okazja do poz-~
nania sposobéw myslenia i trudno$ci, z jakimi borykajg sie stu-
denci. Przed egzaminem mozna przeprowadzi¢ specjalne zajecia
z calym zespolem studentéow, azeby wdrozy¢ ich do rozumienia
sformulowanych pytan, zakresu wymagan i kryteriéw ocen. Poz-
woli to studentom na zorientowanie sig, na ile zdotali opanowaé
material bedgcy przedmiotem egzaminu. Ponadto prowadzacy ¢wi-

7 J. Pieter, Egzamin obiektywny. Warszawa 1969, s. 9.
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Tabela robocza

Grupa. . .« + ..o Data. . .. ... oottt i i e,
Numer Srednia
pytania arytmetyczna
5 4 3 2 1

1

2

3

4

5 itd.

Cze§é 1I — dia studentow

Instrukcja wypelniania. Kazdy pracownik naukowy chce u-
czyé lepiej z kazdym rokiem. Aby tak sie stalo, chce wiedzieé, jak stu-
denci oceniajg jego sposéb nauczania, co w jego pracy dydaktycznej lubig,
co powinno ulec zmianie. Pytania zawarte w kwestionariuszu obejmuja
wiekszo§é spraw najwazniejszych w pracy dydaktycznej na wyiszej uczel-
ni. Pracownik naukowy, ktéry prowadzil z Tobg zajecia, bedzie Ci wdzie-
czny, je§li odpowiadaé¢ bedziesz naprawde szczerze. Pamietaj, ze prowa-
dzgcy zajecia okazal Ci duze zaufanie proszac, aby$§ wyrazil swoja opinie
o nim jako o pracowniku dydaktycznym i zajeciach, ktére z Tobg prowa-
dzil.

Kazde z trzydziestu szeSciu pytan dotyczy jakiej§ istotnej cechy pra-
cy dydaktycznej. Ty masz wskazaé, w jakim nasileniu wystepowala ona na
zajeciach, o ktérych wyrazasz w tym kwestionariuszu swojg opinie. Na
kazde pytanie wybierz jedng z pigciu mozliwych odpowiedzi oznaczonych
numerami od 1 do 5. Je§li wybierzesz odpowiedZ pierwsza z lewej strony
(oznaczong numerem 1) znaczy to, Ze pod danym wzgledem przypisujesz
zajeciom ocene najnizsza, najgorszg. OdpowiedZz z prawej strony (numer 5)
wyraza ocen¢ pod danym wzglgdem najlepsza. Im wiec wyzszy numer
odpowiedzi, ktéra wybrale§, im bardziej na prawo ona lezy, tym lepiej
ocenile§ pod danym wzgledem zajecia.

Dla ulatwienia Ci pracy, w kazdym pytaniu dwie odpowiedzi (czasami
trzy) zostalty opisane. Oto przyklad jednego z pytan:

21. Trudno$ci z dotarciem do materiatéw zadanych do przestudiowa-
nia w domu.

1 2 3 4 5
Zwykle bardzo Nie bylo z tym Nigdy nie bylo trudno-
trudno bylo je do- tak Zle, ale zwykle §ci ze zdobyciem mate-
staé bylo za malo cza- rialow. Poza tym wie-
su na ich odszu- dzieliSmy duzo wcze§-
kanie niej kiedy i jakie mate-

rialy beda potrzebne
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tego samego uczyni¢”. Albo: ,,Wymien osoby, ktore Twoim zda-
niem systematycznie przygotowujg sie do ¢wiczen”.

Uzyskane w ten spos6b dane nalezy wnikliwie opracowaé nawet
przy pomocy studentéw, a wyniki traktowaé jedynie jako instru-
ment orientacji. Na podstawie tych danych mozina konfrontowaé
ocene prowadzgcego z oceng grupy 12,

Zanim jednak przystapi sie do wykorzystania danych, nalezy
dokona¢ obliczenia i prawidlowej interpretacji uzyskanych wyni-
koéw. Podezas liczenia nalezy odpowiedzie¢ sobie na nastepujace
pytania:

1. Ile razy zostali wymienieni studenci pozytywnie oceniani,
a ile razy ci sposréd pozostatych, ktéorzy nie wywigzywali sie z
zadan sformulowanych w pytaniu?

Otrzymany wynik bedzie wskaZnikiem uznania spolecznego.

2. Jaka jest ilo$¢ osdb, ktére kolejno wytypowaly jednostke
we wszystkich badz w jednym wyborze?

Uzyskane liczby beda stanowi¢ wskaznik wysokiej popularno-
$ci badz niskiej oceny spolecznej.

3. Jaka jest ilo§¢ os6b wybranych i odrzuconych przez osobe
badang?

Tak przeprowadzone obliczenia pozwalajg okreslic spoleczng
pozycje badanych czlonkéw grupy éwiczeniowej oraz ich miejsce
w skali ocen grupy 1, inaczej méwige, w strukturze badanych 13.

Jakkolwiek pomiary socjometryczne nie informujg o przyczy-
nach takich czy innych rezultatéw pracy, to jednak prawidtowo
stosowane mogg uchroni¢ prowadzgcego ¢wiczenia przed popada-
niem w subiektywizm oceny. Natomiast oceniani uzyskujg w ten
sposéb mozliwosé skonfrontowania wlasnych wyobrazen o sobie
z sgdami najblizszego otoczenia. Ma to wazne znaczenie dla akcep~
tacji werdyktu egzaminatora.

Wsparciem dla pomiaréw socjometrycznych na éwiczeniach
moze byé metoda kwantytatywna (punktowa), pozwalajgca na

12. A, Molak, Socjometria, jej technika badawcza i zastosowanie w pra-
cy wychowawczej. Metody badan socjologicznych. [w:] Materiaty do nau-
czania psychologii. Pod red. L. Woloszynowej, t. I, s. 452—453.

18 Szczegblowe ombdwienie sposobdéw zapisywania i graficznego przed-
stawienia wynikéw testu socjometrycznego zob. w artykule A. Molak,
wyd. cyt., s. 445—458.
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ustalenie przez prowadzacego ¢wiczenia pewnej iloSci punktéw
o charakterze uznaniowym. Posiadanie takiego limitu ma duze
znaczenie wychowawcze i polityczne, umozliwia bowiem z jednej
strony prezentowanie wyrézniajacych sie pod kazdym wzgledem
studentow, z drugiej za$ strony pozwala wyréwnywa¢ braki pow-
stale z przyczyn obiektywnych. Zdarza sie przeciez, ze pracowici
i aktywni studenci nie zdolali wykona¢ wszystkich obowigzkow
i opanowa¢ materialu przeznaczonego na ¢wiczenia. Wtedy mozna
zaliczy¢ ¢wiczenia pod warunkiem, Ze przyznawanie punktéow be-
dzie publiczne, to znaczy z udziatlem prowadzgcego ¢wiczenia i gru-
py studenckiej. O powstatych lukach w materiale powinno’ SIQ
jednak poinformowaé egzaminujgcego. :

Pomocniczg role spelnia¢ moze testowa forma samooceny. Po-
lega ona na tym, ze prowadzacy badania przy pomocy testow
uzmysltawia studentom podstawowe braki uzyskiwanych efektow
pracy. Ten rodzaj sondazu jest najskuteczniejszy wtedy, kledy
przeprowadza sie go w dwoéch etapach:

1. Przed zajeciami — w celu poznania poziomu wiedzy, znajo-
moséci pojeé, nazw, danych liczbowych i innych wiadomosci sz¢ze-
gélowych, ktoére zamierza sie wprowadza¢ na nastepnych éwicze-
niach. Zalety tej formy kontroli sprowadzajg sie z jednej strony
do rozpoznania stanu wiedzy i jej skojarzeh z treSciami zawarty-
mi w pojeciach, z drugiej za§ strony pozwalajg studentom una-
ocznié braki i niekonsekwencje istniejace w dotychczasowej struk-
turze ich wiedzy politycznej. Jesli procedura badan testowych
odbywa sie we wlasciwej atmosferze, to prowadzgcy éwiczenia —
zamiast wytyka¢ w sposéb oficjalny wszelkie braki — ma okazje
wyjasni¢ studentom, ze planowane na ¢wiczenia problemy nie sg
im wystarczajaco znane.

2. Po zakonczeniu ¢wiczen z danego dzialu programowego —
w celu pobudzenia studentéw do refleksji: na ile nowy material
w konfrontacji ze starymi wyobrazeniami zostal zrozumiany,
utrwalony i przyjety jako czes¢ skladowa postawy polityeznej.
Z tg forma wigzg sie jeszcze dwa wazne aspekty. Po pierwsze,
umozliwia ona prowadzgcym ¢éwiczenia systematycznie sprawdzaé
adekwatno$¢ zamierzen w stosunku do uzyskanych rezultatow.
Po drugie, stwarza studentom mozliwoéé dokonywania poréwnan
miedzy ta wiedzg, ktora postugiwali sie przed ¢wiczeniami, a wie-
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dzg poglebiong na ¢éwiczeniach, wykladach i w toku studiowania
literatury przedmiotu. Jesli ponadto uda sie zwréci¢ ich uwage
na zwigzek studiowanej wiedzy z przyszilym zawodem, to wow-
czas mozna bedzie mie¢ pewnos$é¢, Ze przynajmniej czes¢ studen-
tow, zdobywszy okreSlony zaséb wiedzy politycznej, bedzie sie
nig racjonalnie postugiwac.

Forma testowych sprawdzianéw nie powinna odbywaé sie po:
kazdych éwiczeniach. Najkorzystniej bedzie sprawdziany takie or—
ganizowaé przed realizacjg okreslonego tematu i po zakonczeniu
poszczegolnych dzialdw programu 4.

3. EGZAMIN I JEGO FORMY

Egzaminem nazywaé sie bedzie — nie podejmujgc dyskusji
na temat wieloznaczno$ci samego terminu — takie ,dziatanie,
dzieki ktoremu w warunkach unormowanych przepisami poznaje-
my i oceniamy stan opanowania przez osoby skladajace egzamin
okre$lonego rodzaju wiedzy, umiejetnosci, bieglosci, sprawnosci
przez porownanie (tych elementéw)... z ustalonymi wymogami” 15,
Ogélnie mozna przyjgé, ze podstawe wymagan stanowi program
nauczania, ktéry okresla w spos6éb ramowy zakres materiatu nau-
czania. W praktyce takie sformutowanie nastrecza mnéstwo trud-
nosci, poniewaz program nie okresla ani stopnia zlozonosci zagad--
nien, ani nie precyzuje wyraZznie struktury wymaganej wiedzy,
to znaczy mieszczacej sie w niej ilosci faktow, zjawisk, przyczyn
i zachodzgcych miedzy nimi zwigzkéw, a przede wszystkim stop-
nia trwaloéci przyswojonych pojeé¢, definicji, regut itp.

Jakkolwiek termin ,, wymagania egzaminacyjne” zawiera na-
der zréznicowane tre$ci, a sam ich sens nie jest w pelni jasny,
to w odniesieniu do podstaw nauk politycznych warto wysu-
na¢ kilka prawidiowosci i uwag typu metodycznego.

Obowigzujgce programy nauczania podstaw nauk politycz—
nych charakteryzujg sie znacznymi réznicami tresciowymi ze
wzgledu na rodzaj studidéw, czy tez grupe kierunkéw studidw,

u B, Szabunowicz, Préba zastosowania cotygodniowych sprawdzia-—
now wiadomosci. , Dydaktyka Szkoly Wyzsze]” 1969, nr 2 -3,

15 J, Pieter, Egzaminy w uczelni wyzszej. ,,Dydaktyka Szkoly Wyzszej”
1961, s. 197: Tenze, Egzamin obiektywny. Warszawa 1969, s. 19.
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egzaminem t{ematéw egzaminacyjnych. Mimo réinych punktow
widzenia na ten temat, rozwigzanie fej kwestii wydaje sie nie
ulega¢ watpliwosci. W tym przedmiocie studenci, jak juz wspom-
niano wyzej, majg do opanowania rozlegla wiedze zawartg w li-
teraturze popularnonaukowej, przy czym jest ona najczeSciej
rozproszona. Tematy te jednakze powinny byé na tyle ogdlnie
formulowane, aby zmuszaly studentéw do syntetycznych i wielo-
stronnych rozwazan, opartych na znajomosci materialu faktycz-
nego. Oznacza to, Ze muszg one by¢ formutowane jasno i zgod-
nie z wymogami naukowymi i dydakiycznymi. Negatywny
stosunek do pytan egzaminacyjnych bylby uzasadniony jedynie
w przypadku podania tematéw Eéwiczen i wykladéw w momencie
rozpoczecia zajeé. Majac w zwiagzku z tym na uwadze Swiadomie
kierowany proces nauczania, proponuje sie rozwigzanie tego
problemu przez podanie do wiadomosci studentéw rozkladu ma-
teriatu na caly semestr lub okres realizacji tego przedmiotu
w planie studiéw.

Dyskusyjna ciggle jest kwestia, co powinno by¢ przedmiotem
egzaminu z podstaw nauk politycznych. Wsréd praktykow prze-
waza przekonanie, Ze ocenie powinna by¢ poddawana przede
wszystkim wiedza, a nie poglady, przekonania i ideowa postawa
studentéw. Jakkolwiek problem jest skomplikowany, to wydaje
sie, ze w praktyce dydaktycznej nie da sie oddzieli¢ wiedzy od
ocen, uogblnien i osobistych interpretacji faktéw politycznych.
Jest rzecza oczywisty, Ze nalezy sie wystrzega¢ oceniania prze-
konan i postaw studentéw, gdyz zwyczaj taki moglby doprowa-
dzi¢ do kultywowania podwdjnych s$wiatopogladow, jednego
aprobowanego w oficjalnym nauczaniu i drugiego prywatnego,
dostosowanego do wymogdéw Srodowiska. Warto jednak wniesé
propozycje, zeby unika¢ pozytywnej noty nawet wtedy, kiedy
student logicznie i w sposéb uargumentowany uzasadnia reak-
cyjng teze lub hipoteze.

Propozycje w tej dziedzinie nie polegajg na skrajnych roz-
wigzaniach. Na pytanie, co oceniaé: postawy, poglady czy tylko
wiedze, zamiast jednoznacznej odpowiedzi w tej sprawie pro-
ponuje sie takie wywazenie proporcji, aby oceniajgc wiedze poli-
tyczna, czyni¢ jednocze$nie przedmiotem oceny umiejetnosé
wnioskowania politycznego, wartoSciowania i interpretacji zja-~
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wisk spolecznych oraz z tym zwigzany caly kompleks konsek-
wencji ideologicznych. Wynika z tego, Ze ocena z podstaw nauk
politycznych powinna obejmowaé¢ o wiele wiecej aspektéw niz
to sie dzieje w innych dyscyplinach naukowych.

Ta dziedzina spraw powinna pretendowa¢ — w oparciu o kon-
trole wiedzy — do zaznajomienia sie z poglgdami, przekona-
niami politycznymi itp. Rozumieé¢ przez to nalezy, ze brak zna-
jomosci takiego czy innego elementu nie $wiadezy o braku po-
zytywnych cech obywatelskich i politycznych studenta. Ale
w przypadku, gdyby przyszly absolwent nie mial dostatecznej
wiedzy politycznej, moze to oznaczaé, ze nie ma on takze przy-
gotowania do pelnienia wyznaczonych mu przez kierunek stu-
diéw okreslonych rél spolecznych. Fakt ten podkresla¢ powinien
zakres wymagan w odniesieniu do tresci poznawczych. Wydaje
sie wiec, ze ten ostatni przedmiot jest najbardziej predystyno-
wany do tego, aby oprécz wiedzy ocenia¢ takze stopien dojrza-
losci politycznej przyszlego specjalisty, wyrazonej umiejetnoscia
i biegloscia tematéw i problemdéw politycznych. Idzie o to, Zeby
sprawdzaé, na ile potrafi on prawidlowo postugiwaé sie wiedzg
scalong i na jej podstawie — czy potrafi dostrzega¢ przyszle
obywatelskie obowigzki 18,

Innym kryterium oceny moze by¢ takze stopien opanowania
wiedzy teoretycznej, mierzony umiejetno$ciag postugiwania sie
nig podczas wykorzystywania pomocy naukowych i dydaktycz-
nych. Jesli okaze sig, ze student potrafi sprawnie wyrdzniaé
istotne elementy z rocznika statystycznego, wlasciwie interpre-
towaé dane zawarte w tekstach aktualnych dokumentéw partyj-
nych i panstwowych itp., to znaczy, ze opanowal wystarczajgco
podstawy metodologiczne i metodyczne nauk politycznych.

Dalszym miernikiem powinna byé¢ postawa egzaminowanego
na ¢wiczeniach. Je$li wiadomo jest, ze egzaminowany w ciggu
obydwu semestréw systematycznie przygotowywal sie do zajeg,
aktywnie i konstruktywnie uczestniczyt! w dyskusjach, woéwczas
egzamin powinien potwierdzi¢ jedynie znajomos¢é i trwalosé
wiedzy 19,

18 M. Demel, Przedmiot kierunkowy w planach studiéw. ,Zycie Szko-

ty Wyzszej” 1969, nr 12.
19 A, Sobocka, O organizacji pracy w szkotach woj. lubelskiego. s. 194.
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Jak nalezy ocenia¢ wyniki egzaminu? Wydaje sie, ze nalezy
unika¢ sytuacji, w ktérych egzaminator w sposéb arbitralny
stawia oceny. Mozna przeciez, przeprowadzajgc kontrole zaréwno
stopnia przygotowania sie do zaje¢, jak i poziomu posiadanej
wiedzy, formulowaé oceny na podstawie udzialu poszczegélnych
studentéw w dyskusji. W warunkach swobodnego wypowiadania
mysli, sadéw formulowanych przez studenta ujawniajg sie rézno-
rodne braki nie tylko natury encyklopedycznej, ale takze z za-
kresu logicznego mys$lenia, umiejetnosci dokonywania ocen zja-
wisk spoleczno-politycznych i kulturalnych. Szczegdlnie istotne
jest sprawdzenie umiejetnosci dokonywania — w oparciu o plan-
sze, diagramy i inne pomoce — poréwnan miedzy systemami
spoteczno-politycznymi, poszczegdélnymi okresami Polski Ludo-
wej, a takze wykazywania roéznic i podobienstw miedzy krajami
socjalistycznymi.

Ferujagc ocene w wyniku egzaminu nalezy wysuwaé na plan
pierwszy stopien opanowania systemu wiedzy politycznej, rozu-
mianej jako wiedzy o prawach i mechanizmach rzgdzgcych
wspolczesnymi panstwami kapitalistycznymi i socjalistycznymi,
dynamice walki klasowej w ramach demokracji burzuazyjnej
i socjalistycznej partii politycznych, plaszczyznach walki miedzy
systemami o odmiennych ustrojach itp. Poszczegdlne czesci wie-
dzy powinny stanowi¢ podstawowe tworzywo ukazywania skom-
plikowanych probleméw kraju i wspoélczesnego $wiata. Przede
wszystkim idzie o to, aby student, dysponujgcy zdobyta wiedzs,
umial w sposéb syntetyczny i przejrzysty — operujgc trafnie
pojeciami i uogélnieniami — przedstawié przyezyny rozbicia
Swiata na dwa systemy, aby potrafil objasni¢ miejsce i dynamike
rozwoju Polski we wspodlczesnym $wiecie, Zrédia rozbieznosci
w miedzynarodowym ruchu robotniczym itp. Zawsze tez nalezy
wymagaé znajomosci materiatu, ktéry przekazano na wykladach,
éwiczeniach, materialu znajdujgcego sie w podrecznikach, skryp-
tach i zawartego w podanej literaturze obowigzkowej. Wazny
jest nadto zarejestrowany wklad pracy studenta, zwlaszcza na
¢éwiczeniach, gdy podejmowane sg i rozwigzywane zagadnienia
polityczne,

Przy charakterystyce form, metod kontroli i ocenie konco-
wych efektéw pracy studentéw zwraca sie¢ uwage na fakt, ze
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egzamin koncowy, ktéry dotyczy jednocze$nie kontroli i oceny,
jest najistotniejszg formg sprawdzania wiedzy. Egzamin mozna
przeprowadzaé przy pomocy czterech zasadniczych technik: pi-
semnej, ustnej, kombinowanej i maszyn egzaminacyjnych.

Zaleta egzaminu ustnego jest to, ze stwarzajac warunki do
osobistego kontakitu studenta z egzaminujacym, pozwala dogleb-
nie sprawdza¢ zas6b wiadomo$ci zdobytych na drodze zapamie-
tywania. Mankament tej techniki polega na tym, Ze ogranicza
ona mozliwosci mierzenia i oceny umiejetnosci wykorzystania
posiadanej wiedzy. Ponadto, obejmujgc réznigce sie zakresem
problemy i zagadnienia, uniemozliwia ona egzaminujagcemu po-
réwnywanie odpowiedzi i stawianie na tej podstawie obiektyw-
nych ocen, poniewaz przy egzaminie ustnym kazde pytanie i od-
powiedz jest inna; ustalona w ten sposéb ocena powinna mie¢
charakter orientacyjny, dajgcy egzaminujgcemu przyblizony
obraz faktycznego stanu rzeczy. Podczas przeprowadzania egza-
minu ustnego mozliwe sg do zastosowania rézne warianty, jak:

a) natychmiastowe egzekwowanie odpowiedzi na postawione
pytanie;

Ten sposéb wyklucza jednak mozliwos¢ spokojnego przemy-
$lenia odpowiedzi. W konsekwencji prowadzi¢ to moze do su-
biektywnej i niesprawiedliwe]j oceny.

b) losowanie pytan sposréd przygotowanych wezesniej ze-
stawow 20;

Student po uprzednim przemy$leniu i przygotowaniu sie¢ do
odpowiedzi zobowigzany jest do wyczerpujacego oméwienia za-
gadnienia. Ta forma daje studentowi czas na koncentracje uwagi.
Ocena na tej podstawie moze odpowiada¢ ocenie obiektywnej.

¢) losowanie zestawu pytan problemowych;

Po przygotowaniu odpowiedzi zagadnienie mieszczace sig
w pytaniu moze staé sie przedmiotem rozmowy, a byé moze
i dyskusji miedzy zdajacym egzamin a egzaminujgcym pracow-
nikiem naukowym. Forma ta ma wiele zalet zwlaszcza dla stu-
dentéw. Pozwala sprawdzi¢ nie tylko wiedze, ale i umiejetnosé
my$lenia politycznego oraz wyciggaé wnioski z dyskusji. Po-

20 Zestaw pytann egzaminacyjnych znajdzie czytelnik w aneksie,
s. 207 — 210 (dotycza programu dla kierunkéw studiéw humanistycznych).
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wszechno$é zastosowania tej formy zalezy od ilosci studentéw
i czasu, jaki ma do dyspozycji egzaminator. Niezaleznie od trud-
nosci organizacyjnych wprowadzenie jej stworzyloby maksymal-
nie korzystne warunki do wystawienia obiektywnej oceny oraz
do uczynienia z egzaminu przyjemnej rozmowy na fematy poli-
tyczne.

Formy egzaminu pisemnego prowadzg giéwnie do tego, Ze
umozliwiaja stosowanie jednolitych wymagah wobec studentdw,
co sprzyja obiektywizacji ocen. Pisemne prace wykonywane
przez grupe studentéw na ten sam temat mozna poréwnac¢ z in-
nymi pracami, a takze z wymogami, jakie sa zawarte w progra-
mie; w przypadku powstania watpliwosci mozna przekazywaé
je asystentom lub stazystom do dodatkowej oceny.

" Pisemna forma egzaminu umozliwia nadto wprowadzenie
rozmaitych innych technik kontroli. Na plan pierwszy wysuwa-
ja sie badania testowe, ktore ulatwiajg pomiar i ocene wiedzy
studentéw oraz pozwalajg poréwnywaé wyniki uzyskane na kie-
runkach objetych badaniami. Jest rzeczg zrozumialy, Ze testy
standaryzowane przed ich uzyciem powinny by¢ sprawdzone,
mieé¢ przygotowany wlasny kod oraz zobiektywizowang skale
ocen. Postugujac sie nimi warto widzie¢ ich ograniczony cha-
rakter, Pomiary przy pomocy testéw moga obejmowaé co naj-
wyzej fakty jednostkowe: klasyfikacje zjawisk, wybdér wlasci-
wych nazwisk i panstw, programéw partii, danych liczbowych
itp. Przy pomocy tych pytan mozna sprawdzi¢ tylko . stopien
opanowania luznych wiadomosci, pomijajac szerszy zakres wie-
dzy. Przykladem tego mogg by¢ pytania typu: ,,Kogo uwaza sie
w NRF za tworce cudu gospodarczego, a kogo za tworce tego
panstwa”, ,,Wymien kolejno obowigzujagce w polityce USA dok-
tryny polityczne i doktryny wojskowe”, ,Kiedy w Polsce wpro-
wadzono nowg polityke rolng — w 1944 r., 1957 r. na V Zjezdzie
PZPR, czy w 1971 r.” Przedmiotem pomiaréw moga by¢ takze
pytania dotyczace zrozumienia niektérych kwestii jak np.: ,,Wy-
jadni¢ tre$¢ cytatu zaczerpnigtego ze statutu lub uchwatly partii,
organizacji miedzynarodowej, czy z o$wiadczenia zloZonego przez
przywddce panstwa”.

Pytania kontrolne podczas egzaminéw pisemnych powinny byé -
znacznie zréznicowane i obejmowaé mozliwie szeroki wachlarz
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probleméw. Pierwszych kilka pytan powinno dotyczy¢ kwestii
szczegdlowych, np. wymienienie kilku nazw i dat, okreslenia
kolejnosci wydarzen i proceséw. Nastgpne — jedno lub dwa —
powinny zmierza¢ do ujawnienia znajomosci i rozumienia okre-
$lonych poje¢ (np. demokracja, socjalizm, klasy spoleczne, pojecie
wladzy a panowanie klasowe, teoria konwergencji itp.). Potem
mozna zleci¢ do rozwigzania temat w formie dyspozycji. Przed-
ostatnie pytanie powinno mie¢ charakter przekrojowy; wypo-
wiedz na to pytanie musi by¢ wyczerpujgca i ilustrowana przy-
kladami. Logiczne i na odpowiednim poziomie jezykowym ukaza-
nie problemu stanowi¢ moze przeslanke wysokiej oceny. Jesli
zaé zamierza sie otrzymaé informacje o mozliwo$ciach intelek-
tualno-poznawczych studentéw, to mozna daé¢ im prawo wyboru
tego tematu, ktory ich zdaniem najlepiej opanowali. Ocena war-
to$ci odpowiedzi na pytanie powinna byé wyrazona w punktach.

A oto, jak moze by¢ skonstruowana przykladowa lista pytan
egzaminu pisemnego:

1. Wymien panstwa arabskie bedgce w konflikcie zbrojnym
z Izraelem (od 0 - 2 punktow);

2. Sformutuj gléwne problemy, jakie sie mieszczg w pojeciu
,,demokracja socjalistyczna” (od 0 - 3 punktow);

3. W jakim panstwie rozwijajg dzialalnos¢ SPD, CDU
i CSU — podaj ich pelng nazwe (od 0 - 3 punktow);

4. Wymien etapy polityki gospodarczej i spotecznej w PRL
{od 0 -5 punktow);

5. Napisz szczegdlows dyspozycje na temat: , Kierownicza rola
PZPR w mechanizmie wladzy” (od 0 -8 punktow);

6. Scharakteryzuj system przedstawicielski PRL (od 0~10
punktow);

7. Opracowa¢ w formie dyspozycji wybrany przez siebie te-
mat (od 0 - 3 punktow).

Kombinowany egzamin, zaliczany do najbardziej
wszechstronnej i skutecznej formy, jest powigzaniem zaréwno
ustnego jak i pisemnego sprawdzania wiedzy. Jego stosowanie
w praktyce zdaje sie potwierdzi¢ zasade koniecznej zgody miedzy
oceng obiektywng a oceng sprawiedliwa.

Innym instrumentem kontroli poziomu wiedzy mogag byé
rowniez repetytoria, sluzace ugruntowaniu i systematyzo-
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idei i pogladdéw socjalistycznych. Ten wlasnie kierunek racjo-
nalnego oddziatywania, pobudzajacy do udzialu w rozwigzywaniu
aktualnych probleméw budownictwa socjalizmu w Polsce, wazny
jest zaréwno dla zadan przedmiotu o naukach politycznych, jak
réwniez dla celow propagandy socjalistycznej.

Cecha socjalistycznej propagandy znajduje swe uzasadnienie
miedzy innymi w tym, Ze poprzez metode perswazji odwoluje
sie do intelektualnych i humanitarnych sklonnosci czlowieka,
propaguje idee pokoju miedzy narodami, walke z wyzyskiem
i uciskiem narodowym... Socjalistyczny charakter propagandy
polega na respektowaniu przyjetych kryteriow jej zasadnoSci.
Pierwsze z nich polega na klasowym i partyjnym ujmowaniu
zjawisk. Oznacza to, Zze w propagandzie i w nauczaniu powinno
sie wyraza¢ zawsze interes klasy robotniczej i panstwa socjali-
stycznego. Drugie zawiera dyrektywe nieprzejednanego i bez-
kompromisowego stosunku do ideologii burzuazyjnej, obejmuje
takze postulat prowadzenia nieprzejednanej walki z antykomu-
nizmem, zwlaszcza w okresie, kiedy realizuje sie polityke wspot-
istnienia. Trzecie kryterium prawdziwosci nalezy w propagandzie
do najbardziej fundamentalnych; warunkuje ono skutecznosé¢
propagandy. Polega na $wiadomym unikaniu powierzchownego
przedstawiania rzeczywistoéci, trudnych probleméw politycznych
i gospodarczych, na dazeniu do ukazywania spoleczenstwu lub
studentom prawdy o obiektywnych przyczynach naszych trud-
noSci, czy tez subiektywnych btedach popelnianych przez przed-
stawicieli panstwa i partii. Lekcewazenie tego wymagania powo-
dowaé moze utrate zaufania do socjalistycznych Zrédet informacji
badZ o0s6b przekazujgcych wiedze polityczng. Analogiczng funkceje
w stosunku do poprzednich spelnia postulat wigzania przekazy-
wanych treSci z praktyks spoleczno-gospodarczg i kulturalna,
przyporzgdkowania ocen o dzialalno$ci ideowo-politycznej real-
nym faktom i wydarzeniom w kraju i na $wiecie.

2. ODMIENNE FUNKCJE PROPAGANDY BURZUAZYJINEJ

Funkcje propagandy rdznicujg sie w zaleznos$ci od tresci, celu
i zadan spoteczno-politycznych, czyli w zalezno$ci od wyznawa-
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nej ideologii. Propaganda burzuazyjna jest w sensie ideologicz-
nym obca wobec propagandy socjalistycznej, zatem mozna i na-
lezy dostrzega¢ jej negatywne skutki, gdy trafiaja na grunt
spolecznosci socjalistycznej.

W toku dziatalno$ci politycznej i w procesie nauczania bedzie
sie jeszcze przez dlugi czas mialo do czynienia ze skutkami pro-
pagandy burzuazyjnej. Antykomunistyczny i dywersyjny cha-
rakter tej propagandy zinstytucjonalizowanej w roéznych osrod-
kach zasadza sie na tym, Ze odwoluje sie do irracjonalnych
pobudek niektérych grup i warstw spotecznych, w tym do pew-
nej czesci mlodziezy. Obok rozbudowy frontu zewnegtrznego
zmierza ona do utworzenia w Polsce i innych panstwach socja-
listycznych frontéw wewnetrznych. Stosowana dywersja ideolo-
giczna z zewnatrz, obliczona na umacnianie starych nawykoéw
myslenia, przybiera¢ moze forme jawnej, szeptanej, stownej lub
pisanej propagandy, ktéra wymierzona jest przeciw socjalistycz-
nej organizacji spoleczenstwa.

Obiektem szczegdlnego zainteresowania sg studenci i cala
mledziez. Polityka rozmiekczania nacelowana jest przeciez na
te czeSé spoleczenstwa, ktore zaakceptowawszy w pelni ustréj
soejalistyczny nie ma jednak osobistych doswiadczen z okresu
kapitalizmu w Polsce. Poéréd wielu plaszezyzn wojny psycholo-
gicznej czolowe miejsce zajmuje zréznicowana pod wieloma
wzgledami propaganda i agitacja. Sity antykomunistyczne adre-
sujag do niej najobszerniejszy serwis antysocjalistycznych kon-
cepcji politycznych. Propaganda ta, rozbudowana niemal w spo-
s6b misterny, rozwija dzialalno$¢ na wszystkich plaszezyznach,
przy czym posilugujgc sie réznorodnymi odcieniami oddziatywa-
nia, skierowuje strumien falszywych informacji na wszystkie
odcinki zycia panstwowego. Propaganda ta postuguje sie ponadto
pogloskami i plotkami politycznymi. Sg to wszystkie nie potwier-
dzone relacje i wiadomosci o zréznicowanym zabarwieniu emo-
cjonalnym. Wszystkie one, przekazywane z ust do ust, dzielg sie
na pogloski zlosliwe lub panikarskie¢ Celem ich jest wywoly-
wanie w roéznych srodowiskach spotecznych niepokoju w waz-
nych dla ludzi kwestiach. Przybieraé one mogg takze forme

4 E. G. Boring, Psychologia. Warszawa 1960, s. 554.
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poboznych zyczen, zmierzajagcych do podtrzymania i poglebiania
stanu napiecia psychicznego lub odwrécenia uwagi spoleczen-
stwa od zasadniczych spraw politycznych. »

Rozpatrujac funkcje, metody i techniki burzuazyjnej propa-
gandy w aspekcie dydaktycznym mozna stwierdzi¢, ze do za-
sadniczej rangi urasta tu postulat, by pracownicy naukowo-dy-
daktyczni uswiadamiali sobie linie frontu nakresSlonego przez
antykomunistyczne oSrodki propagandowe, W lapidarnym ujeciu
front ten zaczyna sie tam, gdzie zewnetrzne oérodki antykomuni-
styczne przekazujg roéznorodne tresci antysocjalistyczne, upo-
wszechniajg indyferentne postawy obywatelskie, wprowadzaja
w umysty mlodziezy chaos i dezorientacje polityczng oraz zakio-
cajg stosunki miedzy obywatelem a panstwem. Wtedy najcze-
$ciej, podchwytujgc rzeczywiste braki i uchybienia, przedmiotem
krytyki i negacji czynig: przodujacg role klasy robotniczej i role
partii, dyktature proletariatu, model i funkcjonowanie demokra-
cji socjalistycznej, zasady centralnego planowania i rodzaj wza-
jemnych stosunkéw migdzy partiami komunistycznymi i robot-
niczymi lub miedzy panstwami socjalistycznymi. W falszywym
$wietle przedstawia sie réwniez role sit postepowych i partii
komunistycznych w krajach kapitalistycznych oraz réinice i.roz-
bieznosci w miedzynarodowym ruchu komunistycznym. Z .tego
wzgledu na plan pierwszy ksztalcenia politycznego w ramach
podstaw nauk politycznych wysuwa sie — z jednej strony —
obowigzek wyposazenia studentéw w wiedze teoretyczng o funk-
cjonowaniu panstwa, z drugiej za$§ strony, rysuje sie zadanie ta-
kiego ksztaltowania u nich $wiadomosci socjalistycznej, zeby
mogli sami rozpoznaé przyczyny i cele walki ideologicznej.

Poniewaz jednym z najistotniejszych frontéw atakéw tych
o$rodkéw jest zasada kierowniczej roli partii i klasy robotniczej,
a obecnie problematyka gospodarcza i spoteczna panstwa, szcze-
gbélne miejsce na tym etapie nauczania nalezy wyznaczy¢ wlas-
nie tym kwestiom. Jesli przy tym bedzie sie takze na lektoratach
z nauk politycznych systematycznie przedstawiaé studentom
przestanki, ktére legly u podstaw podjetych decyzji politycznych
i informowa¢ ich o przyczynach trudnosci wystepujacych w toku
realizacji programu partii, to mozna sgdzié, ze uda sie rozpozna-
wac falszywos¢ zalozen tej propagandy.
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3. FORMY PRZECIWDZIARANIA PROPAGANDZIE BURZUAZYJNEJ
W NAUCZANIU ‘

Przeciwdzialanie skutkom dywersji jest w duzym stopniu za-
lezne od tego, na ile zdola sie unaoczni¢ studentom klasowe
uwarunkowania antykomunizmu i negatywne jego konsekwencje
dla intereséw narodowych. Jest to mozliwe wowezas, gdy pozna
sie blizej geneze osrodkéw dywersyjnych i rodowéd ludzi pracu-
jacych na ich uzytek, zwlaszcza zatrudnionych tam Polakéw —
wywodzgcych sie w przewaznej mierze z przedwojennych klas
posiadajacych w Polsce, a obecnie powigzanych z interesami
panstw imperialistycznych. Dobrze byloby ukazaé¢ studentom
zorganizowany system wojny psychologicznej, opartej na zasa-
dach naukowe]j pracy i dysponujgcej rozbudowanym zapleczem
kadrowym; nalezaloby tez wyrobi¢ przekonanie o zakresie Srod-
kow i sil, jakie przeznaczajg panstwa imperialistyczne na zwal-
czanie ideologicznych konsekwencji rozwoju gospodarczego, po-
litycznego i kulturalnego Polski i innych krajow socjalistycz-
nych.

Dydaktyczne i ideowe efekty moze przyniesé réwniez cha-
rakterystyka metod dzialania tych oérodkéw, a zwlaszcza roz-
glosni radiowych, ktére odwolujg sie stale do potrzeb konsump-
cyjnych studentéw; moze to sprawi¢ ukazywanie zabiegéw tych
oSrodkéw o pierwszenstwo informacji — przy jednoczesnym bra-
ku troski o ich prawidlowo$¢, tworzenie nie istniejacych faktow
oraz postugiwanie sie analogiami historycznymi — bez wzgledu
na ich poprawno$é logiczng i historyczng adekwatno$é. Stanowi
to podstawowg przestanke ksztaltowania sceptycyzmu wobec
wrogich zrédet informacii.

Wydaje sie, ze uwzgledniajgc potrzebe podejmowania walki
z antykomunizmem nie nalezy w toku nauczania wszczynaé bez-
posredniej polemiki z tezami przekazywanymi przez Srodki ma-
sowego przekazu (audycje radiowe, prasa, publikacje itp.). Przy-
jecie koncepcji sprowadzajgcej nauczanie do dementowania
falszywych informacji i podejmowania dyskusji z wieloma teza-
mi tej propagandy zepchneloby nauczanie na pozycje defensywne,
a nawet antynaukowe.

Skuteczne dzialanie w tym zakresie moze byé wiedy, kiedy
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wyposazajac studentéw w maksimum wiedzy teoretycznej do-
prowadzimy ich do tego, Zze sami bedg umieli rozpoznawa¢ cele
i mechanizmy propagandy oraz dokonywaé¢ poréwnan miedzy
ustrojami spoteczno-politycznymi.

Zasadniczego znaczenia nabiera okreSlenie stosunku przed-
miotu nauk politycznych do propagandy. W procesie bowiem
ksztaltowania politycznej kultury wazny jest wybér tresci i pra-
widlowych metod. Faktem coraz powszechniej uznawanym,
a w nauczaniu przedmiotu obowiazujgcym jest to, ze propagan-
da — rozumiana jako szerzenie idei i tresci socjalistycznych —
bedzie wtedy skuteczna, kiedy zamiast monologu postugiwat sie
bedzie dialogiem. W dydaktyce dyrektywa ta jest od dawna obo-
wigzujgcg. Nawet najtrudniejsze zadania dydaktyczne powinno
sie realizowa¢ w atmosferze sprzyjajgcej wypowiadaniu sadow
i formulowaniu naukowych wniosk6éw.

Nalezy sadzi¢, ze najskuteczniejszym sposobem ksztaltowania
kultury politycznej studentéw i przeciwstawiania sie propagan-
dzie antykomunistycznej jest calosciowe prezentowanie studen-
tom istoty polityki panstwa i partii. Takie kompleksowe ujmo-
wanie zadan dydaktyki domaga sie systematycznego zwiekszania
informacji i koniecznoici poglebiania argumentéw, by unikaé
tresci deklaratywnych. W organizacyjnym i metodycznym poste-
powaniu nie bez znaczenia jest respektowanie postulatu zwie-
ztoSci i rzeczowosci, a przede wszystkim szybkiego i dyskret-
nego przekazywania studentom wiadomosei politycznych, gospo-
darczych i spotecznych.

Wiele jest metod, ktorymi postuguje sie wspdlczesna propa-
ganda. Nie podejmujac sporéw na temat roli metod i poszczegdl-
nych technik oraz Srodkéw propagandy, nalezy zwrécié uwage
na te metody, ktére mogg by¢ uwzgledniane w prowadzeniu za-
je¢, a takze na te techniki propagandy, ktére wskutek swej in-
tensywnoéci mogg wzmacniaé¢ lub deformowat efekty zajet¢ dy-
daktycznych.

Jesli sie zwazy, ze wsrdd metod propagandy wcigz jeszcze
czolowe miejsce zajmuje sugestia, ktérej istotg jest nasladowa-
nie czyjego§ postepowania lub przyjmowanie prezentowanych
postaw czy tez pogladow, gdy stopien uswiadomienia tresci przez
-obiekt propagandy jest maly, to stosowanie jej w ramach socjali-
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z podstaw nauk politycznych i lektoratach nalezy ich tresci
i oparte na nich przekonania poddaé¢ dalszej racjonalizacji, przy-
porzgdkowac odpowiednim teoriom naukowym.

Pomijajac kwestie zargonu jezyka politycznego, wiemy row-
niez, ze najbardziej narazone na deformacje sg pojecia z nauk
politycznych. Brak ich precyzji wynika stad, Ze teoretyczne pod-
stawy jezyka w systemie informacji politycznej funkcjonuja w
bardzo zréznicowanym charakterze znaczeniowym. To, ze Srodki
masowego przekazu i niektére gatunki literatury politycznej po-
stugujq sie pojeciami bez wyjasniania ich znaczenia lub okresla-
jg znaczenie niektérych nazw metodg zblizona do komentarza,
badz nie liczg si¢ z wieloznaczno$cig i bliskoznacznoscig nazw,
powinno mobilizowaé¢ prowadzacych ¢wiczenia i wyklady do okre§~
lonych operacji dydaktycznych$. Idzie o to, Zeby informacja
przeznaczona dla studentéw dotarta do ich swiadomosci bez za-
klocen i rozwodniania tresci 9 Patrzac na to zagadnienie z punktu
widzenia metodyki przedmiotu, zmierza¢ nalezy do tego, aby przy
korzystaniu z literatury politycznej i wiadomo$ci zaczerpnietych
z radia, telewizji i prasy, koncentrowaé¢ réwniez uwage na seman-
tycznej stronie jezyka. Poglebienie wiedzy o strukturze jezyka
politycznego, w czym pomoéc mogag slowniki, encyklopedie, dzieta
klasykéw marksizmu, sprawi, Ze bedzie sie Swiadomie unikaé
niedokladnosci jezykowych.

Tak rozumiane poszukiwania powinny sklania¢ do przeswiad-
czenia, ze nie moze byé obojetna komunikatywnos$é informaciji, ze
waznym jest, czy odbiorca zna poprawnie terminy obcej litera-
tury (np. termin ,eskalacja”). Nie powinno byé¢ takze miejsca na
indywidualng interpretacje okre$lonych termindéw. Studenci po-
winni wiedzie¢, co np. w pojeciu ,,manager” jest, a co nie jest,
sprzeczne z socjalizmem; powinni rozumieé, ze np. termin ,,nacjo-
nalizm” — pejoratywnie okre§lany zazwyczaj jako swiatopoglad
upatrujacy najwyzsze przywileje wlasnego narodu, ktoérego in-

8 J. Musielak, Podstawowe pojecia teorii informacji. ,Neodidagmata’”
1970, nr 1, s. 54 oraz A. Mielcarek, Technika i moralno$é informacji. ,,Po-
lityka” z 29 marca 1963 r.

% Tamze.
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teresy sg identyczne z interesami burzuazji — oznacza réwniez
dla narodéw uciskanych, zwlaszcza we wspoélczesnych stosunkach
miedzynarodowych, ideologie podporzadkowujaca na okreSlony
czas interesy klasowe dazeniom wyzwolenia narodowego. Nawet
termin ,,socjalizm” — w odniesieniu do Polski — wymaga precy-
zyjnego stosowania. Studenci powinni mie¢ jasnosé, co w struk-
turze spoteczno-ekonomicznej i politycznej kraju jest, a co je-
szcze nie jest, socjalistyczne 10,

Z tym zagadnieniem wigze sie §cisle postulat konkretyzacji ha-
sel, idei i programéw oraz postulat -przekladania ogbélnych dekla-
racji na zrozumiale dla studentéw normy i wzorce. Miodziez po-
winna rozumieé, ze patriotyzm to nie tylko przywiazanie do tra-
dycji narodowej, ale Ze jest to subiektywna i ideowo-moralna po-
stawa jednostki, wyrazajaca sie stosunkiem emocjonalnym i in-
telektualnym, a przede wszystkim aktywna postawg wobec narodu
i ojczyzny socjalistycznej. ‘

Wieloznaczno$é pojecia ,patriotyzm” i ,internacjonalizm”
moze wyraza¢ sig réwniez w tym, ze traktuje sie je jako dwa
odmienne zjawiska: pierwsze — jako serdeczny i uczuciowy sto-
sunek do wlasnego narodu i panstwa, a drugie — jako chlodng,
racjonalng kalkulacje polityczng 11, Z tego wzgledu nie jest obo-
jetne, jak ten zawily problem bedzie sie w praktyce dydaktycz-
nej rozwigzywaé. Stuszna wydaje sie by¢ sugestia, aby w procesie
nauczania mie¢ stale na uwadze konieczno$¢ konkretyzacji po-
jeé i nazw uzywanych przez $rodki masowego przekazu oraz za-
warte w literaturze politycznej.

Osobny problem stanowig te pojecia i nazwy, ktérym pro-
paganda burzuazyjna nadaje wlasng klasowg tres¢ i antysocjali-
styczne brzmienie emocjonalne. Zupelnie odmienny zakres treSci
nadaje ona chociazby takim terminom, jak: wspoélistnienie dwach
systeméw ustrojowych, panstwo socjalistyczne, dobrobyt naro-
du, struktura klasowa itp.

10 M. Zychowski, Wychowanie patriotyczne podstawowym =zadaniem
wychowawczym. ,Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze” 1968, nr 7.

11 ., Szymanfiski, Rozwagania o realizacji postulatu wychowania. ,No-
we Drogi” 1968, nr 8, s. 243 oraz artykul pt. Uczucie i rozum patrioty
w ,,Zolnierzu Wolno$ci” z 3 lipca 1968 r.
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4, ZWIAZEK NAUCZANIA Z PROPAGANDA

Zasygnalizowana uprzednio problematyka stanowi prébe uka-
zania czynnikow, ktére moga ewentualnie speinia¢ funkcje kore-
latéw miedzy propagands socjalistyczng i jej metodami, a cela-
mi i tre$ciami okre§lonymi przez program podstaw nauk politycz-
nych i lektoratéow. Wydaje sig, ze istota sprawy polega na tym,
aby unikajgc nawet pozorow identyfikacji tego przedmiotu, a
przede wszystkim metod nauczania, z metodami propagandy, wy-
korzystywaé¢ w dzialaniu dydaktycznym to, co jest wspélne dla
propagandy i nauczania.

Praktyczne rozwigzanie tej propozycji nie jest tatwe, ponie-
waz zakreSlony cel mozna osiggngé jedynie wtedy, kiedy rozgra-
niczy sie katalog zadan socjalistycznej propagandy od zadan dy-
daktycznych. Zasieg oddzialywania propagandy jest szerszy za-
réwno w sensie historycznym, jak i prognostycznym. Poprzez for-
me informacji i interpretacji naukowej obejmuje ona caloksztalt
aspektoéw gospodarczych, spolecznych, politycznych, kulturainych
i naukowych z kraju i ze $wiata. Natomiast podstawy nauk po-
litycznych koncentruja uwage przede wszystkim na racjonalizacji
postaw studentéw w oparciu o strukture wiedzy nauk politycznych
i za pomocg odpowiednich metod nauczania. Fakt ten stanowi z
jednej strony podstawe do eksponowania roznic, z drugiej za$
strony — do znajdywania korelacji i integracji w bliskich sobie
zakresach tre$ci merytorycznych i ideowo-wychowawczych, a tak-
ze w efektach oddzialywania pedagogicznego.

Nalezy jednak stwierdzi¢, ze problem wzajemnych zwigzkow
miedzy propagandg a dydaktykag wymaga badan empirycznych
i poglebionej refleksji naukowej. Nie oznacza to jednak wecale,
jak méwiono o tym wyzej, ze w procesie nauczania nie powinno
sie uwzglednia¢ zaréwno pozytywnych rezultatéw propagandy
socjalistycznej, jak i negatywnego wplywu skutkéw propagandy
burzuazyjnej.

To wzajemne przenikanie sie idei, koncepcji oraz interpretacji
wywoluje okreSlone stany psychiczne. Dlatego w miare natezania
sie rdéznych strumieni informacji wzrasta znaczenie znajomo$ci
psychologicznych mechanizméw, sprzyjajgcych badz hamujacych
akceptacje tresci politycznych. W psychologii spolecznej podkre-
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stopnia zaufania do propagandy zachodzi¢ moze pozytywny pro-
ces w toku ksztalcenia politycznego. W przypadku zaufania moz-
na oczekiwaé przychylnego przyjmowania wiedzy politycznej, stad
w nauczaniu nie wolno doprowadzi¢ do bezkrytycznej jej akcep-
tacji. I na odwrét, gdy brakuje zaufania, moze zachodzi¢ zjawisko
generalnie negatywnego stosunku zaréwno do przekazywanych
przez $rodki masowego przekazu tresci, jak i do informacji do-
starczanych w procesie nauczania. Sytuacja taka ulatwia¢ moze
systematyczne oddzialywanie osrodkéw antykomunistycznych.
Przekaz jednostronnych informacji moze powodowa¢ u ludzi bez-
krytycznych automatyczne ich przyswajanie, a w nastepstwie
reprezentowanie ich w postaci uogdlnienn jako osobistych pogla-
dow. Taka sytuacja wywiera ujemny wplyw zaréwno na proces
nauczania, jak i na celno$¢ propagandy politycznej. Generalnie
rzecz biorge, nieliczenie sie przez masowe $rodki przekazu z psy-
chicznymi determinantami percepcji tresci wywoluje u przed-
miotu oddziatywania postawe negatywna wobec podmiotu i sa-
mych tresci 2.

Uwzglednianie przeto w nauczaniu podstaw nauk politycznych
réznorodnych funkeji propagandy moze mie¢ duze znaczenie
praktyczne. Nie zachodzi miedzy nimi stosunek tozsamosci, a wy-
stepujace roznice nie majg charakteru wzajemnie sie wyklucza-
jacego. Podstawowa r0Znica miedzy propagandg a nauczaniem
sprowadza sie do tego, ze w propagandzie dominujg funkcje in-
formacyjno-interpretatorskie, dotyczace najréznorodniejszych sfer
zycia politycznego. W nauczaniu za$ przewaza czynnik intelektual-
ny i teoretyczny oraz ujmowanie zagadnien w kategoriach nauk
politycznych. Tych ograniczen nie ma propaganda; co wiecej —
jest ona powolana do propagowania tych tresci, ktére wynikaja
z aktualnej polityki panstwa i partii politycznych.

Podobienstwo miedzy propagandg a wychowaniem wyraznie za-
znacza sie w dazeniu do realizacji dlugofalowych celéw ideowo-
-wychowawczych. W obydwu przypadkach nie poprzestaje si¢ na
prezentowaniu tylko celéw generalnych, ale takze dokonuje sie
szczegblowych analiz faktéw zawartych w danej informacji. Ina-

2 W. Sokorski, Z zagadnieft socjologii radia i telewizji. ,Kultura
i Spoleczenstwo” 1968, nr 2, s. 74.
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czej mowiac, cele odlegle sg podobne, natomiast odmienne sg ce-
le i strategia dorazna, odmienne metody i techniki dzialania.
W propagandzie moze wystapié zjawisko braku spdjnosci mie-
dzy celem doraznym a perspektywicznym, natomiast w naucza-
niu rozbieznosci takich nie da sie niczym usprawiedliwié 13,

18 J, Sztumski, Problem skuteczno$ci w propagandzie, wyd. cyt., s. 218.



VII. LEKTORATY JAKO FORMA KSZTALCENIA POLITYCZ-~
NEGO STUDENTOW

1. CELE I ZADANIA LEKTORATOW

W przeciwienstwie do podstaw nauk politycznych, gdzie pro-
gram wyraznie zaleca kursowe ujmowanie problematyki politycz-
nej w celu wyposazenia studentéw w teoretyczne podstawy wie-
dzy politycznej, to celem lektoratu jest badz ukazanie studentom
poprzez wyklad monograficzny probleméw waznych z punktu wi-
dzenia metodologicznego, badz dostarczenie im pogtebionej in-
formacji politycznej o aktualnej kwestii politycznej. Dotychcza-
sowe doswiadczenia stwarzajg podstawe do sformutowania przy-
puszczenia, ze dalsza ewolucja lektoratu bedzie zmierzaé¢ do u-
ksztattowania go jako przedmiotu monograficznego.

Nie pretendujac na tym etapie do ostatecznych rozwigzah, na-
lezy przyijaé, ze w obecnym systemie edukacji politycznej lekto-
raty spelnia¢ mogg — w zaleznosci od sytuacji politycznej, wa-
runkéw okreslonych uczelni i mozliwoéci kadrowych — trzy za-
sadnicze funkcje:

— informacyjng;

— monograficzno-merytoryczna;

— merytoryczno-informacyjna.

Przyjmujac funkcje pierwszg, powinno sie stwarzaé¢ w jej ra-
mach plaszczyzne do przekazywania i komentowania informacji
o aktualnych wydarzeniach politycznych dziejacych sie na §wie~
cie, w kraju i regionie uczelni, w warunkach wzglednie kameral-
nych. Konsekwencjg tej funkcji sg rozwigzania organizacyjne,
a zmierzajgce do tego, aby prelegentami byly osoby dzialajace w
aparacie wiadzy. Jedynie oni mogg udzieli¢ wyczerpujgcych in-
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kretno$ci dzialania stworzy podstawe do konfrontacji treSci u-
chwal, programéw i innych planéw szczegélowych z instytucjami
i osobami, ktére sg odpowiedzialne za ich realizacje.

2. PROGRAM I SPOSOBY ORGANIZOWANIA LEKTORATOW

Nadzieje, jakie sg pokladane w lektoratach mogg by¢ spelnio-
ne wowczas, gdy organizacja, przebieg i poziom merytoryczny
lektoratéw bedzie wysoki.

Prawidlowy przebieg lektoratéw zalezy w znacznym stopniu
od przyjetego przez instytuty (zaklady, studia podstaw nauk po-
lityeznych) modelu organizacyjnego, merytorycznego, a zwlaszcza
koncepcji programowej. W ramach organizacji szczegélne miej-
sce zajmuje samo przygotowanie i przebieg lektoratu.

Jedng z cech odrézniajgcych lektoraty od podstaw nauk poli-
tycznych jest brak z gory ustalonego programu. Fakt ten rodzi
potrzebe trafnego wyboru tematéw i elastycznego traktowania
programu. Mozliwo$¢ dokonywania zmian tematéw ma kapitalne
znaczenie wychowawcze, bowiem rézne moga by¢ — w zaleznosci
od aktualnej sytuacji politycznej — potrzeby i zainteresowania
studentéw. Szkodliwe sg z drugiej strony tematy nie przemysla-
ne, przypadkowe, nie uwzgledniajace ani intelektualnych potrzeb,
ani wieku studentéw i kierunku studiéw. Stan ten umozliwia,
a zarazem obliguje, dobér tematyki zgodnie z potrzebami polity-
ki partii i z zainteresowaniami mtodziezy. W przypadku prefero-
wania funkeji merytoryczno-monograficznej tematy powinny byé
wzglednie stale i odmienne dla III i IV roku studiow.

We wszystkich przyjetych programach lektoratéw mozna i na-
lezy przyja¢ jako obowigzek:

— uwzglednianie w jak najszerszym zakresie postulatéw stu-
dentdéw i organizacji mlodziezowych;

— podejmowanie zagadnieh waznych z punktu widzenia ak-
tualnej polityki partii i panstwa;

— konsultowanie planéw programowych i zamierzen wycho-
wawczych z organizacjami partyjnymi;

— konfrontowanie wlasnych ocen o przebiegu lektoratéw
z uwagami studentow.
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Niezaleznie od zalozonej funkcji i koncepcji programowej lek-
toratu proponuje sig, gdy to tylko bedzie mozliwe, uwzglednianie
zagadnien o charakterze regionalnym i o zakresie ogélnopolskim.
Warunki zagadnien regionalnych speilniaé moga na przykilad ta-
kie pytania-tematy, jak: ,Miejsce wojewoddztwa w realizacji po-
lityki gospodarczej panstwa”, ,,Stopien realizacji polityki o$wia-
towej w wojewbdztwie” itp.

Oprécz problematyki regionalnej, ktérej rola nie powinna by¢
lekcewazona, nalezy podejmowac tematy przysylane przez Cen-
tralny Oérodek Metodyczny Studiéw Nauk Politycznych w War-
szawie. Nie zachodzi jednak konieczno§¢ wiernego ich kopiowa-
nia. Podejmujac tematy zawierajace najczeSciej problematyke
ogolna, dotyczacg spraw miedzynarodowych albo dziedzin zywo
interesujgcych Polske, proponuje sie wykazy te traktowaé jako
jedng z ciekawszych propozycji. Szablon i jednostronno$¢ w tym
wzgledzie sg niecelowe. Totez, oprécz dlugofalowego programu
zawierajgcego tematy wazne z uwagi na ich aktualne znaczenie,
nalezy przynajmniej raz na kwartal sporzadza¢ wykazy tematow
do biezgcej realizacji. Praktyczny sens zasady elastycznosci pole-
ga na tym, Zzeby wykazy tematdéw konsultowaé¢ z organizacjg par-
tyjna na uczelni. Odpowiedzialno$¢ za ideowa i merytoryczng
wartosé lektoratow spada na dyrekcje instytutu (kierownictwo
zakladu) podstaw nauk politycznych oraz na KU PZPR. Znajgc
wlasne i uczelniane plany pracy ideowo-wychowawczej i potrze-
by studentéw, moga one sygnalizowaé dodatkowg problematyke.

Dalszego doskonalenia wymaga wewnetrzna organizacja lek-
toratéow. Szczegolne trudnosci organizacyjne sprawia nadmierna
liczba studentéw na zajeciach. Zgodnie bowiem z sugestiami wiadz
skupiajg one niejednokrotnie ponad 100 oséb na jednym zaje-
ciu. W rezultacie lektoraty, mimo ze sg prowadzone na starszych
latach studiéw, nie stwarzaja odpowiedniej platformy do dyskusji
i psychicznych warunkéw do ujawniania pogladéw. Zdarza sie,
ze z tego powodu nawet pytania majg charakter zdawkowy. Dla-
tego lepiej bedzie do czasu, kiedy problem nie zostanie rozwig-
zany na korzy$§¢ tworzenia matych grup seminaryjnych, nadawac
lektoratom charakter informacyjno-merytoryczny, a zamiast wy-
kladu monograficznego stosowaé wyklad konwersatoryjny.

Polityczna skuteczno$é lektoratéow zalezy takize od ich prze-
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pelnigeych i wykonywajacych odpowiedzialne zadania w zyciu
spoleczno-gospodarczym ma dla obydwu stron kapitalne znacze--
nie. Tworzy sie w ten sposob pomost, umozliwiajacy laczenie wie-
dzy teoretycznej studentéw z szeroko pojeta praktyks spoteczng.

Skuteczng realizacje funkeji informacyjnej lektoratu moze
zapewni¢ angazowanie lektoréw praktykéw z zewngtrz. Wielo-
krotnie o efektywnosci lektoratéw decyduje taki ich dobér, w wy-
niku ktérego bedzie pewnosé, ze potrafig oni przedstawi¢ w spo-
sob interesujacy i z poczuciem pelej odpowiedzialnosci sprawy
bedace w gestii ich kompetencji zawodowych. Chege wiec zapew-
ni¢ trafny ich doboér, nalezy bra¢ pod uwage zaréwno opinie stu-
dentéw, organizacji partyjnych i mlodziezowych, jak i wyniki
wlasnych obserwacji. Dopiero na tej podstawie bedzie mozna spo-
rzadzic wykaz os6b, ktérym ma sie¢ zamiar powierza¢ zadania
z tego zakresu. Posiadanie takiego wykazu uchroni¢ moze przed
przypadkowym doborem lektorow.

Zalozeniom modelu merytoryczno-monograficznego odpowia~
da taka ich organizacja, w wyniku ktérej temat przeznaczony
na kilka godzin przydzieli sie¢ dwom lub wiecej osobom zaanga-
zowanym sposroéd pracownikéw naukowych uczelni. Oni powinni
rozwigzywaé okre$lony problem z réznych punktéw widzenia.
Tylko w wyjatkowych przypadkach nalezy akceptowac przydzial
lektoratu na dany semestr lub nawet na caly rok jednej osobie..
W obu sytuacjach bedzie zapewne zachodzila identyfikacja me-
tod i tresci lektoratéw z przedmiotem podstaw nauk politycznych.
Rzecz jasna, ze monograficzne wyklady bedg skuteczne wtedy,.
kiedy zapewni sie lektoré6w o wybitnych zdolnosciach dydakty-
cznych i o uznanym autorytecie naukowym i politycznym.

Funkcje merytoryczno-informacyjng lektoratu mogg i powinni
realizowa¢ lektorzy z roznych srodowisk: praktycy posiadajacy
umiejetnosé narracyjnego przekazywania informacji i wybitni
teoretycy, majgcy kontakt z praktyka polityczng.

3. METODY I FORMY PROWADZENIA LEKTORATOW

Z ogdlng organizacjg lektoratéw wiaze sie Scisle wybdr formr
i metod ich prowadzenia. Spoér6d wielu funkcjonujgeych modeli
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si¢ ono powinno z rekapitulacji materialu, sformulowania wnio-
skéw oraz podania tematu nastepnego lektoratu.

Warto jeszcze raz przypomnieé¢ sugestie, ze w toku zaje¢ sto-
sowa¢ mozna rozne metody. Przydatno$¢ przedstawionych roz-
wigzan zalezy od skali dotychczasowych dos$wiadczen, typu i
wielkosci uczelni, mentalnosci studentéw oraz mozliwosci doboru
odpowiednich lektoréw.

4., ROLA ORGANIZACJI MEODZIEZOWYCH

Prawidlowy przebieg lektoratu zalezy w znacznym stopniu
od roli, jaka spenié mogg uczelniane ogniwa partyjne i mlodzie-
zowe. Organizacje partyjne moga inspirowaé tematy istotne
z punktu widzenia polityki partii, ksztaltowaé¢ kierunki pracy
ideologicznej. Natomiast organizacje mlodziezowe, majgc lepsze
rozeznanie o zainteresowaniach aktywu, moglyby podpowiadaé
lub prosi¢ o przedstawienie takich zagadnien, ktére dyskutowane
sg wsérod czlonkéw ich organizacji i calej mlodziezy. Rzecz jasna,
ze nie chodzi tu o wyreczenie organizacji z dzialalno$ci ideowo-
-wychowawcze] wéréd milodziezy, ani narzucanie tematéw uzna-
nych za istotne przez pracownikéw instytutéw nauk politycznych.
W propozycji tej zmierza¢ naleizy do zsynchronizowania ksztal-
cenia politycznego prowadzonego przez te organizacje z lektora-
tami oraz do takiego dobierania tematéw lektoratu, aby wycho-
dzity one naprzeciw potrzebom i zainteresowaniom politycznym
studentow, a takze uniemozliwialy dublowanie problematyki
szkoleniowej.

Efektywnos$¢ lektoratéw zalezy takze od stworzenia warun-
kow sprzyjajacych wspdldziataniu studentéw z prowadzacymi
zajecia na zasadzie partnerstwa. Szczegdlna rola w tym zakresie

przypa$¢ musi organizacjom mlodziezowym, ktoére — obok tego,
7ze przyjelyby odpowiedzialno$¢ za skutecznos$é i organizacje
lektoratéw — moglyby takze informowa¢ lektoréw o zywionych

aktualnie zainteresowaniach politycznych studentow, formulowaé
pytania pod ich adresem oraz inicjowa¢ dyskusje. Ten model ma
oprocz zalet takze i wady. Jeden z mankamentdéw polega na tym,
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ANEKSY

KONSPEKT WYKLADU

Temat: Przedmiot i zakres nauk politycznych

Metoda: Wyklad konwersatoryjny — problemowy

C el: Uzmystowié¢ studentom, zZe w toku refleksji nad polityka powinni

dostrzec ogbélnospoleczny 1 humanistyczny charakter polityki socjali-
stycznej oraz naukowy charakter tej dyscypliny.
. Rozwigzania
Tre§¢ wykiadu — Tezy i argumenty metodyezne

I. OKkreflenie ramowej problematyki wyktadu

1. Ranga polityki w 2zyciu spoleczenistwa i Jednostki

2. Klasowy charakter polityki

3. Ksztaltowanie sie koncepcji nauki o polityce

4, Funkeje nauk polifyeznyech w panstwach kapitalistycz-
nych i socjalistycznych — zakres

5. Socjalizm naukowy teoretyezng podstawg nauki o poli-
tyce

II. Sformutowanie problemu — ,Rolg polityki w Swiecie
wspétczesnym”’
1, Teza:

a) Z powodu skomplikowanego charakteru wspélczesnych
stosunk6éw spotecznych 1 migdzynarodowych wzrasta
znaczenie polityki.

b) Wbhbrew niektérym pogladom o erze zanikania poli-
tyki i powszechnego zmeczenia politykg - mamy do
czynienia z nateZeniem dzialari politycznych. E. Mou-~
nier stwierdzii: ,0 ile polityka nie Jest wszystkim,
to odnajdziemy Ja we wszystkim’,

Argumenty:

a) rezerwa do polityki i do wyniké6w badaih nad polityka

wynika 2z historycznie uksztaltowanego pejoratyw-

nego sensu, jaki sie nadaje temu terminowi;

polityka w panstwach eksploatatorskich czynila z mas

przedmiot oddziatywania;

¢) prowadzenie polityki obok Ilub whrew spoleczen-

stwu -- oddzielenie polityki od moralno$ci;

przenikanie polityki we wszystkich postaciach do

wspblezesnych spoleczenistw wskutek rozwoju rézno-

rodnych §rodkéw przekazu;

e) dazenie mas, opinil publicznej do wywierania i ro-
zumienia oficjalnej polityki panstwa;

f) znaczenie i rola polityki w panstwach socjalistyez-
nych i w PRL — prymat polityki nad ekonomiks.

b

~

q

~

W swobodnej rozmo-
wie sprawdzié, co
studenci na ten te-
mat wiedzg; pozwoli
to ujawnié u studen-
tow braki na temat
polityki.

1. Zwrédeié rowniez
uwage na znaczenie
znajomosci praw rzg=-
dzgeych polityka.
Dzieki bowiem re-
fleksji nad polityks,
mozna prawidlowo
rozumieé Zrodila i
przyczyny wspbicze~
snych konfliktow.

2. Sformulowaé do
dyskusji w czasie
wykladu pytania:

a) Dlaczego wspol-
czesne panstwa, na-
rody, spoteczenstwa
i poszczegdlne jed-
nostki uwiklane sa
w konflikty politycz-
ne?

b) Czy mozna dzia-
tania polityczne pod-
dawaé ocenie moral-
nej? (MoralnoScei nie

12+
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Tre§é wykladu — Tezy 1 argumenty

Rozwigzania
metodyczne

2. Teza:

a) O wzrofcle wielorakich funkecji polityki §wiadczy roz-
wb6j instytucji badajgcych prawa rzadzgce polityka
i wzrost nakladéw na badania naukowe,

b) Wzrastaja naklady na refleksje naukowg w szkolach
wyzszych,

¢) We wszystkich pafstwach zwyciezylo przekonanie, #e
czasy sztueznego wyodrebniania ksztalcenia politycz-
nego bezpowrotnie minety.

Argumenty:
1. Nauki polityczne w krajach socjalistycznych i kapitali-
stycznych: :

a) intensywny rozwédj] ksztalcenia ekspertéw polityez-
nych, kadr do aparatu pafstwowego oraz pracowni-
kéw naukowych;

b) indoktrynacja obywatela —
spolecznej;

c) ksztalcenie studentéw: w USA 18% ogélu studentdw,
we Francji 15%, w Anglii 12%, w Szwajcarii 7%;
2040 uniwersytetéw i collegibw w 1961 r, w USA;

2. Nauki polityczne w krajach socjalistycznych:

a) poczatek wyodrgbniania sie przedmiotu (Jugostawia,
Polska);

b) ustugowy charakter ksztalcenia od 1964 r, —
ksztattowanie kultury politycznej.

3. Teza: Klasowy charakter polityki — terminowi ,,poli-
tyka” nadaje sie odmienny sens w zalezno$ci od tego,
czyle interesy polityka ma reprezentowaé.

utrzymania réwnowagi

cel:

Argumenty:

1. Burzuazyjna koncepcja nauk politycznych — definicje:

a) polityka to sztuka rzadzenia panstwem;

b) polityka to rodzaj stosunkéw miedzy wladzg a oby-
watelami;

c) polityka formg manipulowania masami i formg kon-
troli stosunk6w miedzy ludZmi;

d) wszystkie definicje formulowane przez ideologow
burzuazyjnych odzwierciedlajg wystepujgey w zZyeiu
politycznym panstw kapitalistycznych i w $wiado-
mos$ci spoleczenstwa podziai na to, co prywatne i co
publiczne;

e) oddzielenie moralno§ci od polityki — odgraniczenie
ocen moralnych od dzialafi jednostek, a nle kwestii
spotecznych.

mozna oddzielaé od
polityki. Angazujgc
sie w walce, niepo-
dobna uchylié sie od
odpowiedzialno$el).

Zwré6cié uwage na
to, ze W panstwach
imperialistycznych
celem politologow
jest przekonanie spo-
teczenstwa o stusz-
nosci prowadzone}
polityki oraz wy-
pracowanie metod
urabiania spoleczerni-
stwa (antykomu-
nizm).

Zasygnalizowaé, ze
zanim przystapi sig¢
do okre§lania przed-
miotu nauk politycz-
nych, ich autono-
micznego charakte-
ru, trzeba odpowie-
dzieé na pytanie: co
to jest ,,polityka” w
marksistowskim ro-
zumieniu, Zwrobcié
uwage na to, ze w
burzuazyjnyech defi-
nicjach unika sie
odpowiedzi na pyta-
nie: czyle interesy
ona reprezentuje, ku
czemu zmierza i w
imie jakiej klasy sig
Ja prowadzi? (Mno-
go§é kierunkéw . bar
dawczych).
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Tre§é wykladu — Tezy i argumenty

Rozwigzania
metodyczne

2. Marksistowskie rozumienie sensu terminu ,polityka’:

a)

b)

c)

4

€)

4, Teza:

a)

b)

pojmowanie polityki jako wladczej dziatalnoScl pari-
stwa regulujacego i ksztaltujacego stosunki miedzy
klasami, warstwami, grupami itp. — W oparciu
o Srodki przemocy oraz perswazji ‘w  interesie klasy
panujgcei;

bedac wyrazem ekonomiki, polityka staje sie jedna
z najwazniejszych sfer ostrej walki klasowe]j;
szczegblng role przypisuje si¢ partiom polityeznym,
wyrazajagcym interesy i dazenia klas, formulujgcym
programy, propagujacym okreflone ideologie oraz
dazgcym do urzeczywistnienia programow;

w zakres treSci wchodzg cele i $rodki realizacji sto-
sunkéw miedzy panstwami i narodami -~ polityka
zagranicznaj;

polityczny aspekt maja nie tylko decyzje zmierza-
Jace do realizacji globalnych programéw, ale takze
dobor 1 sposoby postugiwania sie Srodkami politycz-
nego oddzialywania.

Koncepcje nauk politycznych:

Istnieje zwigzek miedzy dziataniem politycznym
a naukami politycznymi posiadajgeymi autonomiczny
charakter.

Refleksja nad istotg polityki wsréd politologéw Jest
uwarunkowana odmienno$cia =zalozeri metodologicz-
nych, ustrojem spoleczno-politycznym, stopniem orga-
nizacyjnym badan oraz poziomem wynikéw uzyska-
nych w toku praec badawczych.

Argumenty:
1. Burzuazyjna koncepcja:

a)

b)

c)

dazenie do wuirzymania réwnowagi spolecznej w ra-
mach ustroju kapitalistycznego — cel klasowy;
wypracowywanie tresci i metod antykomunistycznych
(ekonomiczne problemy ZSRR, problemy Wschéd—Za-
chéd, psychologia panstwowego zachowania, analiza
mechanizméw witadzy i teorii polityki);

badania te maja charakter antykomunistyczny.

2. Marksistowska koncepcja nauk politycznych:

a)

b)
c)

sformutowanie przestanek przemawiajgcych za ukon-

stytuowaniem sie odrgbnej dyscypliny;

zakreSlenie zakresu i przedmiotu nauk politycznych;

ustalenie trzech funkeji nauk politycznych:

- analityczno-opisowe] — metody badar,

— teoretyczne] — istota struktury badanej rzeczywi-
stoSci,

- praktyczno-prognostyczne] -— ujmowanie zjawisk

Sprébowaé wraz ze
studentami skonsta-
towaé, ze ,Polityka
to dazenie... do zdo-
byecia 1 utrzymania
wladzy, ktéremu to
dazeniu odpowiadajg
okre§lone dziatania”
(A. Lopatka).

Zasygnalizowaé, ze
nauki polityczne nie
sg naukami o pra-
wach rozweju zycia
spolecznego, o sto-
sunkach produkeji
i prawidlowo$ciach
2ycia gospodarczego,
0 dziejach spoleczern=
stwa (historii o
wspoélezesnym  pani-
stwie 1 prawie, o
dziejach my§$li spo-
teczno-historycznych
doktryn).

Podkreflié, ze dy-
seyplina ta réozni sie
od innych — global-
nym ujmowaniem
i rozpatrywaniem
zjawisk i wypraco-
wywaniem $§rodkéw
dla globalnego roz=-
wigzywania proce-
s6w politycznych;
istnienie sporéw o
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Tre§é wykladu — Tezy i argumenty

Rozwigzania
metodyczne

3, Teza: Funkcje panstwa okre$laja miejsce i rola partii,
jaka ona speinia na rzecz klasy.

Argumenty:

1. Funkcjonowanie wszystkich partii — stanowig one:

a) mechanizm wiladzy,

b) instrument formowania globalnych programow,

¢) czynnik ksztaltowania opinii publicznej,

d) czynnik lgczacy obywateli z panstwem,

e) czynnik integracji spoleczenstwa w sferze zycia po-
lityeznego.

2. Funkcje dodatkowe partii burzuazyjnych:

— s3 mechanizmem walki klasowej,

— sg narzedziem organizacji wyboréw do parlamentéw,
samorzgdow itp., .

— s3 instrumentem dzialalnoSei grup nacisku,

— 53 mechanizmem wylaniania elit do organéw wladzy
z przedstawicieli klas uciskanych.

3. Ich szczegdblna rola polega na ksztaltowaniu opinii pub-
licznej, ktére] przedstawia wilasne interesy jako cele na-
rodu, ludzi pracy, grupy wyznaniowej itp. W dzialalnoSci
codziennej odwotujg sie do wszystkich warstw § §rodo-
wisk spotecznych.

B. Problemy 1ideologiczne % poznawcze Kklasyfikacjti partil.

1. Teza: Wzgledy ideologiczne i interes monopoli skla-
niajg politologobw burzuazyjnych do posiugiwania sie
w toku klasyfikacji kryteriami utatwiajgeymi zakamuflo-
wanie uslugowego charakteru partii wobec ustrojow,
a zarazem pozwalajgcym na pozytywne dla burzuazji
wartoSciowanie wtasnych partii i systeméw partyjnych.

Argumenty:

1, Wymienié tylko niektoére kryteria:

a) spoleczne — partie chlopskie, posrednie, drobnomiesz-
czanskie, robotnicze itp.,

b) ideologiczne -- partie demokratyczne, faszystowskie,
chrzeScijahskie, komunistyczne itp.,

c) ilosciowe — monopartyjne, dwupartyjne i wielopar-
tyjne.

2. Zasadno$é Kklasyfikacji marksistowskiej wedlug trzech
zasadniczych kryteriow (genetyczne, funkcjonalne, orga-

nizacyjne):

a) treSci klasowej reprezentowane} przez dang partie,
b) funkcji ustrojowo-politycznej,
¢) podstawowych cech strukturalno-organizacyjnych.

3. Wymienié¢ 5 typéw partii: parlamentarno-burzuazyjne,
faszystowskie, marksistowsko-leninowskie, poSrednie, na-

rodowo-niepodlegltosciowe.

by

czenstwa, dobrowol-
nie zrzeszonych, wy-
znajgcych  podobne
zasady polityczne
wyrazone w progra-
mie...””

b) J. Wiatr — ,,Par-
tia to zorganizowana
grupa spoleczna da-
zgca do zdobycia
i utrzymania wia-
dzy” (definicja po=-
mija Xklasowy cha-
rakter partii).

2. Przedtem posta~
wié dyskusyjne py=-
tanie: czym sg par-
tie polityczne i jaka
jest ich rola w pan-
stwach kapitalistycz-
nych?

1. Jednocze$nie na-
lezy zasygnalizowaé
wszystkie trudnosci
i niekonsekwencje
wystepujgce w tych
klasyfikacjach.

Brak  nazwy od-
zwierciedlajgcej kla-
sowy charakter, np.
partie burzuazyjne.
Unikanie nazw
skompromitowanych,
np. partia faszysto-
wska.
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Tre§é wyktadu — Tezy i argumenty

Rozwigzania
metodyczne

4, Oprocz partii politycznych rozwijajg dzialalno§é w pan-
stwach kapitalistycznych grupy mnacisku, reprezentujgce
partykularne, interesy grup, bedacych czeSciag skladowg
klas posiadajgcych. FunkclJonujg one tam, gdzie partie
nie wypelniajg wlasciwie wszystkich rol (USA).

C. Systemy partyjne w panstwach kapitalistycznych.

1. Teza: Ze wzgledu na to, ze partie dzialaja w kon-
tek$cie innych partii lub grup nacisku (istnienie jednej,
dwoch lub wielu partii), stanowi to dla politologdw bur-
zuazyjnych podstawe do wartoSciowania ustroju politycz-
nego panstwa. 'Ocena pozytywna lub negatywna zalezy
od ilo§ci partii.

Argumenty:

Co podwaza zasadno§é burzuazyjnych kryteriow klasyfi-

kacji:

1) mata przydatno$é poznaweza tréjdzielnego schematu —
nie odpowiada warunkom w Azji, Afryce i w panstwach
socjalistycznych;

2) funkcjonowanie w systemie panstw kapitalistycznych
réznych systemoéw: wielopartyjne — Wlochy, NRF; dwu-
partyjne -~ USA, Wielka Brytania; partia dominujgca -
Szwecja; Jednopartyjne — Portugalia, Hiszpania;

3) duza ilo§é partii nie jest gwarancja funkcjonowania de-
mokracji, np. USA;

4) zasada roéwnych szans poszezegblnych partii w ramach
systeméw (prawo do rywalizacji) wyklucza realizacje
alternatywnych programoéw, np. partii komunistycznej;

5) niezaleznie od typdéw partii i przyjetych kryteriow Kkla-
syfikacji, rola systemoéw partyjnych w panstwach kapi-
talistycznych jest okre§lana ich funkcjonalnosSciz wobec
kapitalizmu i monopoli:

a) system wielopartyjny uzyskuje dotad poparcie klasy
i jest chroniony przez panstwo, dopdki sprzyja pro-
cesom stabilizacyjnym,

b) w sytuacjach kryzysowych klasy posiadajace akcep-
tujg wprowadzenie systemu jednopartyjnego — faszy-
stowskiego lub wyrazaja zgode na zakaz dzialalno$ci
partii pelnigcych role dysfunkcjonalng wobec pan-
stwa.

D. Perspektywy partii { systemoéw partyjnych.

1. Teza: Perspektywy burzuazyjnych systemoéw partyj-
nych i dalszy ich rozwdj s3 sprzegnigte z losem systemu
kapitalistycznego.

,,Grupy nacisku —
to wszelkie organi-
zacje 1 instytucje
spoleczne, postugujg-
ce sie metodami zor-
ganizowanej  presji
na partie polityczne:
w celu uzyskania
wplywu na ksztalto-
wanie sie decyzii
politycznych, lecz:
nie zmierzajgce do
posiadania wladzy”.

st. Ehrlich — ,,Gru-
pa nacisku to ugru-
powanie we Wspol-
czesnym  spoleczen-
stwie kapitalistycz-
nym, powstale do-~
prowolnie i $wiado-
mie dla obrony
i wyrazania intere-
sé6w ludzi, nalezg-
cych do tego samego
ugrupowania 1 we-
dlug okreslonych re-
gut — pod przyjete
przez siebie kierow-
nictwo”.

1. Zwrbci¢ uwage na
to, Ze politolodzy
purzuazyini lansuja
poglad, jakoby tylko
system wielo- i dwu~
partyjny byt syno-
nimem demokracji

9. Postuzyé sie W
wyktadzie definicjg:
a) M. Sobolewskiego:
,,Jest uzasadnione
istnienie systemu
jednej partii, o ile
partia jest wyodrgb-
niona organizacyjnie
od aparatu panstwo-
wego -— zawsze ma-
my do czynienia Z
partig, ktora speinia
funkeje politycznego
kierownika zycia
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Zagadnienia 1 tezy
do dyskusji

Merytoryczne uzasadnienia
studentéw (oczekiwane)

Rozwigzania
metodyczne

burzuazyjnej wyjaénié relacji:
partie — Kklasa — panstwo.

3. Poniewaz specyficzng cechg
burzuazyjnych systemoéw par-
tylnych w Europie jest ist-~
nienie znaczgcej roli partii so-
cjaldemokratycznych — aktu-
alnie sprawujacych wiadze lub
majgcych szanse jej przejecia,
nalezy zastanowié sie nad po-
dobnymi i réznymi cechami
wystepujagcymi miedzy histo-
rycznie uksztaltowanymi par-
tiami burzuazyjnymi a par-
tiami socjaldemokratycznymi.
(Préba znalezienia odpowiedzi
na pytanie: w czym sie wyra-
za dwoisty, a zarazem kontro-
wersyjny charakter tych par-
tii).

4. Jakie warunki decydula o
zaistnieniu mozliwosci wspo6i-
pracy socjaldemokracji z par-
tiami burzuazyjnymi, a nawet
przejmowania odpowiedzialno-
§ci za ustré] i panstwo bur-
zZuazyjne?

wadzi aparat panstwowy partii
sprawujgcej wtadze,

— rozbudowa aparatu propa-
gandowego przedsiebiorstw ka-
pitalistycznych.,

2. Sprzegnigcie dzialalno$ci par-
tii z funkcjonowaniem parla-
mentarnych form 2ycia poli-
tycznego — NRF, Wiochy, Wiel-
ka Brytania.

3. Gloszenie hasel solidaryzmu
klasowego — prezentowanie sig
partii jako wyrazajacej inte-
resy narodu i panstwa.

4. Ustugowa rola partii po-
Srednich.

III. Podobienstwo cech partii
w systemach buriuazyjnych

1. Partie socjaldemokratyczne
— mimo odmiennej genezy ich
powstania, marksizujgcych
badz lewicujgcych zalozen te-
oretyczno-programowych — u-
gruntowujg ustréj kapitalisty-
czno-monopolistyczny.

2. Programowe przyjecie zasa-
dy interwencjonizmu panstwo-
wego.

3. Systematyczna rezygnacja z
aspiracji wyrazania interesow
partii robotniczej, mimo utrzy-
mywania korzystnej proporcji
w skladzie spotecznym:

a) eksponowanie intereséw in-
nych warstw,

b) poszerzanie zwigzkow orga-
nizacyjnych i ideowych z drob-
nomieszczanstwem,

c) przyjecie burzuazyjnych re-
gul walki i gry politycznej.

4, Programowa absolutyzacja
stopniowych reform spolecz-
nych jako formy realizacji po-
stepu spotecznego.

5. Antykomunizm jedna z naj-
bardziej wyeksponowanych
form dziatalnoSci:

a) demokratyczno-spoleczna
badZ marksistowska frazeologia,
b) upowszechnienie ziudzen o
mozliwosci socjalistycznych
przeobrazen w ramach pafi-
stwa Kkapitalistycznego.

c¢) dokonywanie u-~

stepstw  socjalnych
na rzecz robotni-
kow.

1. Ukazaé partie so-
cjaldemokratyczne
jako zjawisko ty=-
powe dla - Europy
(okoto 11 miln &zton-
ko6w); reformizm w
XIX w., antykomu-
nizm w XX w.

2. Przy wylicza-
niu panstw, w kto-
rych socjaldemokra-
cja sprawuje wla-
dze, postuzyé sie
mapa polityczng Eu-
ropy. Zwroécié uwa-
ge na 2zréznicowa-
ng pozycje tych
partii:

a) sprawuja wladze
(Szwecja, NRF),

b) uczestniczag w jej
sprawowatiiu  (Wto-
chy, Finlandia),

¢) sa partiami opo-
zyeyjnymi (W. Bry-
tania, Francja),

d) walczg z kapi-
talizmem (Japonia,
Chile).
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Zagadnienia i tezy Merytoryczne uzasadnienia Rozwigzania

do dyskusji studentow (oczekiwane) metodyczne
c) czeste zmiany programoéow i 4. Wyznaczenie za-
celow. dan na nastepne
3. Szczegblna rola partii so- ¢wiczenia.
cjaldemokratycznych.
4, Ocena literatury i form Jej
wykorzystania,
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Tematy wykladow wraz
z problematyka

Tematy i zagadnienia
éwiczen

Literatura na wykiady
i éwiczenia

Jueji 1 reform spolecznych
— reformizm,

5. Rola polityczna i ideolo-
:glezna burzuazyjnych dok-
‘tryn dotyczacych panstwa
i jej antysocjalistyczny cha-
rakter.

7. Jugostowianska i chinska
koncepcja panstwa socjali-
-stycznego.

III. Istota wspéiczesnego
panstwa buriuazyjnego i
jego dalsza ewolucja w
-okresie rewolucit naukowo-
-technicznej.

1. Przeobrazenia w struk-
turze klasowej w pan-
.stwach kapitalistycznych.
2. Istota Kklasowa wspol-
czesnego panstwa burzua-
zyinego.

3. Rewolucja naukowo-tech«
niczna i jej wplyw na
funkcjonowanie panistwa.

4, Burzuazyjna demokracja
Jparlamentarna; funkcjono-
wanie instytucji parlamen-
tarnych. .
5. Zasadnicze treSei pogle-
biajgcych sie sprzeczno$ci
w panstwach kapitalistycz-
nych.

‘6. Perspektywy panstwa
burzuazyjnego w okresie
rewolucji naukowo-techni-
cznej i dalsza jego ewolu-
cja.

7. Specyfika panstw rozwi-
jajacych sie.

IV. Istota panstwa socjali-
stycznego + Jjego dalsza
ewolucja w oKresie rewo-
ducji  naukowo-technicznej.
1. Przeobrazenia struktury
spoleczefistw w panstwach
‘socjalistycznych.

‘2. Istota i funkcja panstwa
-socjalistycznego oraz ich
.dalsza ewolucja w systemie
demokracji socjalistyczne].
.3. Rewolucja naukowo-tech-~

a marksistowska naukg o
panstwie; ich rola w Swie-
cie podzielonym na dwa
systemy.

I1II. Rola wspdlczesnego
panistwa kapitalistycznego.
1. Zlozony charakter wspoi-
czesnego panstwa kapitali-
stycznego i jego zwigzek
z monopolami; interwen-
cjonizm.

2. Proces ograniczania de-
mokracji w  strukuturze
wtadz panstwowych; tech-
nokratyzm.

3. Rola organdéw przedsta-
wicielskich i partii na

przykladzie USA, Wioch,
NRF.

4. R6znorodno§é form pan-
stwowych.

5. Nieruchomos$é rewolucji
spolecznej* w okresie rewo-
lucji naukowo-technicznej,
czy dalsza ewolucja pani-
stwa Kkapitalistycznego?

€. Tendencje rozwojowe
panstw w ,Trzecim Swie-
cie”,

IV. Rola pafistwa socjali-
stycznego.

i. Charakterystyka zadan
panstwa w zaleznoSci od
etapdéw Jjego rozwoju; pro-
blem rdznorodnodci form.
2. Wzrost roli panstwa so-
cjalistycznego a rozwoj de-
mokracji socjalistycznej.

3. Wplyw rewolucji nauko-
wo-technicznej na ksztal-
towanie sie nowej organi-

cja (w:) ,,Ideologia i Po-
lityka” 1979, nr 1.

J. Gornicki, Co to jest
kapitalizm ludowy, ,Ide-

ologia i Polityka” 1970,
nr 4.
— M. Castelle, Niektdre

aspekty filozofii anarchi-~

cznej. ,,Zeszyty Teore-
tyczno-Polityczne” 1970,
nr 7-8.

Podstawy nauk politycz-
nych. Dokumenty i ma-
tertiaty. t. I, s. 29 -101.
A. ELopatka, Wstep do
prawoznawstwa. Warsza-
wa 1968.

K. GoSciniak, Klasowa
tre§¢ demokracjt buriua-
zyjnej. ,,Ideologia i Po-
lityka’ 1970, nr 10.

— Niekapitalistyczna droga
rozwoju. ,,Jdeologia i Po-
lityka” 1970, nr 12.

E. Zielinski, Formy
wspblezesnych panstw
burzuazyjnych. ,,Ideolo-
gia 1 Polityka” 1970,
nr 1.

— J. Janicki,
klasowa rozwinietych
krajéw kapitalistycz-
nych. ,JIdeologia i Poli-
tyka’” 1971, nr 2.

Struktura

Podstawy nauk politycz-
nych, wyd. cyt, t. I,
s. 98-117, t. II, s. 31~
55, 131 - 182,

R. Richta, Rewolucja
naukowo-techniczna a
rozwdj cztowieka. ,,Ze-
szyty ‘Teoretyczno-Poli-
tyczne” 1970, nr 4.

— J. Ruszczyce, Szczegblna
rola panistwae socjali=-

stycznego we wspolczes-
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Tematy wykladow wraz
z problematyka

Tematy i zagadnienia
Ewiczen

Literatura na wyktady
i éwiezenia

niczna i jej konsekwencje
dla rozwoju panstwa socja-
listycznego.

4. Konsekwencje rewolucji
naukowo-technicznej dla
rozwoju spoleczenstwa w
panstwie socjalistycznym.
5. Ewolucja cywilizacji so-
cjalistycznej w okresie re-
wolucji naukowo-technicz-
nej i jej wplyw na wspél-
zawodnictwo dwoéch syste-
mow.

V. Systemy partyjne w
ustroju kapitalistycznym i
ich funkcjonowanie.

1. Partie polityczne — trwa-
tym skladnikiem zycia po-
litycznego w XX w.

2. Teorie typoéw partii bur-
zuazyjnyeh i ich marksi-
stowska krytyka.

3. Istotne cechy burzuazyj-
nych systeméw partyjnych.
4, Rola partii burzuazyj-
nych w mechanizmie wia-
dzy; funkcje partii.

5. Funkcje ideologiczne i
polityczne partii socjalde-
mokratycznych.

6. Stosunek partii burzua-
zyjnych (socjaldemokraty-
cznych, liberalnych, kon-
serwatywnych, neofaszysto-
wskich) do partii komuni-
stycznych i panstw socja-
listycznych.

VI. Systemy partyjne w
ustroju  socjalistycznym 1
ich funkcjonowanie w ra-
mach demokracjt socjali~
stycznej.

1. Istotne cechy marksisto-
wskiej nauki e partii no-
wego typu.

2. Rola socjalistyeznych sy-
stembéw partyinych.

zacji spoleczenstwa socja-
listycznego:

— parlamentaryzm socjali-
styezny,

system demokracji po-
Sredniej i bezposredniej,
— formy kontroli w pan-
stwie (obywatel),

— humanizacja pracy.

4. Formy przezwyciezania
przejawoéw  technokratycz-
nych. )

5. Scharakteryzuj roznice
ustrojowe miedzy panstwem
typu socjalistycznego a
wysoko rozwinietymi pan-
stwami  kapitalistycznymi.

V. Funkcjonowanie
w panstwach
nych; ich rola.
1. Analiza wiegzi
nych partii z
kapitalistycznym.
2. Funkcjonowanie systemu
partyinego w systemie de-
mokracji burzuazyjnej
na przykladzie wybranych
panstw.

3. Roznice

partii
buriuazyj-

politycz-
panstwem

miedzy pan-
stwami socjaldemokratycz-
nymi a panstwami histo-
rycznie burzuazyjnymi.

4. Miejsce i rola partii ko-
munistycznyeh i robotni-
czych w panstwach kapi-
talistycznych.

VI. Kierownicza rola PZPR.
1. Przestanki kierownicze]
roli PZPR.

2. Klasowa i ogoélnonarodo-
dowa funkcja partii kemu-
nistycznych oraz PZPR.

3. Platforma polityczna
wspobtdziatania partii ko-
munistycznej 2z partiami
sojuszniczymi.

nym S$wiecte socjalistycz-
nym. ,JIdeologia i Peli-
tyka” 1970, nr 6.

— A. Lopatka, Organlzacja

spoteczenstwa socjali=
stycznego. Warszawa
1970.

— A. Bodnar, Problemy re-
wolucji naukowo-techni~
cznej w Swiecie Ssocjali-
stycznym, Warszawa 1971.

— R. Rudzinski, Dyktatura
proletariatu. ,,Jdeologia i
Polityka” 1970, nr 10.

— 8. Zawadzki, Panstwo a
istota demolkracji socja-
listycznej.

— Podstawy nauk politycz-
nych, wyd. cyt., t. II,
s. 195 - 224, 264 - 282.

— M. Sadowski, Partie po-
lityczne. Geneza, istota i
funkcje. ,Ideologia i Po-
lityka” 1971, nr 9.

— M. Sadowski, System
partyjny PRL — proble-
my teorii, procesy TOzZ-
woju. Warszawa 1971.

— Ch., W. Mills, Elita wila-
dzy. Warszawa 1961.

— W. Lenin, Dzieci¢eca cho=
roba ,lewicowosci” w
komunizmie. Dzleta. t. 31,
Warszawa 1955.

— Kierownicza rola partil
w stosunku do palistwa
socjalistycznego. [w:]
Podstawy nauk politycz~
nych, wyd. cyt, t. II,

13 — Zarys metodyki
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Tematy wykladow wraz
z problematyka

[
Tematy i zagadnienia
cwiczen

Literatura na wyktady
i éwiczenia

mokracji socjalistycznej.

4, Rozw6j form wspodiudzia-
tu mas w rzgdzeniu.

5. Perspektywy rozwoju
form demokracji socjalisty-
cznej w Swietle uchwatly
VI Zjazdu PZPR.

gany przedstawicielskie.
4. Tendencje rozwojowe sa-
morzgdu w Polsce w §wiet-
le polityki po VIII Plenum
PZPR.

5. Realizacja 2zasady Kkie-
rownicze] roli PZPR wobec
aparatu parstwowego.

— A. Werblan, Szkice { po-
lemiki, Warszawa. 1970.

13

195



Semestr II.

ROZKLAD MATERIALU Z

+ —literatura dla studentéw

PODSTAW NAUK POLITYCZNYCH DLA KIERUNKOW

HUMANISTYCZNYCH

Wyktady i zagadnienia

Tematy éwiczet

Literatura

1. Przeobrazenia
ne w Polsce.

1. Struktura klasowa spo-
teczenstwa polskiego Jako
rezultat przeobrazen spo-
teczno-ustrojewych.

2, Znaczenie socjalistycz-
nych stosunké6w miedzy-
ludzkich w zyciu spole-
czenstwa polskiego.

3. Polityka spoleczna Jako
instrument zaspokajania
potrzeb spoleczenistwa
na tle pelityki gospodar-
czel. )

4. Zalozenia i zakres po-
lityki spolecznej PRL.

spotecz-

II. Zatozenia t perspekty-
wy polityki spolecznej w
PRL (lata 70-te).

1. Potencjal! ekonomiczny,
demograficzny, naukowo-o-
Swiatowy — no$nikiem po-
lityki spolecznej.

2, Istota i cele pelityki de-
mograficzne], rodzinnej itp.
3. Polityka zabezpieczenia
spolecznego a aspekt ali-
mentacyjny.

4. Cele polityki w dziedzi-
nie ochrony zdrowia.

5. Polityka mieszkaniowa.

I. Wspdétzalezno$é praw 4
obowigzkéw obywateli.

1. Istota praw, wolnoSci i
obowigzké6w obywateli oraz
warunki ich poszerzania.
2. Warunki spoleczne, eko-
nomiczne i formalno-praw-
ne funkcjonewania praw i
obowigzkéw obywatelskich.
3. Zlozony charakter praw
i obowigzkéw w spoleczen-
stwie socjalistycznym.

4. Postawy obywatelskie —
zagadnienie powinno$ci mo-

ralnej.
5. Polityka spoleczna —
czynnikiem sprzyjajgeym

urzeczywistnianiu praw i
wykonywaniu obewigzkoéw
obywatelskich.

II, Polityka w dziedzinie o-
Swiaty, nauki i kultury.

1. Istotne réznice w polity-
ce spolecznej panistw socja-
listyeznyeh i kapitalistycz-
nych,

2. Cele polityki o$wiatowe]j
i naukowej w PRL 1 ich
realizacja.

3. Dostep do nauki jako
czynnik awansu spoleczne-
go i czynnik rozweju kraju.
4. Rozwsj szkolnictwa Sred-
niego i wyzszego Jako wy-
raz realizacji prawa do na-

uki; problem upowszech-
nienia i obowigzkowego
naueczania.

5. Konsekwencje rewolucji
naukowo-techniczne] w

* A. Burda, Podstawowe
prawa i obowigzki o~
bywateli. [w:] Podsta-

wy nauk politycznych,
wyd. cyt., t. II, s, 409 -
411,

* Podstawy nauk polity-
cznych, wyd. cyt, t.
II, s. 441, 491 - 506.

*J. Danecki, P. Wbjcik,
-- Spoteczenistwo socja-
listyczne. Warszawa
1970, s. 1, 21, 39 - 47.

* A. Zopatka, Podstawo-
we prawa i obowiqzki
obywateli PRL., War-
szawa 1969.

* Konstytucja PRL.

B. Golebiowski, Walka
klas 4 przeobraienia
struktury spotecznej w
Polsce Ludowej, War-
szawa 1972, s. 41 - 46, 56
-89, 74 - 81,

* A, Rajkiewicz, Zatoze-
nia polityki spolecznej
w Polsce. Warszawa
1967.
K. Secomski, 25 lat gos-
podarki Polski Ludo-
wej. Warszawa 1969, s.
22 - 28, 88-89, 132 -190,
204 - 205.

* 8. Krzemien, Zagadnie-

nia wspdiczesnej kultu-
ry. Warszawa 1971,
J. Danecki, Rola polity-
kit spotecznej w nowej
strategii rozwoju. COM
INS (Biuletyn) albo J.
Danecki, Rola polityki
spotecznej. ,,Wychowa-
nie Obywatelskie” 1971,
nr 7-8,
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Wyktady i zagadnienia

Tematy éwiczen

Literatura

IV, Weztowe problemy po-
lityczno-ustrojowe %t gospo-
darczo-spolteczne PRL.

1. Integracja gospodarcza
krajow RWPG.

2. Zbiezne i specyficzne ce-
le i zadania krajoéw RWPG.
3. Rewolucja naukowo-tech-
niczna i jej znaczenie dla
perspektyw  rozwojowych
panstwa.

4, Wpltyw handlu zagrani-
cznego i miedzynarodowe-
go podzialu pracy na roz-
woj gospodarczy PRL.

V. Polityka wyznaniowa w
PRL.

1. Sytuacja prawna ko$cio-
16w i innych zwiazkéw wy-
znaniowych w PRL.

2. Istota konfliktéw miedzy
episkopatem a panstwem.
3. Watykan a PRL.

1V. Miejsce PRL w RWPG
t gospodarce $wiatowej.

1. Pordéwnanie osiggnigé
gospodarczych PRL na
tle krajow RWPG i wybra-
nych panstw kapitalistycz-
nych (analiza rocznikoéw
statystycznych). Udzial PRL
w miedzynarodowym po-
dziale pracy parstw RWPG.
2. Rewolucja naukowo-tech-
niczna Jako decydujacy
czynnik zwyciestwa komu-
nizmu w wspoéizawodnictwie
ekonomicznym 2z kapitaliz-
mem.

3. Weziowe osiggniecia nau-
ki polskiej w latach 1945 -
1970.

4. Podstawowe zadania na
lata 1971 - 1975 — w $wietle
Uchwaly X Plenum KC
PZPR.

V. Repetytorium: Polska
we wspotczesnym Swiecie.
1. Gléwne kierunki polityki
zagranicznej PRL.

2. Polska na tle gospodarki
Swiata i krajow RWPG.

3. Rewolucja naukowo-
-techniczna jako podstawo-

P. Jaroszewicz, Kierun-
ki wspbtpracy [w:]
Podstawy nauk polity-
cznych, wyd. c¢yt.,, t. I,
s. 452, 460, t. II, s. 98-
118, 555 - 568.
Ww. Iskra, H. Kisiel,
RWPG. Interpretdcja
gospodarcza. Warszawa
1971, s. 7-61, 109 -131,
J. Gorski, Wspoiczesne
stosunkt gospodarcze w
$wiecie., Warszawa 1970,
S. 22-43.

J. Rutkowski, Problemy
rozwoju spoteczno-eko-
nomicznego Polski Lu-
dowej, Warszawa 1967,
s, 137 - 153,

K. Secomski, 25 lat gos-
podarkt Polski Ludo-
wej. Warszawa 1969, s.
222 - 232.

S. Trapernikow, Leni-
nizm a wspdlczesna re-
wolucja naukowo-tech-
niczna. ,,Zeszyty teore-
tyczno-spoleczne” sier-
plenr 1970, nr 7/8, s. 17 -
23, 73 -80, 105-109, 94-
98, 119 -123.

J. Kotnam, Rola nauki
i techniki w Tozwoju
gospodarki Polski. War-
szawa 1970.

Materialy 1 Uchwaty
VIII i X Plenum KC
PZPR

GUS -- Rocznik Staty-
styczny Handlu Zagra-
nicznego, 1971 r.

GUS — Rocznik Staty-
styczny 1970 r. i 1971 r.

— J. Grudzien, Stosunek
panstwa ludowego do lu-
dzi wierzqcych [w:] Pod-~
stawy nauk politycznych,
t. II, s. 507 - 525.

— J. Grudzien, Zasady po-
lityki
PRL. Warszawa 1968.

wyznaniowej w
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Wyklady i zagadnienia Tematy ¢wicze Literatura
4. Ewolucja wspblezesnego |wy czynnik w walce o ko- |— W. Lenin, O religii.
katolicyzmu — polityka Wa- | munizm. ‘Warszawa 1968.
tykanu, 4, Przeobrazenia spoleczne |— S. Markiewicz, Panstwo

5. Wplyw o$wiaty i nauki
na procesy laicyzacji spole-
czenstwa PRL.

VI. Polityka zagraniczna
wspotczesnych panstw  im-
pertalistycznych.

1. Charakterystyka ukladu
sit we wspoélezesnym §wie-~
¢ie — na tle mapy politycz-
nej S$wiata po II wojnie
Swiatowej.

2. Wplyw prawa nieréwno-
miernego rozwoju kapita-
lizmu na uksztaltowanie
sie nowego ukiladu sit po-
litycznych w obozie kapi-
talistycznym.

3. Supremacja ekonomicz-
na i hegemonia politycz-
na USA w obozie kapita-
listycznym (tendencje od-
srodkowe, rola EWG w
nowym ukladzie sil, wa-
runki powstania i funk-
cjonowania w USA kom-
pleksu  wojskowe-przemy-
slowego).

4. Plaszezyzny  globalnej
strategii USA i polityka se-

lektywnego wspolistnienia
(Polityka USA w stosunku
do ©panstw rozwijajgcych

sie i socjalistycznych).
5. Dywersja 1 wojna ideo-~
logiczna wobec pafistw so-
cjalistycznych jako kamien
wegielny polityki USA.

VII. Miejsce i rola parnistw
socjalistycznych we wspdt-
czesnym $wiecle.

1. Pokojowe wspdlistnienie
i wspolzawodnictwo czyn-
nikiem ksztaltowania fron-
tu panstw antyimperiali-
stycznych.

i klasowe w PRL.

Vi. Uklad sit politycznych
we wspotczesnym S$wiecie.
1. Zmiany polityeznej ma-
py S§wiata po II wojnie
swiatowej i wplyw syste-
mu socjalistycznego  ha
uklad si! politycznych w
swiecie.

2, Zroédia i przyezyny po-
giebiajacych sie zaleznosci
ckonomicznych i polityez-
nych oraz sprzeczno$Sci we
wspolczesnym §wiecie ka-
pitalistycznym.

3. Wzrost ekonomicznej i
politycznej roli panstw
,,wspblnego rynku” a su-
premacja w USA.

4. Hegemonia polityczna i
militarna USA a pakty
imperialistyczne (NATO,
SEATO, CENTO) i stra-
tegia imperialistycznych
paktéw wojskowych.

5. Panstwa kapitalistyczne
wobec globalnej polityki
USA; tendencje realistycz-
ne i od$rodkowe.

VII. Jedno§é krajow socja-
listycznych — warunki pra-
widiowego  rozwiqzywania
probleméw  wspétczesnego
Swiata.

1. Scharakteryzowaé wplyw
pokojowe] polityki zagra-
nicznej na ostabienie poli-

i koéciot w okresie dwu-
dziestolecia Polski Lu-
dowej. Warszawa 1965.
W. Myslek, Polityka wy-
znaniowa Polski Ludo-
wej. Warszawa 1970

W. Lenin, Referat w
sprawie wojny. i pokoju.
[w:] Podstawy nauk po-
titycznych, wyd. cyt.,
t. I, s. 137, 152, 245 - 311,
t. II, s. 285, 326, 307, 341.
T. Eychowski, Wspéiczes-
ne przemiany w gospo-
darce $wiatowej. Warsza-
wa 1968.

A. Kruczkowski, Walka
dwdéch systemoéw a leni-
nowska teoria pokojowe-
go wspélistnienia panstw
o réznych systemach spo~
teczno-ekonomicznych.
Warszawa 1970.

A. Bodnar, Wspéliczesne
stosunki miedzynarodo-
we, Warszawa 1970, 8. 25 -
60, 90 - 117, 228 - 264, 303 -
323.

L. Gabriel, Imperiali-
styczne dywersje., War-
szawa 1969.

- J. Wiatr, Wspdblczesny
antykomunizm a mnauki
spoteczne. Warszawa 1970.
A. Rarski, Oérodki anty-
komunistyczne na Za-
chodzle. Warszawa 1970.

- Podstawy nauk politycz-
nych, t. I, s. 304, 314, 325,
375, 390, 400, 137, 198, 452.
A. Klafkowski, Umowa
poczdamska, [w:] Pod-
stawy nauk politycznych,
t. II, s. 363,

— A. Werblan, Problemy
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XIII.

XIV.

XV.

XVI.

XVIIL

3. Zwrb6cil uwage na pewne sprawy.

4. Tak, nawet bardzo.

Czy prowadzacy zajecia, gdy tylko tre§é temu odpowiadala,
przedstawial sam lub prosil studentéw o to, by przedkladali jak
najwiecej kontrowersyjnych poglagdéw na dany temat?

1. Nie pozwalal wyj§é poza jeden przyjety przez niego punkt
widzenia. )

Pozwalat w zakresie mu znanym.

Proponowat kontrowersyjne poglady.

Proponowal dyskusje.

Inspirowat przedstawianie kontrowersyjnych pogladéw.

Czy prowadzacy zajecia wysluchiwal opinii studentéw i zgadzal
sie¢ z nimi, gdy mieli racje?

Najwyzej po to, aby wySmiaé.

Stuchal zgodnych z jego pogladami.

SO o

Czasami tak.

Bardzo mu na tym zalezato; traktowal nas jak réwnorzed-

nych partneréw w dyskusji.

Jak oceniasz swobode pozostawiong Ci przez prowadzacego za-

jecia w dobieraniu dla wlasnej nauki bardziej interesujgcych

Cie probleméw z zakresu freSci zajeé?

1. Nigdy nie mialem mozliwo§ci wyboru treSci zgodnie z zain-
teresowaniami.

2. Czasami zglaszaliSmy réine propozycje, ale nie byly one

uwzgledniane.

M B

b

. Prawie zawsze.

5. Prowadzacy =zajecia uwzglednial zawsze nasze sugestie do-
tyczgce tematyki zajeé i prac domowych.

Czy uwazasz za odpowiednie: ilo§é i rodzaj pracy, ktére miale§

wykonaé w celu przygotowania sie do tych zajeé?

1. Czasami nie robilo sie nic, czasami za duzo.

2. .

5. Ilo§¢ pracy i jej rodzaj uwazam za odpowiednie.

Czy materialy, z ktérych miale§ przygotowaé sie do zajeé, do-

bierane byly wlasciwie?

1. Nie wiem dlaczego te wlaSnie materialy irzeba bylo stu-
diowaé.

2. Tylko niektére.

3. Zbyt duzo pozycji.

-8
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XXIIL

XXIV.

XXV.

XXVI.

XXVIL

XXVIIL

5. Tak, umial zawsze wydobyé to, co §wiadczylo o stopniu opa-
nowania materiatu.

Czy, stawiajac oceny, prowadzacy zajecia byt bezstronny?

1. Z reguly kierowat sie sympatiami i antypat1am1

2. Nie uwzgledniat udzialu.

3.

5. Byl calkowicie bezstronny i sprawiedliwy.

W jakim stopniu prowadzacy zajecia opanowal — Twoim zda-

niem — przedmiot, ktérego Was uczyl?

1. Raczej kiepsko. Czesto nie wie, co odpowiedzieé, boi sie

wyjsé poza swoje notatki, do ktérych czesto zaglada.

Troche.

Pewne dziedziny.

Ll ol i

Bardzo dobrze. Nie boi sie pytan i samodzielnych ocen.
W jakim stopniu prowadzacy zajecia sam inferesowal sie przed-
miotem zajeé i czy uczyl Was z rzeczywistym zainteresowaniem?
1. Nudzila go tematyka zajeé, i samo ich prowadzenie.
2, .
3. .
4,
5. Wldaé bylo, ze 1ub1 zajecia z nami i zZe 1nteresu3e go treéé
zajel,
Jak oceniasz rade i pomoc, jakiej udzielat Ci prowadzacy za-
jecia, w sprawach zwigzanych z zajeciami, a moZe nawet w spra-
wach prywatnych?
1. Gdyby nawet poprosié go o rade czy pomoc, to by odmoéwit.
3. Wystuchal, obiecal, zapomniat.
5. a) Pomo6gt mi, ilekroé go poprositem.
b) Gdybym go poprosil, na pewno by mi pomogh.
Jak oceniasz postawe prowadzgcego zajecia wobec studentdw?
1. Nieprzyjemny, niezyczliwy, nic go nie obchodzimy.
3. Staral sie by¢é mity, ale trudno mu to przychodzito.
5. Zawsze uprzejmy, zyczliwy i wyrozumiaty.
Jak oceniasz poczucie humoru prowadzgcego zajecia?

1. Zadnego poczucia humoru, przewrazliwiony na punkcie wlas-
nej godno$ci i autorytetu.
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oW

10.
11.
.12,
13.
14,
15,

186.
17.

18.

19.
20.
21.

22.
23.
24,
25.

26.

Scharakteryzowaé gidwne kierunki badan nauki o polityce w krajach
kapitalistycznych i socjalistycznych. -

Miejsce nauk politycznych wérdd innych nauk spotecznych.
Burzuazyjne koncepcje roli i funkeji panstwa.

Marksistowska koncepcja roli i funkcji panstwa.

Scharakteryzuj podstawowe réZnice ustrojowe miedzy panstwami ty-

pu socjalistycznego a wysoko rozwinietymi panstwami kapitalistycz-

nymi.

Rola polityczna i ideologiczna burzuazyjnych doktryn dotyczgeych
panstwa.

Przeobrazenia w strukturze klasowej panstw kapitalistycznych (wyso-
ko rozwinietych i rozwijajacych sie).

Rewolucja naukowo-techniczna i jej wplyw na funkcjonowanie paf-
stwa.

Rewolucja spoleczna a rewolucja naukowo-techniczna; nieuchronno§é
rewolucji socjalistycznej.

Perspektywy panstwa burzuazyjnego w okresie rewolucji naukowo-
-technicznej i jego dalsza ewolucja.

Istota panstwa socjalistycznego i jego ewolucja w warunkach rewo-
lucji naukowo-technicznej.

Przeobrazenia struktury spolecznej w panstwach socjalistycznych.
Przedstaw etapy rozwoju panstwa socjalistycznego.

Scharakteryzuj istotne cechy panstw rozwijajgcych sie — na tle ich
drég rozwojowych.

Konsekwencje rewolucji naukowo-technicznej dla rozwoju spoteczeh-
stwa socjalistycznego.

Systemy partyjne w ustroju kapitalistycznym i ich funkcjonowanie.
Funkcjonowanie systemu partyjnego w systemie demokracji burzua-
zyjnej — na przykladzie USA, Wielkiej Brytanii, Wloch i NRF.
Miejsce i rola partii komunistycznych i robotniczych w pafistwach ka-
pitalistycznych i rozwijajacych sie.

Systemy partyjne w ustroju socjalistycznym i ich funkcjonowanie.
Cechy partii nowego typu w $§wietle nauki marksistowskiej.
Przedstaw mechanizm funkcjonowania systemu wspé6idzialania partii
komunistycznej i partii sojuszniczych w panstwach socjalistycznych.
Cechy systemu partyjnego w PRL.

Charakterystyka systemédw partyjnych w panstwach socjalistycznych.
Kierownicza rola PZPR w mechanizmie wiadzy PRL.

Partie polityczne a klasy spoleczne we wspblezesnych panstwach kapi-
talistycznych i socjalistycznych.

Klasowa i ogbélnonarodowa funkcja partii politycznych.
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76.

1.
78.
79.

80.

81,
82,

83.
84,
85.

Istotne cechy przeobrazen spotecznych i klasowych w PRL w latach
1945 - 70 i ich tendencje rozwojowe.

Konsekwencje ekonomiczne i spoleczne polityki ofwiatowej w PRL.
Istota i tre§é socjalistycznych stosunkéw miedzyludzkich.

W czym sie przejawiajg postawy patriotyczne i internacjonalistyczne
obywateli PRL?

Przeslanki przemawiajgce za potrzebg zmiany konstytucji PRL — w
Swietle wytycznych na VI Zjazd PZPR.

Polityka wyznaniowa PRL — jej gt6wne zasady.

Przyczyny konfliktéw miedzy panstwem a kierownictwem koSciola
katolickiego w Polsce,

Charakter przeobrazehA w spolecznych pogladach koSciola katolickiego.
Rola Watykanu we wspéiczesnym §wiecie.

Glowne zaloZenia polityki kulturalnej PRIL.
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VII. Lektoraty jako forma ksztalcenia politycznego studentéw
. Cele i zadania lektoratéw . .
2. Program i sposoby organizowania lektoratéw .
3. Metody i formy prowadzenia lektoratéw .
4, Rola organizacji mlodziezowych .

Aneksy
1. Konspekty Wykladéw
2. Konspekt ¢wiczenr .
3. Rozklad materialu na okres dwoch semestrow
4, Kwestionariusz .o ce e e
5. Zagadnienia egzam1nacy3ne '
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