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ekada lat 70. byla okresem w historii naszego kraju obfitujacym w liczne prze-

miany i modernizacje. Awans cywilizacyjny narodu polskiego nie byt jedynie
elementem lansowanej dwczesnie przez media ,,propagandy sukcesu”. Miliony ludzi
przeniosty si¢ ze wsi do miast, tworzono nowe miejsca pracy, a poziom zycia rost
z roku na rok. Wladza starata sie stworzy¢ swoéj wizerunek jako bardziej przystep-
nej, otwartej dla spoteczenstwa. Podobne przemiany mogliémy obserwowac na polu
szeroko pojetej o$wiaty, jej sytuacja przedstawiata si¢ dwuptaszczyznowo. Z jedne;j
bowiem strony podjeto si¢ realizacji recepcji na polski grunt rozwigzan radzieckich,
gtownie wprowadzenia w Polsce jednolitej dziesiecioletniej szkoty powszechnej oraz
jeszcze wiekszej indoktrynacji socjalistycznej niz dotychczas. Z drugiej zas strony
w dekadzie lat 70. ksztalcilo si¢ coraz wigcej obywateli, a poziom niektérych kierun-
kéw na studiach wyzszych byt réwny poziomowi zachodnioeuropejskiemu. Coraz
wiecej Polakow konczylo swa edukacje nie tylko ze zdang maturg, lecz coraz czesciej
ze stopniem magistra lub magistra inzyniera. Badana grupa spoleczna obejmuje
obywateli PRL do 25 roku zycia, czyli zaréwno dzieci, nastolatkow, jak i mlodziez!
studiujacg na wyzszych uczelniach. Powyzsze procesy autor postara sie zaprezento-
waé w ponizszym przyczynku, nie roszczac sobie jednak pretensji do catkowitego
wyczerpania tej szerokiej problematyki badawcze;j.

' Autor zdaje sobie sprawe ze wzgledno$ci terminu ,,mtodziez”, zaréwno w naukach histo-
rycznych, jak i pedagogicznych, czy spolecznych. Czes¢ badaczy, biorac pod uwage coraz pdzniej-
szg adaptacje spofeczng mtodych do samodzielnej egzystencji, przesuwa gorna granice tej grupy
spofecznej nawet na 30 lat. Opisujac jednak system oé$wiaty, ktéry w zasadzie konczyl sie w Polsce
na ukonczeniu studiéw magisterskich (studia doktoranckie byly wowczas zjawiskiem marginal-
nym) autor zdecydowal si¢ zamkna¢ goérna granice na wartosci 25 lat, tyle bowiem w przyblizeniu
miat w latach 7o. ,,§wiezo upieczony” magister inzynier, jesli wczeéniej uczeszczal do s5-letniego
technikum.
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Ztobki i przedszkola

Kolejnym problemem, jaki pojawil sie w latach 70., byta kwestia zapewnienia dzieciom
w wieku do 3 lat opieki panstwa. W 1974 r. kobiety zatrudniane w miastach wycho-
wywaly 1,3 mln dzieci w wieku przedszkolnym. Grupa dzieci w wieku do 3 lat liczyta
za$ 640 tys., a w kraju dysponowano woéwczas jedynie 76,4 tys. miejsc w ztobkach.
Troche lepiej przedstawiala si¢ sytuacja w przedszkolach, gdzie w 1974 r. przebywato
68% dzieci w wieku 3-6 lat>.

W latach 1971-1976 polityka panstwa znacznie utatwiata kobiecie godzenie obo-
wigzkéw macierzynskich, wychowawczych i zawodowych. Kobiety uzyskaly prawo
do 3-letniego urlopu wychowawczego, ktére przystugiwato matkom dzieci do lat 4.
Tylko w 1976 r. skorzystato z niego 285 tys. pracujacych kobiet. Niestety dla wielu
rodzin, ktorych sytuacja materialna nie pozwalata na rezygnacje kobiety z pracy, ta
forma pomocy panstwa byla niewystarczajaca’.

Gdy pokolenie wyzu demograficznego zacze¢lo wchodzi¢ w zwiazki matzenskie,
rodzilo si¢ rocznie ponad 600 tys. dzieci. Dane statystyczne informowaty, ze z trzy-
letnich bezptatnych urlopéw opiekunczych korzystato pod koniec dekady 450 tys.
matek. Miejsc w zlobkach bylo za$ okolo 100 tys. Urlopy macierzynskie czesto bywaty
wymuszone brakiem innej mozliwosci opieki. Ponadto kilkaset tysiecy najmtodszych
obywateli zdanych byto na opieke bab¢, cio¢, rzadziej zas ptatnych opiekunek. O wiele
lepiej sytuacja przedstawiata si¢ w zakresie miejsc przedszkolnych. Od roku 1970 ule-
gly one prawie podwojeniu i do konca roku 1980 planowano ich liczbe na 1 200 tys.*
Przedszkoli wcigz jednak bylo za malo, co obrazuje ponizszy cytat:

W tej niedawno zbudowanej dzielnicy powinno by¢ dziesie¢ przedszkoli, a sg dwa. W okresie
zapiséw na korytarzu dzieja sie dantejskie sceny. Kazdy przedstawia swa sytuacje jako szczegél-
nie trudng. Skad tylko moze, niesie zaswiadczenia lekarskie, ktore moga ewentualnie pomoc
w przyjeciu dziecka do przedszkola. Zdarzaja sie zalaczniki w postaci ztotowek, a nawet dola-
réw, bo tu wielu rodzicdw okresowo pracuje za granicg. Pani dyrektor z drugiego stegienskiego
przedszkola dostata nawet fapowke bez nadawcy (determinacja rodzicéw byla az tak wielka),
ktéra w obecnosci 0séb trzecich przekazata na cel spoteczny, aby przynajmniej do nastepnych
zapiséw generalnie wyjasnic¢ sytuacje. [...] Matki dzieci nieprzyjetych probujg znalez¢ nianie,
podrzuci¢ dziecko do babci, albo posta¢ do prywatnego kompletu przedszkolnego. Z pracy
zawodowej rezygnuja w sytuacji ostatecznej i z poczuciem nieszczedcia [...]°

> M. Latoszek, Problemy demograficzne w aspekcie ekonomiczno-spotecznego rozwoju kraju,
[w:] Rodzina - zaklad pracy - osiedle, red. E. Tomza, Warszawa 1978, s. 36-37.

3 Ibidem, s. 37.

4+ B. Sidorczyk, Urlop czy ztobek, ,Kobieta i Zycie” 1980, nr 1, s. 2.

5 B. Pietkiewicz, Ulica jedynakéw, ,Kobieta i Zycie” 1978, nr 6, s. 3, 17. Por. Pamigtniki Pola-
kow 1918-1978. Antologia pamietnikarstwa polskiego, t. 3: Ludowa i socjalistyczna 1948-1978, wybor
i oprac. B. Golgbiowski, M. Grad, F. Jakubczak, Warszawa 1983, s. 495.
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W celu zniwelowania réznic migdzy dzie¢mi wiejskimi i miejskimi planowano
objecie obowigzkiem przedszkolnym jak najwiekszej liczby dzieci, poczynajac od
3-latkow. Postulat ten byl realizowany gltéwnie w II polowie dekady poprzez two-
rzenie wiekszej liczby przedszkoli wiejskich oraz ponadnormatywne przyjmowanie
najmlodszych dzieci do przedszkoli. Jednostronnos¢ programu wychowawczego byta
krytykowana ze wzgledu na zbyt duzy nacisk polozony na wychowanie zdrowotne
i opiekunczo-wychowawcze, odbywajace si¢ kosztem innych tresci. Proponowane
zmiany nie doczekaly si¢ jednak realizacji w latach 70.6

Pod koniec dekady 95% 6-latkéw objetych byto w naszym kraju wychowaniem
przedszkolnym, ale w sklad tej liczby, oprécz przedszkoli stalych, wchodzily réwniez
ogniska, klasy przedszkolne itp. Caly czas dazono do zwigkszenia liczby przedszkoli
statych, aby w ostatnim roku przed podjeciem nauki szkolnej odpowiednio przy-
gotowa¢ dzieci do pracy szkolnej”. Wzrost liczby przedszkoli w latach 7o. obrazuje
tabela 1.

Tabela 1. Wychowanie przedszkolne w Polsce w latach 70. XX wieku

Wyszczegdlnienie 1970 1975 1980
Placowki facznie 14 434 24719 26 042
Miasta 5583 7896 9913
Wies 8851 16 823 16 129
Przedszkola 8653 9917 11 498
Oddzialy przedszkolne przy szkolach
podstawowych 253 2271 4249
Ogniska przedszkolne 5528 12 531 10 295

Zrédto: Polska w latach 1970-1980, red. E. Krzeczkowska, Warszawa 1981, s. 147.

W zakresie przedszkoli ich upowszechnienie bylo w Polsce niedostateczne, metody
wychowawcze i tre$ci programowe wymagaly modernizacji odpowiadajgcej wspotcze-
snemu stanowi psychologii rozwojowej i pedagogiki, kadra wychowawcow wymagata
lepszego wyksztalcenia (mozliwie na poziomie wyzszym), a przyjeta norma dzieci na
jednego wychowawce byla najwyzsza w krajach socjalistycznych. Sie¢ przedszkoli byla
skupiona gltéwnie w miastach®.

¢ J. Lusek, Strategie wychowania a poczucie bezpieczeristwa w latach 1971-1981, [w:] Poczucie
bezpieczeristwa obywateli paristw Europy Srodkowej w latach 1971-1981. Zbiér studiéw, red. J. Fary-
sej, H. Lisiak, K. Siemaszko, Poznan 2012, s. 37.

7 [MK], Przed reformg szkolng, ,,Gospodyni” 1978, nr 13 s. 3.

8 A. Zak, Oswiata w Polsce, ,Kultura” 1973, nr 9 (312), s. 101-103.
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Sytuacja w szkolnictwie podstawowym
i Srednim w miescie a na wsi. Reforma oswiaty

Dysproporcje oswiatowo-wychowawcze, ktére w réznym stopniu wystepowaly
w calym okresie poprzedzajacym przygotowanie do reformy oswiaty, hamowaly
osiggniecie niezbednych wynikéw dydaktyczno-wychowawczych. Wéréd nich za-
sadniczg przeszkodg utrudniajaca osiagniecie niezbednych rezultatéw w upowszech-
nieniu pelnego podstawowego wyksztalcenia i stanowigca bariere dla przygotowan
do upowszechnienia w przysztosci wyksztalcenia sredniego, byta dysproporcja po-
miedzy wynikami, zwlaszcza dydaktycznymi, uzyskiwanymi w szkotach w miescie
i w szkotach na wsi. Dysproporcje miedzy osiagnieciami szkdt miejskich i wiejskich
wynikaly m.in. z tego, ze na wsi dominowal jeszcze model szkoly z nauczaniem
w taczonych klasach. W roku szkolnym 1972/1973 tylko w 23,5% szkot na wsi uczylo
7 1 wigcej nauczycieli i mozna w nich bylo znaczna wiekszos¢ godzin szkolnych ob-
sadzi¢ specjalistami przedmiotowymi, majacymi ukonczone studium nauczycielskie.
W tym samym roku na wsi bylto az 22,3% szkoét zatrudniajacych jednego nauczyciela.
Szkoty wiejskie, w ktdérych uczylo do 5 nauczycieli, i w ktdrych tez czesto trzeba
bylo realizowa¢ program w klasach taczonych, tworzyly az 50% wszystkich wiejskich
szkol. Natomiast szkot nizej zorganizowanych - facznie ze szkolami, w ktérych
uczylo do 6 nauczycieli, a w ktérych pewnych przedmiotéw réwniez musiano uczy¢
sie systemem klas taczonych - byto razem ponad 76%. Inng przyczyng dysproporcji
w wynikach nauczania bylo rozdrobnienie sieci szkolnej, szkoly na wsi byly bowiem
zazwyczaj male. W roku szkolnym 1972/1973 okolo 27% szkdt liczyto do 60 ucznidw,
co stanowito zbyt duzy odsetek w stosunku do ogoétu szkdét w Polsce. Rozproszenie
sieci szkol na wsi w poréwnaniu z siecig szkot w miedcie najlepiej obrazujg nastepujace
dane: w 4018 szkotach podstawowych w miescie uczyto sie 48,4% wszystkich uczniow,
natomiast na wsi — 56,4%. Oznacza to, ze w prawie dwukrotnie wigkszej liczbie oddzia-
téw na wsi uczylo tylko 12,8% wiecej nauczycieli. Dane te najlepiej ilustrujg éwczesne
warunki pracy nauczyciela w miescie a na wsi’.

Niepokojgcym zjawiskiem byta selekcja spoleczna w toku ksztalcenia, ktora
wystepowala juz na poziomie szkoly podstawowej. W miastach szkole te konczylo

o J. Kuberski, Szkola i spoteczeristwo. Problemy nadchodzgcej reformy, Warszawa 1977, s. 40-
41. Ciezkie warunki pracy nauczyciela tak oto opisuje jeden z 6wczesnych pedagogéw: ,,Praca
nauczyciela, szczeg6lnie wiejskiego, jest rzeczywiscie ciezka. Wymaga nieustannej koncentracji,
mréwczej pracowitosci i konsekwencji, znajomoéci dziecka i $rodowiska — i zapalu. Szczegdlnie
takie przedmioty jak matematyka i jezyk polski — a wigec podstawowe — zmuszaja do ogromnego
wysitku. Kocham dzieci, lubie swéj zawdd, wierze w czlowieka. To sa sprawy wielkie i bezsporne.
[...] Czasem mi si¢ wydaje, ze jestem na olbrzymim polu, z ktérego wyrywam chwasty. Pracuje jak
maszyna, predko i doktadnie. [...] Mlode zielsko odrasta znowu. [...] A przeciez kiedy ja zaczyna-
fam uczy¢, pracowalo si¢ normalnie po czterdziescii wigcej godzin tygodniowo, czesto o glodzie
i chlodzie, przy lampie naftowej [...]”. Pamietniki Polakéw 1918-1978, t. 3, s. 505-506.



Ksztatcenie dzieci i mtodziezy w Polsce w latach 70. XX wieku 243

92-93% rocznikéw objetych obowiazkiem szkolnym, na wsi za$ — 89-90%. Wyrazna
zaleznos$¢ wystepowata réwniez miedzy poziomem wyksztalcenia rodzicéw a osia-
gnieciami uczniéw w nauce. Z wynikow badan IRWiR Polskiej Akademii Nauk mozna
stwierdzi¢, ze dzieci z rodzin pracownikéw umystowych osiggaly na ogdt wyzsze
wyniki w nauce niz z pozostatych srodowisk, bez wzgledu na to, czy uczyly si¢ na
wsi czy w miescie. Tymczasem szkoty wiejskie odznaczaly sie najnizszym poziomem
nauczania, najwigkszym ,,odsiewem” ucznidéw oraz najwiekszym odsetkiem uczniow
opdznionych w rozwoju®. Jak wspomina dyrektorka prowincjonalnej szkoty:

Z niektoérymi rodzicami trudno nawigza¢ kontakt. Niektorzy sa na takim poziomie mo-
ralnym, ze nic dobrego z takich kontaktéw nie wyniknie. Nalogowi pijacy, zdemoralizowani.
Wyciagaja rece po zapomogi panstwowe, zyjac z dnia na dzien. W szkole, jak w zwierciadle,
odbija si¢ cala ztozono$¢ naszego srodowiska. Okolo 10% uczniow odbiega od normalnego
rozwoju. Dzieci sg ofiarami niskiego poziomu kulturalnego rodzicéw. [...] sa i tacy, co przyjda
do szkoly i okazuje sie, ze nie s3 w stanie podad, w ktorej klasie jest uczen'’.

Na poziomie szkolnictwa sredniego, zlokalizowanego gléwnie w miastach, rodzit
sie kolejny problem, ogromnych kosztéw dla rodzin wiejskich posylajacych swoje
dziecko do szkoty bez internatu, siegajacy na poczatku lat 70. przedziatu s-15 tys. zt.
Cho¢ oficjalnie oswiataw PRL byla bezptatna, to w latach yo. systematycznie wzrastaly
wydatki ludnosci na ksztalcenie. Szczegdlnie wysoki byl udziat ludnosci w finanso-
waniu szkolnictwa podstawowego (wydatki komitetéw rodzicielskich siegaly w wielu
miastach nawet 100% wydatkow z budzetu panstwa przeznaczonych na zakup inwen-
tarza i pomocy szkolnych). Warunki materialne rodzin i ich obcigZenia finansowe
z racji ksztalcenia dzieci stanowily istotny czynnik przy dokonywaniu wyboru form
ksztatcenia ponadpodstawowego, a w konsekwencji wptywaly w powaznym stopniu
na strukture spoteczng przysztej inteligencji. Z dzisiejszej perspektywy szokujgce
wydaja si¢ dane na temat poziomu wyksztalcenia zatrudnionych w gospodarce uspo-
tecznionej. W 1973 r. a2 16,4% nie mialo wyksztalcenia podstawowego, a 400 tys. 0sob
stanowili analfabeci i potanalfabecis.

Przetom lat 60. 1 70. byt okresem, kiedy w zyciu jednego pokolenia zaistnialy zja-
wiska nazwane dyfuzjg tozsamosci. W latach 70. zamiast otwartej walki zaczynala
dominowa¢ wszechogarniajaca zasada pozoru, ktoérg Jadwiga Staniszkis w 1989 r.
nazwala ontologiczng zasadg socjalizmu, a dekada rzadéw Edwarda Gierka miata by¢
przeciez epoka budowania ,,rozwinietego socjalizmu”, jak przekonywatly o tym kra-
jowe media oraz uczeni. Dominacji tej zasady mial sprzyja¢ stan wyrazajacy sie tym,
iz 96% absolwentow szkoty powszechnej w PRL nie rozpoznawalo juz mechanizméw

** W. Adamski, Mlodziez i spoleczeristwo, Warszawa 1976, s. 49.

v Jeden miesigc mojego Zycia, wybdr i oprac. S. Adamczyk, W. Jankowerny, Warszawa 1981,
S.328-329.

= 'W. Adamski, op. cit., s. 49.

3 A, Zak, op. cit., s. 99.
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zniewalania, poniewaz, jak pokazuja badania Z. Kwiecinskiego z lat 1965-1972, tylko
4% uczniéw opanowato wiecej niz 60% poje¢, wymaganych wedtug obowiazujacego
programu i podrecznikéw, tworzacych system kategorialny, pozwalajacy rozumiec
i nazywa¢ zjawiska zachodzace w $wiecie przyrodniczym, spotecznym, jak i kul-
turowym. W ramach ,,propagandy sukcesu™ z okazji zblizajacej si¢ 200. rocznicy
powstania Komisji Edukacji Narodowej panstwo postanowito ,ofiarowaé” spote-
czenstwu ,reforme o$wiatowg” wzorowang na doswiadczeniach radzieckich (tzw.
dziesieciolatki). Jednak dziato sie to wtedy, kiedy w Zwiazku Radzieckim zaczeto
wycofywac si¢ z tego projektu o$wiatowego. W ramach przygotowan do wielkiego
dzieta reformy podjeto szerokie dzialania®.

W styczniu 1971 1. z inicjatywy Biura Politycznego KC PZPR powotano komitet
ekspertow (ze Stefanem Szczepanskim na czele), ktdry przy wspétudziale ponad
200 uczonych przygotowat Raport o stanie oswiaty w PRL*. W 1972 r. Ministerstwo
Oswiaty przeksztalcono w Ministerstwo O$wiaty i Wychowania?, by zaakcentowa¢
w nazwie centralnej instytucji oddzielenie wychowania od nauczania, co znane bylo
w pedagogice jako zjawisko nowego ,pedagogizmu”, umacniajacego dziedzictwo
dominacji stereotypow w mysleniu o edukacji, ksztalceniu i pedagogice, ktére zo-
staly wytworzone przez ideologie nowoczesna, promujaca postep realizowany za
pomocy ,inzynierii spolecznej™. Instytut Pedagogiki przeksztalcono w Instytut
Badan Pedagogicznych. Dodatkowo powolano jeszcze cztery inne instytuty resortowe
(pracujace dla potrzeb MOiW): Instytut Programéw Szkolnych, Instytut Ksztalcenia
Nauczycieli®, Instytut Ksztalcenia Zawodowego, Instytut Badan nad Mlodzieza.
Kolegium Ministerstwa Oswiaty i Wychowania we wrzesniu 1972 r. podjeto uchwate
o obowigzku realizowania przez wszystkie szkoly projektu Heliodora Muszynskiego
nazwanego Systemem wychowania w szkole podstawowej. Juz w 1972 r. powotano
12 Gminnych Szkét Zbiorczych (w nastepnym roku dalsze 723), wprowadzajac w ten

4 Na temat propagandy sukcesu zobacz szerzej w: R. Domke, Propaganda sukcesu w prasie
elementem ksztaltowania wizerunku Polski lat 70., jako dziesigtej potegi ekonomicznej Swiata, [w:]
Bibliologia polityczna, red. D. Kuzmina, Warszawa 2011, s. 298-309.

s Por. S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku, Kielce 1998, s. 164.

® Jego druk ukoniczono w sierpniu 1973 r. w nakltadzie 1200 egzemplarzy numerowanych.

7 W kwietniu 1972 r. w miejsce Ministerstwa O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego utworzono Mi-
nisterstwo Oswiaty i Wychowania oraz Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego i Techniki. E. Kahl,
Instytucjonalne doskonalenie nauczycieli w PRL (1956-1989), Zielona Géra 2012, s. 74.

8 Zob. ibidem, s. 73-74.

¥ TKN zostal powotany w 1972 r. bezposrednio przy MOiSW, ktdory po reorganizacji minister-
stwa podlegal bezposrednio MOiW. Instytut mial 29 placéwek terenowych, w tym 19 Instytutow
Ksztalcenia Nauczycieli i Badan Oswiatowych (IKN i BO) oraz 10 Centréw Doskonalenia Nauczy-
cieli (CDN). Ibidem, s. 81.
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sposéb na mocy ,faktow dokonanych” radykalng zmiane w sieci szkolnej, przed
jakimkolwiek prawnym rozstrzygnieciem tej kwestii*°.

Sam Raport Komitetu Ekspertéw o stanie oswiaty przygotowywany pod kierunkiem
Jana Szczepanskiego byl jednym z najwazniejszych dokumentéw edukacyjnych lat 7o.
w Polsce. Powolanemu w 1971 r. komitetowi postawiono zadanie oceny istniejacego
stanu o$wiaty i przedstawienia propozycji dotyczacych jego udoskonalenia w postaci
modelu szkolnictwa na tle perspektywicznych przeobrazen spolecznych, gospodar-
czych, kulturalnych i demograficznych. W zwigzku z tym prace komitetu mozna po-
dzieli¢ na: analityczne prognostyczne i modelowe oraz organizacyjno-metodologiczne.
W wyniku wielu ekspertyz, wnioskéw i postulatow przygotowano dwie publikacje:
Zalozenia i tezy raportu o stanie o$wiaty w PRL oraz w maju 1973 r. wspomniany
Raport o stanie o$wiaty w PRL*>. Raport o stanie o§wiaty, ktory powstat ogrom-
nym naktadem sil i srodkow, nie zostal jednak wykorzystany w realizacji reformy
o$wiatowej, gdyz rownolegle istniala inna agenda MOiW, faktycznie przygotowujaca
reforme, zwana Gléwng Komisjg Prognozowania, bezposrednio podlegajaca mini-
strowi Jerzemu Kuberskiemu. Uzywajac za Zbigniewem Kwiecinskim jego metafory
z 1988 1., reforme z 1973 r. mozna nazwa¢ ,Wspdlnota ztudzen reformatoréw oswiaty
i ich ekspertéw™=.

Zdaniem komitetu ekspertow w 1973 r. Zadna z aktualnie istniejacych form
ksztalcenia nie spelniata stojagcych przed nig zadan. Poczynajac od przedszkoli po
studia podyplomowe, zjawiska negatywne na wszystkich poziomach zdominowaly
procesy ksztalcenia. W szkolach podstawowych, zdaniem ekspertéw, obowiazywaly
zle programy, zle podreczniki, brak wspolpracy szkoty z rodzing, nienowoczesne
formy nauczania, zbyt liczne klasy itd.»

Sejm 13 pazdziernika 1973 r. podjat uchwale o wszczeciu przygotowan do wpro-
wadzenia tzw. 10-latki. Chociaz wspomniana uchwala nigdy nie przeksztalcita si¢
w ustawe, to reforma programowa zostala wdrozona**. Dokonano tez radykalnej
zmiany sieci szkolnej, gdyz w dekadzie 1970-1980 z okolo 22 tys. szkél wiejskich po-

2 T. Hejnicka-Bezwinska, O zmianach w edukacji. Konteksty, zagrozenia i mozliwosci, Byd-
gO0SZCZ 2000, §. 82-84.

2 Historia wychowania, red. J. Hellwig, Poznan 1994, s. 120-121.

22 J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania, t. 2: Wiek XIX i XX, Krakéw 2005, s. 309-310.

% A. Zak, op. cit., 5. 101-103.

2+ 'Wyniki ogélnospolecznej dyskusji oraz Raport o stanie o§wiaty stanowily podstawe pod-
jetej przez Sejm PRL uchwaly w sprawie systemu edukacji narodowej, dnia 13 pazdziernika 1973
roku, w przeddzien 200 rocznicy utworzenia Komisji Edukacji Narodowej. Gtéwnymi zalozeniami
uchwalonego modelu szkolnictwa byly: powszechnos¢ §redniego wyksztalcenia ogdélnego w jed-
nolitej 10-letniej szkole, przesuniecie ksztalcenia zawodowego poza obreb 10-letniej szkoty (za
wyjatkiem uczniéw op6znionych), zréznicowanie drog dojécia na studia wyzsze oraz utworzenia
2-letnich szkot przygotowujacych czgs$¢ absolwentow 10-latki do studiéw. Uchwata byla poczatkiem
szerokich prac organizacyjnych i programowych, ktére miaty znalez¢ ostateczny wyraz w ustawie
o polskim systemie o§wiaty i wychowania, przewidzianej na 1975 r. Ustawa sejmowa, jako konse-
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zostalo tylko okolo 8,5 tys. szko! tego typu. I Krajowa Konferencja PZPR w sprawie
o$wiaty odbyla sie 22-23 pazdziernika 1973 r., 3-4 grudnia za$ odbyta sie Partyjna
Narada Pedagogéw. Natomiast 1 stycznia 1974 r. Rada Najwyzsza ZSRR wycofata
sie z tzw. 10-latki i podstawa systemu o$wiatowego uczynita 8-klasowa szkote pod-
stawowa. Jak juz wczeéniej wspomniano, rok 1973 stanowi tylko umowna i pozorna
date rozpoczecia reformy o$wiatowej, poniewaz ,,metoda faktéw dokonanych” owa
reforma byta realizowana od 1972 r. i doprowadzila do zniszczenia dotychczasowej
sieci szkolnej oraz do radykalnych zmian programowych. Na nieco pézniej odlozo-
no zmiane struktury systemu o$wiaty (wprowadzenie 10-letniej powszechnej szkoty
ogolnoksztaltcacej). Wprowadzenie zmian nazwanych reformg o$wiatowa chciano
zrealizowa¢ z kadrg majaca wowczas nastepujace wyksztalcenie formalne: 15,8%
nauczycieli legitymowalo si¢ wyksztalceniem wyzszym; 3,5% miato wyksztalcenie
wyzsze zawodowe; ponad 80% nauczycieli mialo wyksztalcenie $rednie lub nizsze®.
Jak wspomina nauczyciel w wiejskiej szkole:

Na wsi teraz to jest konieczne. Wyzsze wyksztalcenie ma wielu ludzi: lekarze, aptekarz,
stuzba rolna, weterynarz. Gdy byla gmina to jeszcze dochodzito kilku inzynieréw. Do tych ludzi
dofgcza calg parg szkota. Jeszcze w 1964 roku w naszej szkole ja tylko jeden mialem dyplom
wyzszej uczelni. Teraz prawie wszyscy ubiegaja sie o ten dyplom?.

Mimo braku ustawy o reformie o$wiatowej, zostala ona jednak wprowadzona
w zakresie sieci szkolnej oraz treéci programowych, pozostal zas$ jedynie problem
zmiany strukturalnej w systemie o§wiaty?.

Wdrazanie w zycie koncepcji zbiorczej szkoty gminnej odegrato istotng role
w ograniczeniu dotychczasowego rozproszenia i rozdrobnienia sieci szkét wiejskich.
Waznym czynnikiem w zahamowaniu proceséw tego rozdrobnienia byto zapewnienie
wiejskiej szkole wykwalifikowanych kadr i stworzenie jej warunkow potrzebnych do
podniesienia efektéw dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej. W roku szkolnym
1975/1976 dziatalo juz 1512 zbiorczych szkot gminnych, na taczng liczbe 2327 gmin
i 810 miast. Szkotom tym podlegalo 5109 réznego typu szkot zlokalizowanych na
terenie gmin, a takze 5891 szkolnych punktéw filialnych. Zbiorcze szkoty gminne
dysponowaly prawie 8o tys. nauczycieli; Iacznie dysponowaty 52 872 izbami lekcyj-
nymi, w tym 11 090 pracowniami przedmiotowymi i 2726 salami gimnastycznymi.
Przypomnijmy, ze w roku szkolnym 1972/1973 - 22,3% szkot na wsi stanowily szkoty,
w ktoérych pracowat tylko jeden nauczyciel. W roku 1975/1976 szkoly te stanowily
juz tylko 4,5%, natomiast odsetek szkol o 7 1 wiecej nauczycielach wzrdst z 23,5%

kwencja uchwaly sejmowej z 1973 r., nigdy sie nie ukazata. Historia wychowania, red. ]. Hellwig,
s.120-121. Por. J. Lusek, op. cit., s. 38.

» T. Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 82-84.

¢ Jeden miesigc..., s. 336.

7 T. Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 82-84.
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do 49,1%. W latach 1972-1976 ogdlna liczba szkot ulegta zmniejszeniu o 5133. W tym
samym czasie liczba szkoél o 7 i wiecej nauczycielach zostala zwigkszona o 686. Jesli
chodzi o liczbe uczniow w szkotach o 4,51 6 nauczycielach, to ulegla ona zmniejsze-
niu o 580 176. Natomiast w szkotach majacych 7 i wiecej nauczycieli liczba uczniow
wzrosta w omawianym okresie 0 266 839%.

Po to, aby zapewni¢ efektywna zbiorowos¢, nalezalo stworzy¢ sprawny system
dowozu uczniéw do zbiorczej szkoly gminnej, co tyczylo sie wielkiej liczby dzieci
i mlodziezy. W roku szkolnym 1973/1974 dzialalnos¢ ta objeta 130 131 uczniow. W roku
szkolnym 1974/1975 liczba dowozonych i dojezdzajacych uczniéw zbiorczych szkot
gminnych wzrosla do 265 122, w roku 1975/1976 — do 336 330. Zmianie ulegta przez te
lata liczba uczniéw dojezdzajacych i dowozonych. W roku szkolnym 1975/1976 dojez-
dzajgcych ucznidéw bylo 135 500, a dowozonych 200 80o. W latach 1971-1975 nastgpita
korzystna poprawa bazy szkolnej, bedaca dobrym poczatkiem dla programu dalszych
przeobrazen w tej dziedzinie. W szkolach podstawowych uzyskano 10 944 pomiesz-
czen do nauki, w liceach ogélnoksztalcacych - 645, w szkotach zawodowych - 1356,
w szkolach specjalnych - 124, miejsc w internatach - 21 546, miejsc w przedszko-
lach - 36 925, stanowisk pracy w warsztatach szkolnych - 14 000, miejsc w domach
dziecka - 1238, izb dla nauczycieli - 23 069*. Juz na pierwszy rzut oka widac, ze sg to
znaczgce liczby.

W 1977 r. zakonczono pierwszy etap prac nad programami nauczania w szkole
10-letniej. Ministerstwo Oswiaty i Wychowania przyjelo zasade stopniowego prze-
ksztalcania programoéw, wychodzac z zalozenia, Ze nowa szkota wyrastata ze szkoty
istniejacej i jeszcze przez dlugi czas nurt nauczania bedzie uwarunkowany poprzez
istniejace wyposazenie szkdt oraz kwalifikacje kadry pedagogicznej?®. W pazdzierni-
ku 1977 r. w Warszawie obradowal Ogélnopolski Kongres Pedagogiczny Nauczycieli
poswiecony reformie systemu edukacji narodowej. Kongres uznal 10-letnia obowigz-
kowa, bezptatng, powszechng szkole ogdlnoksztatcacy za optymalne rozwiazanie,
przyjal projekty programoéw jako odpowiadajace potrzebom Polski oraz podkreslit
konieczno$¢ stworzenia szerokiego ,,frontu wychowawczego”, obejmujacego rézne
instytucje spoteczne, gospodarcze i kulturalne. Na kongresie stwierdzono, ze dla upo-
wszechnienia wyksztalcenia sredniego na wsi konieczne bedzie wybudowanie okoto
500 nowych gminnych szkot zbiorczych. Dalszego dopracowania wymagala jeszcze
koncepcja organizacyjno-programowa ,dziesieciolatki” dla szkdt wyzszych®.

Nie czekajac na raport ekspertéw, Ministerstwo Oswiaty i Wychowania w marcu
1973 r. wydalo zarzadzenie o organizacji zbiorczych szkét gminnych. Pomyst wydawat

8 J. Kuberski, Szkota i spoteczeristwo. Problemy nadchodzgcej reformy, Warszawa 1977, s. 50.
» Ibidem,s. 521 69.

3° Historia wychowania. Wiek XX, red. J. Migso, Warszawa 1984, s. 422.

3 Ibidem, s. 424.
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sie stuszny, poniewaz przewidywano tworzenie duzych zespolow szkdt, skfadajacych
sie ze szkot podstawowych, zasadniczych szkél zawodowych i przysposobienia rol-
niczego, liceéw ogolnoksztalcacych i zawodowych. Ponadto w tych zespotach prze-
widywano m.in. uruchomienie klas dla dzieci uposledzonych, ksztalcenie dorostych
w zakresie szkoly podstawowej, powotanie poradni wychowawczo-zawodowych,
zorganizowanie réznorodnych zaje¢ sportowych itp. Szkoty te mialy by¢ znacznie
lepiej wyposazone od matych szkot wiejskich, nauczyciele lepiej wyksztalceni, a dzieci
dowozone z blizszeji dalszej okolicy. W 1976 r. dziatalo juz ponad 1,5 tys. zbiorczych
szkot gminnych, jednak pomyst okazal si¢ chybiony, gtéwnie z powodu sprzeciwu
mieszkancow wsi wobec likwidowania matych szkét, a takze nieustannych trudnosci
z dowozeniem dzieci, ktérego zorganizowanie przekraczalo mozliwoéci administracji
panstwowej. W maju 1973 r. eksperci przedstawili efekty swoich prac w postaci dwoch
publikacji: Zalozenia i tezy raportu o stanie o§wiaty w PRL oraz Raport o stanie
o$wiaty w PRL. Przedstawiono w nim cztery warianty zreformowanego szkolnictwa,
wladze jednak uznaly, Ze najbardziej odpowiedni bedzie wzorowany na radzieckim
projekt ogdlnoksztalcacej 10-latki. W pazdzierniku 1973 r. Sejm PRL przyjal uchwale
o nowym modelu szkolnictwa®. Zakladala ona upowszechnienie wychowania przed-
szkolnego, trwajacego co najmniej rok, wprowadzenie powszechnego wyksztalcenia
dwuletnich szkét przygotowujacych na studia oraz oparcie szkolnictwa zawodowego
na ,,dziesieciolatkach™:.

Dysproporcja miedzy warunkami pracy a jej efektywnoscia w szkotach podsta-
wowych na wsi i w miescie stala sie jednym z gtéwnych problemdéw o$wiatowych
w latach 70. XX wieku. Tylko w 23,5% placéwek na wsi uczyto w roku szkolnym
1972/1973 71 wiecej nauczycieli, szkol z 1 nauczycielem bylo zas 22,3%. Szkot wiejskich,
w ktorych uczylo do 5 nauczycieli, przez co trzeba bylo realizowaé program metoda
klas taczonych, bylo 53%. Stanowilo to przeszkode w upowszechnieniu sredniego
wyksztalcenia. W celu jej przezwycigzenia resort o$wiaty podjal proby reorgani-
zacji sieci szkolnej i stworzenia sieci zbiorczych szkét gminnych, a takze powzial
odpowiednig polityke kadrowa, prowadzacg do zmniejszenia dysproporcji miedzy
efektywnoscig pracy szkot podstawowych na wsi i w miescie. Proba rozstrzygniec
zostata zawarta w Zarzadzeniu Ministra Oswiaty i Wychowania z 17 marca 1973 r.
w sprawie organizacji zbiorczej szkoly gminnej i dodatkowych wytycznych w tej
sprawie pt. Zbiorcza szkota gminna - zalozenia organizacyjne®. Na tej podstawie

2 Dz.U. PRL 1973, Nr 47, poz. 260. Uchwala Rady Ministréw z 13.10.1973 w sprawie systemu
edukacji narodowej. Reformie szkolnej nie zapewniono jednak nalezytych rozwigzan prawnych,
gdyz nadal obowigzywala ustawa sejmowa o rozwoju o$wiaty i wychowania z 1961 r., przez co
obowigzywaly dwa niezalezne od siebie akty prawne, nie bedace ze soba kompatybilne. E. Kahl,
op. cit., S. 74.

# J. Draus, R. Terlecki, op. cit., s. 309-310.

34 Historia wychowania, red. J. Hellwig, s. 119-120.
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w sklad szkoly gminnej mogly wchodzi¢: przedszkola, szkoly podstawowe, zasadnicze
szkoly zawodowe (réwniez rolnicze), szkoty przysposobienia rolniczego, licea ogol-
noksztalcace oraz licea zawodowe. Celem zbiorczej szkoly gminnej bylo stworzenie
dla uczniéw mozliwosci zdobycia gruntownego wyksztalcenia, zapewnienie im opieki
wychowawczej, wyréwnanie brakéw w dojrzalosci szkolnej oraz organizacja ich czasu
wolnego poprzez upowszechnienie sportu, zaje¢ kulturalno-artystycznych. Realizacja
wymienionych zadan obligowala do zatrudnienia wyksztatconych nauczycieli, petnej
realizacji programoéw nauczania i wychowania, zréznicowania procesu ksztalcenia
stosownie do potrzeb, zainteresowan i mozliwoséci uczniow oraz indywidualizacji
pracy dydaktyczno-wychowawczej®.

Utworzenie gminnych szkét zbiorczych wymagato jednak zaréwno czasu, jak
i naktadéw finansowych. W roku szkolnym 1973/1974 powstaly 723 zbiorcze szkoty
gminne, a w 1976 r. bylo ich 1585, co stanowilo 75,9% ogdlnej liczby gmin w kraju.
W rezultacie dziatan resortu dochodzilo do likwidacji matych szkot na wsi, uprzednio
wybudowanych wysitkiem spotecznosci lokalnych oraz przeksztalcania niektérych
malych szkoél w filie szk6t wyzej zorganizowanych. Proces reorganizacji szkot na
wsi napotkal jednak na liczne przeszkody. Na czofo wysunela sie nieche¢ ludnosci
wiejskiej do pozbywania ich. Obrona sieci szkolnej wynikala nie tylko ze wzgledow
utylitarnych, lecz réwniez rozumienia szkoly jako czesto jedynej placowki kultural-
no-o$wiatowej na wsi. Drugg przeszkoda byl problem dowozenia dzieci, dotyczacy
co czwartego ucznia szkol zbiorczych. Problemy organizacyjne oraz wysokie koszty
stanowily jeden z najtrudniejszych problemdéw organizacji szkolnictwa na wsi®.

W 887 liceach ogdlnoksztalcacych, w tym w 67 mieszczacych si¢ na wsi, uczyto
w roku szkolnym 1972/1973 21 791 pelnozatrudnionych nauczycieli. Sposrdd nich 85,8%
mialo wyzsze wyksztalcenie, lecz tylko 54,9% nauczycieli z takim wyksztalceniem
pracowala w liceach zgodnie z posiadanymi kwalifikacjami, realizujac 69,7% lacznej
liczby godzin lekcyjnych. Dysproporcje te byly jeszcze wigksze w liceach wiejskich.
Znaczne zréznicowanie wystepowalo réwniez w nauczaniu poszczegélnych przed-
miotéw licealnych przez wykwalifikowanych nauczycieli. W roku szkolnym 1972/1973
funkcjonowato rozbudowane szkolnictwo zawodowe. Szkét zawodowych ogédtem bylo
9344, a uczylo w nich 74 739 nauczycieli. Ich wyksztalcenie przedstawialo si¢ nastepu-
jacow $wietle danych z 1971r.: wyzsze — 49,3%, studium nauczycielskie - 22,3%, srednie

» Ibidem.

3 Ibidem. Jedna z najdotkliwszych bolaczek gminnych szkot zbiorczych byla organizacja do-
wozenia dzieci do szkél. Dowozeniem objeto ponad 300 tys. dzieci, z ktorych wigkszos¢ dojezdzata
autobusami, bedac narazonymi na niedogodnosci tej komunikacji, wynikajace m.in. z nieregular-
nego kursowania autobuséw, zwlaszcza zimg oraz na rozbiezno$ci miedzy rozktadem lekgji a roz-
ktadem jazdy. Najlepszym, cho¢ najkosztowniejszym rozwigzaniem byly specjalne kursy szkolne
autobuséw PKS lub wlasne autobusy szkolne. Historia wychowania. Wiek XX, s. 422.

7 J. Kuberski, Szkota i spoleczeristwo. Problemy nadchodzgcej reformy, Warszawa 1977, s. 44.
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pedagogiczne - 20,2%, bez §redniego wyksztalcenia — 8,2%. W 4829 w zasadniczych
szkotach zawodowych uczylo sie 949 989 uczniéw, a w 3901 technikach - 787 780
chtopcowi dziewczat. Pomimo wielkich osiggnie¢ szkolnictwo zawodowe byto jednak
nadmiernie rozproszone, a specjalizacje ksztalcenia nie odpowiadaty wzrastajagcemu
zapotrzebowaniu podstawowych galezi przemystu na przygotowanie o charakterze
szerokoprofilowym?. Jak wspomina uczen technikum wieczorowego:

najwazniejsza rzecza jest program. Niewazne, czy my co§ rozumiemy, czy nie. Jakze niedoskonaty
system nauczania! [...] Co mi dala szkola zawodowa? Nic. Zupelnie nic. Teraz ucze si¢ tego
samego od poczatku, z tym, ze dokladniej. Wiec po co byly te trzy lata? Zeby w papierkach nie

bylo napisane ,,wyksztalcenie podstawowe’, tylko ,zawodowe™? [...] Noi poziom. O zawodéwce
nie wspomne, ale i w technikum niewiele wigcej wymagaja. No a co dopiero wieczorowkal!®

W roku szkolnym 1972/1973 Ministerstwo O$wiaty i Wychowania, przezwycie-
zajac dtugotrwaly impas we wdrazaniu koncepcji skutecznie hamujacej proces roz-
drobnienia sieci szkolnej na wsi, opracowato nowy projekt zbiorczosci i poczeto go
eksperymentalnie realizowac. Gléwnym celem reformy bylo stworzenie warunkow
osiagania zblizonych efektéw dydaktycznych w szkotach w miescie i na wsi, zwlaszcza
droga upowszechniania w $rodowisku wiejskim szkoty z co najmniej 7 nauczycielami,
reprezentujacymi gltéwnie specjalnosci przedmiotowe. Czynnikiem ulatwiajacym
opracowanie nowej koncepcji zbiorczosci bylo tworzenie nowych, o wiele wigkszych
powierzchniowo i ludno$ciowo gmin, co stanowilo wazne ogniwo reformy terenowych
wladz panstwowych. W dwczesnej sytuacji zalozono, iz na terenie gminy powinna
dziata¢ w zasadzie jedna zbiorcza szkota gminna, zlokalizowana w miare mozliwosci
w miejscowosci bedacej siedzibg wtadz administracyjnych. W pozostalych miejscowo-
$ciach gminy miaty funkcjonowac szkoty filialne. Dzigki temu w gminie powstawata
jednolita struktura o$wiatowo-wychowawcza, majaca si¢ skladac ze zbiorczej szkoty
gminnej oraz innych szkoéti placéwek oswiatowo-wychowawczych zlokalizowanych na

# Ibidem, s. 44-45. Jak wiadomo w systemie o$wiaty i wychowania w szczegélng role petnita
(i nadal pelni) rodzina, jako pierwsza instytucja ksztalcenia oraz wychowania cztowieka. Szkota,
zwiazki zawodowe, instytucje i organizacje spoteczne powinny zwracaé baczniejsza uwage na lep-
sze przygotowanie rodzicéw do zadan opiekunczo-wychowawczych, droga upowszechniania wéréd
nich wiedzy i kultury pedagogicznej. Znaczaca funkcje wychowawcza w ideologii Polski Ludowej
pelnil réwniez zaktad pracy, ktéry taczyl wychowanie przez prace z organizowaniem uczestnic-
twa w kulturze i dzialalnoéci spotecznej oraz wprowadzanie postepu technicznego podnoszeniem
kwalifikacji pracownikéw. Organizacje spoleczne oraz mlodziezowe uzupetnialy i wzmacniaty
wplyw szkoly, wspoldzialaly z rodzina, ukierunkowywaly wychowawcze oddziatywanie grup
rowie$nikow. Znaczny byl rowniez wpltyw wychowawczy wojska w PRL, opierajacy sie na dyscy-
plinie, zorganizowanym dziataniu kolektywnym oraz eksponowaniu warto$ci ideowo-moralnych
w wychowaniu obywatelskim zolnierza. Rosta réwniez rola wychowawcza powszechnej kultury
fizycznej, sportu i turystyki, podnoszacych ogdélna sprawnoé¢ fizyczng i zdrowie, wptywajacych
na ksztaltowanie postaw moralnych oraz dodatnich cech ich charakteru. Historia wychowania.
Wiek XX, s. 421.

» Jeden miesigc..., s. 77-78.
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terenie gminy, w tym punktéw filialnych przeznaczonych dla najmlodszych uczniéw.
W tym samym czasie podjeto rowniez starania o pelniejsze wyposazeniei wymiane
zestawow pomocy dydaktycznych w ramach wszystkich szkét w gminie+.

Aby lepiej uzmystowi¢ sobie pozytywne skutki wprowadzanej reformy, postuzmy
sie statystykami. W 1970 r. w okolo 6 tys. szkdt uczyl tylko jeden nauczyciel, w 1978 r.
takich szkol bylo zaledwie 140. W sumie: z ponad 26 tys. szkét o bardzo réznych
mozliwosciach dydaktycznych otrzymano przeszlo 13 tys. silniejszych organizacyjnie
i kadrowo organizméw szkolnych*.

Wprowadzenie zmian w o$wiacie w latach 70. XX w. zakonczylo sie w listopa-
dzie 1980 r. ogloszeniem przez ministra Krzysztofa Kruszewskiego w Dzienniku
Telewizyjnym, ze reforma szkolna zostala zawieszona z powodu krytyki spolecznej jej
zalozen oraz braku warunkéw do realizacji jej stusznych elementéw*>. Nalezy dodac,
iz 0d 1966 do roku 1980 wydatki na o$wiate zmalaly z 5,4% do 2,3% i wciaz wykazy-
waly tendencje malejaca®. Niestety oprocz realnych wymiernych pozytywoéw, ktore
przyniosta za soba wprowadzana reforma, liczba negatywow réowniez byta catkiem
spora. Reformie towarzyszyl zorganizowany mechanizm indoktrynacji ideologicz-
nej. W mysl wprowadzanej reformy szkota powszechna miata by¢ bowiem kolejnym
ogniwem socjalistycznego wychowania. Proces doskonalenia nauczycieli réwniez
nie wygladat tak ,,r6zowo”, jak mogloby to wynika¢ z samych danych liczbowych.
Szkolenia byly prowadzone szablonowo i odbiegaly od koncepcji wprowadzania
kreatywnego mys$lenia przez nauczyciela. Wyksztalcony pedagog miat bowiem po-
wiela¢ schematy zaaprobowane przez najwyzsze gremia partyjno-panstwowe, co si¢
wigzalo z autorytarnym modelem panstwa i powszechng ideologizacja procesow
dydaktyczno-wychowawczych#+.

# J. Kuberski, op. cit., s. 48-49.

# B. Kudrewicz, Start do dziesigciolatki, ,Kobieta i Zycie” 1978, nr 33, S. 4.

2 W 1980 r. wladze wycofaly si¢ z wprowadzenia tej idei, a w 1982 r. zostalo to oficjalnie oglo-
szone. Efektem nieudanej reformy i upierania si¢ przy pomysle gminnych szkot zbiorczych byta
likwidacja wielu szkol-tysiaclatek, potaczona z czesta dewastacja ich budynkéw. J. Draus, R. Ter-
lecki, op. city., s. 309-310. Zdaniem Teresy Hejnickiej-Bezwinskiej podsumowujgc miniony okres
oraz kwestie zwigzane z procesem tzw. sowietyzacji, nalezy wyraznie oddzieli¢ proces sowietyzacji
strukturalnej, ktory obejmowat zniszczenie struktur panstwa podziemnego, zniszczenie wszelkich
form zorganizowanej opozycji, zbudowanie nowych struktur panstwa, przejecie w nim wtadzy
przez wszechobecna partie, dla ktorej najwazniejszym obszarem mial si¢ sta¢ rowniez system
o$wiaty. T. Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 84-8s.

# T. Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 84-85.

# Zob. E. Kahl, op. cit., s. 103-104. Na przetomie 1980/1981 r. ,,Przeglad Techniczny” drukowat
serie reportazy, sprawozdan i wypowiedzi obrazujacych niszczenie przejawdéw samodzielnego
mys$lenia ludzi dziatajacych w systemie instytucjonalnym. Podobng tendencje mozna byto od-
nalez¢ w realizowanym programie wychowania mtodziezy w szkole. Okazalo si¢ w badaniach,
ze nauczyciele najmniej cenili u uczniéw aktywnos¢, tworczos¢, inicjatywe, na ostatnim miejscu
stawiajac za$ poziom inteligencji ucznia. J. Koralewicz, Autorytaryzm, lek, konformizm, Wroctaw
1987, s. 88.
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Chociaz 10-letnia szkota podstawowa nie przetrwala proby czasu, to element refor-
my oparty na duzych gminnych zespotach szkot w zasadzie okazal si¢ czyms$ trwalym.
Zaowocowalo to powstawaniem tysiecznych ,molochéw”, czyli zespolow szkol roz-
nego typu. Szkolnictwo przestato by¢ czyms, jezeli mozna uzy¢ takiego stwierdzania,
»kameralnym”, do lamusa odeszty male wiejskie szkotki oraz liczne mniejsze szkoly
$rednie. Jak wida¢, wszechobecna masowos$¢ i monumentalizm, jaki cechowat epoke
budowy ,,drugiej Polski”, uzewnetrzniajacy si¢ w gigantycznych budowach, jak Huta
Katowice czy Trasa Lazienkowska, nie ominat tez rodzimych szkol, tworzac potezne
gmachy oé$wiaty stojace i wykorzystywane do dzis.

Polska szkota byla tak uksztaltowana, ze uwzgledniala gléwnie potrzeby nauczy-
ciela oraz stawiala dogodne warunki do realizacji programéw nauczania i wykony-
wania polecen wladz oswiatowych. Dzieckiem za$ manipulowano w ten sposéb, aby
uzyskalo odpowiednie wyniki w procesie nauczania, nie uwzgledniajac przy tym jego
indywidualnych wlasciwosci, takich jak: tempo i sposdb myslenia, zainteresowania,
podatno$¢ na zmeczenie, zdolnosci etc. Nauczyciele zaabsorbowani programem
nauczania czgsto nie mogli wnikngé w przezycia emocjonalne dzieci. Uczen, ktdry
wykazywal zaburzenia w zachowaniu, byl po prostu ,,zakalg” klasy i szkoly. Owczesna
szkota najwigcej wysitku wkladata w przystosowanie ucznia do panujgcego w niej
porzadku, juz od najmlodszej klasy przymuszajac do okreslonych form zachowania,
wygaszajacych spontanicznos¢ oraz autentyczno$é. Tego typu przystosowawcze wy-
chowanie mozna uzna¢ za swego rodzaju ,tresure”, ktora skutecznie gasita tworczosé
dziecka, wysilek ograniczata za§ do opanowania postawy konformistycznej, gratyfiko-
wanej przez nauczyciela®. Nie mozna oprzec sie wrazeniu, iz byta to celowa polityka
panstwa zmierzajaca do ubezwlasnowolnienia jednostki, do wychowania przysztego
postusznego obywatela Polski Ludowej, bojacego si¢ mysle¢ w sposob samodzielny.
Tego typu wychowanie przystosowujace najlepiej notowalo ucznia potulnego, postusz-
nego, ktory nie watpil, nie kwestionowal oraz nie stawial pytan. Mozna powiedzie¢,
ze cala organizacja systemu szkolnego $wiadczyta o tym typie wychowania (dzwonki
na lekcje, przyjmowanie postawy ,na bacznosc¢”, apele, raporty, ceremonie etc.)*.

Oswiata a propaganda

Jak juz wspomniano, element indoktrynacji towarzyszacy polskiej szkole w latach 7o.
odgrywal niezwykle istotng role. Szkota byla tylko jednym z ogniw catego procesu
manipulacji spoleczenstwem, skrzetnie realizowanego przez wiadze partyjno-pan-
stwowe. Na aspekt propagandowy polskiej szkoty w latach 70. sporo $wiatla rzucaja

# 1. Jundzill, Modernizacja systemu wychowania, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1981, nr 3 (101),
S. 52-53.
4 Ibidem, s. 53.
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relacje nauczycieli w niej pracujacych, majacych w zamysle wladzy ludowej by¢ ak-
tywnymi realizatorami ,,propagandy sukcesu” oraz oficjalnej polityki historyczne;.
Niezwykle ciekawym $wiadectwem tego typu jest relacja anonimowej nauczycielki
szkoly $redniej w Polsce wydrukowana na famach paryskiej ,, Kultury”™

Na lekeji wychowania obywatelskiego, realizujac temat o przemystowej potedze Polski (1) -
tematy takie narzucane sg odgornie — nauczyciel méwi o osiggnieciach przemystu, o budowie
Huty Katowice, podaje w liczbach wskazniki produkeji — pod koniec tej wychowawczej lekeji
uczen zadaje pytanie — gdzie mozna by naby¢ paczuszke stalowych gwozdzi? Nigdzie — po prostu
nie ma. [...] Uczniowie czesto przyjmujg pozycje, jak im sie wydaje agresywna, pytaja o fakty,
ktérych nie ma w podrecznikach, poruszajac tematy tabu. W mojej 4-letniej pracy nauczyciel-
skiej nie bylo klasy, w ktdrej nie padtyby pytania:

- Dlaczego nie méwi si¢ o agresji ZSRR na Polske 17 wrzeénia 1939 roku?

— Czy pani wiadomo co$ o pakcie podpisanym przez Molotowa i Ribbentropa?

- Jak to bylo ze zbrodnig katynska? (pytanie niemal etatowe)

— Czy pani wie, co Rosjanie robili na wschodzie Polski, gdy w 1939 roku zajeli te tereny?*’

Jak wskazuje Joanna Lusek, nauczycielom w latach 70. postawiono niezwykle
trudne do spelnienia zadania, czesto niekorelujace z wyznawanym przez nich
$wiatopogladem. Nie mieli oni wpltywu na tre$ci programéw nauczania, ktore ich
obowiazywaly. Wymagano od nich jak najwiekszego zaangazowania ideowo-politycz-
nego, co przejawiato si¢ m.in. odbywaniem réznego typu szkolenn w ramach Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego. Karta praw nauczyciela z 1972 r. za gtéwne zadanie uzna-
wala wychowywanie mtodziezy w duchu idei socjalistycznych, co przez niektorych
pedagogdw bylo skrzetnie realizowane*:

Mam lekcje z wychowania obywatelskiego — wspomina dyrektor szkoly — w klasie VIII.
Trudny temat: Wspétpraca paristw socjalistycznych. Eksponuje wszystkie formy tej wspotpracy:
polityczna, ekonomiczng i kulturalna. Podaje przyklady. Dos¢ duze zainteresowanie. Chyba cel
osiagnalem. Druga lekcja w klasie VII na temat: Praca MO w stuzbie bezpieczeristwa. Lekcja
nadspodziewanie udana. Sprébuje zaprosi¢ na nastepng lekcje milicjanta. [...] W klasie VIII
temat: System kapitalistyczny w swiecie. [...] Nawigzalem [...] do wlasnych przezy¢ z dziecinstwa.
To dziala lepiej. Mowig: ,,Gdy mialem tyle lat co wy, byl ustréj kapitalistyczny. Z naszej szkoty
wiejskiej, do ktorej uczeszczatem, przez cate dwudziestolecie nikt nie poszedt do szkoty sredniej.
Gdy zachorowalem ciezko i matka zawiozta mnie do lekarza w miasteczku, lekarz nie chciat
bada¢, zanim nie pokazala pieniedzy. To dla niego byto najwazniejsze. Wzial pie¢ ztotych, czyli
tyle ile ptacono za pig¢ dni pracy przy kopaniu ziemniakéw. Taki byt ten ustroj, ktorego wy nie
znacie”. Dalej przeszedlem do czesci teoretycznej, podkreslitem nieréwnomierno$¢ rozwoju,
neokolonializm, bezrobocie itd.*’

Nauczyciel w latach 70., jak i w calym okresie PRL, mial w zasadzie trzy drogi.
Jedna z nich byta ochocza dziatalno$¢ na rzecz ideologizacji podleglej mu szkoty, przez
co mogt zdoby¢ niedostepne dla kazdego profity i przyszlosciowy awans w strukturach

¥ Anna, Zycie nauczyciela w PRL, ,Kultura” 1979, nr 6 (381), s. 96.
4 J. Lusek, op. cit., s. 40-41.
# Jeden miesigc..., s. 337.
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dydaktycznych. Druga byla cicha akceptacja panujacego porzadku, realizacja progra-
moéw nauczania bez specjalnego zaangazowania propagandowego, ale i bez otwartego
protestu. Wydaje sig, iz ta postawa byla najbardziej popularna po$réd nauczycieli lat 7o.
Trzecig drogg byla forma otwartego protestu, ktéra jednak nie wrozyta nic dobrego.
W najlepszym wypadku nauczyciel, ktdry sie sprzeciwial, moégt otrzymac nagane,
w najgorszym zwolnienie z pracy, czesto z tzw. wilczym biletem®. Przyjrzyjmy sie
relacji z jednego ze spotkan ideologicznych, ktére byly organizowane dla kadry peda-
gogicznej, ztozonej przez cytowana wczeéniej panig Anne i wydrukowanej natamach
»Kultury”, po ktérym to nauczycielka zostala zwolniona z pracy:

Ostatnie szkolenie ideologiczne, w ktérym uczestnicze [...] zamienia si¢ w ostrg [...]
wymiane zdan i pogladéw. Wtos jezy sie na glowie, gdy prelegent z o$rodka ideologicznego
zaznajamia nas z nowymi dyrektywami, a sa one nastepujace:

1. kazdy wychowawca nauczy swoich podopiecznych $piewaé Hymn milodych komunistow,
ktory bedzie wykonywany na cotygodniowych apelach mlodziezy - tekst hymnu nauczyciele
otrzymuja;

2. uczniowie maja kazda lekcje rozpoczaé powstaniem, okrzykiem ,,cze$¢ godtu” i podniesie-
niem prawej reki — przez to oddadza honory godtu panstwowemu (wiszacemu w kazdej sali
lekcyjnej w towarzystwie portretu pana Gierka)®'.

Jak wida¢ z powyzszej relacji, polska szkota byta silnie zideologizowanas>. Chociaz
Gierek oficjalnie zabronit wieszania w klasach swojego wizerunku, aktyw partyjny
lokalnej szkoty mial w tej kwestii inne zdanie. Promowane w cytacie zachowania
ucznidw, bez wzgledu na to, czy zostaly zrealizowane, pachng ideologia totalitar-
ng. Ukazujg réwniez, jak waznym ,,odcinkiem walki ideologicznej” byla dla partii
szkofa.

Lata PRL znane tez byly z koncepcji ,,czynow spotecznych”. Oficjalnie nie byty one
obowigzkowe, lecz nie wypadalo w nich nie uczestniczy¢, gdyz grozito to ostracy-
zmem ze strony przefozonych. Wymiar ekonomiczny tych prac byl znikomy. W calej
koncepcji chodzito bardziej o element propagandowy, darmowej pracy obywatela
Polski Ludowej dla partii i pafistwa. Czyny spoteczne, w ktérych propagandowo
uczestniczyli najwyzsi notable panstwowi, nierzadko byly zle zaplanowane, przez co
praca wykonana w ich ramach szfa na marne, byta wrecz syzyfowa. Rzecz jasna, czyny
spoleczne nie mogly omina¢ tak waznej dziedziny zycia, jaka byta o§wiata®.

> W interesujacy sposob walke mlodego, petnego szczytnych idealéw nauczyciela z systemem
szkolnictwa lat 70. oddaje film pt. Broda (1974), obyczajowy, rez. A. Konic, 1 godz. 6 min.

' Anna, Zycie nauczyciela w PRL, s. 101.

2 W 1974 roku MOiW wydalo zarzadzenie w kwestii organizacji uroczystosci, wprowadzajac
sformalizowane zasady szklonego ceremoniatu, poprzez propagowanie symboli w postaci sztanda-
ru, patrona i hymnu szkolnego. W nastepnych latach wydano réwniez zarzadzenia dotyczace apeli
szkolnych, tresci i formy gazetek §ciennych, jak i treéci realizowanych podczas rad pedagogiczny
oraz spotkan z rodzicami. J. Lusek, op. cit., s. 40.

5 Obowigzkowe prace spoleczne wprowadzono w 1973 r. Obowiazek prac obejmowat liczbe
godzin odpowiadajaca liczbie godzin realizowanych w ciagu tygodnia na danym poziomie, rozlo-
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Szkolnictwo wyzsze

W kwestii podniesienia poziomu edukacji spoteczenistwa polskiego dokonat sie
prawdziwy boom. Jezeli w roku 1970 absolwenci szkdt wyzszych stanowili 47,1 tys.,
W 1975 I. — 63,2, to juz w 1980 r. bylo ich 84,0 tys. Jezeli chodzi o liczbe 0séb studiu-
jacych na wyzszych uczelniach, to w 1970 r. bylo ich 331 tys., a w 1980 juz 454 tys>*
Systematycznie malata za$ liczba 0séb legitymujacych sie tylko wyksztalceniem
podstawowym, wzrastata za to liczba 0s6b majacych wyksztalcenie §rednie oraz za-
wodowe. Osobng kwestig pozostaje ocena poziomu zdobywanego wyksztalcenia. Nie
bedzie na pewno zbytnim naduzyciem stwierdzenie, iz zalezal on od indywidualnej
placowki, w ktorej ksztalcila sie dana grupa mlodziezy. W zakresie szkolnictwa wyz-
szego zapewne wyzszy poziom oferowaly uniwersytety i politechniki niz popularne
wowczas studia nauczycielskie, ktorych idea bylo jak najszybsze przeszkolenie kadry
nauczycielskiej dla coraz to liczniej powstajacych nowych szkét.

Z punktu widzenia poziomu wyksztalcenia Polska stawala sie innym krajem,
w polityce spoleczno-gospodarczej bowiem kwestie dotyczace oswiaty znalazly o wiele
wyzszg range niz w poprzedniej dekadzie. W roku szkolnym 1970/1971 w szkotach
srednich oraz policealnych ksztalcito si¢ 1342 tys. mlodziezy, na uczelniach wyzszych
za$ 331 tys. Natomiast dla poréwnania w roku 1976/1977 do szkot $rednich i police-
alnych uczeszczalo 1722 tys. uczniéw, w szkolnictwie wyzszym 491 tys. studentéw®.
Tym samym w 1976 r. przekroczono wskaznik 142 studentéw na 10 tys. mieszkan-
cow. Nalezy dodac, iz wigzalo si¢ to nie tylko z ogélnym wyzem demograficznym,
lecz réwniez ze zmiang jako$ciowg w tej materii. Znacznie zwiekszyta sie tez liczba
mlodziezy z dyplomami, zaréwno w szkolnictwie §rednim, jak i wyzszym, w ciagu
interesujacej nas dekady wlasciwie si¢ podwajajac®®. Rezultaty lat 70. w dziedzinie

zong na caly rok szkolny. W nastepnym roku liczbe godzin zwigkszono do liczby zaje¢ szkolnych
realizowanych w ciggu dwoch tygodni nauki szkolnej. J. Lusek, op. cit., s. 40. ,Komu potrzeb-
na byta - pisala wspomniana nauczycielka - dwudniowa praca moich uczniéw, ktorzy jesienia,
w deszczu kopali w lepkiej glinie rowy po to, aby pdzniej — na wiosng - te rowy (bez zadnych
zmian, cho¢ miaty by¢ w nich kiadzione rury) zasypywac? Jaki pozytek mial PGR z tego, ze jeden
z pracownikow uderzyt ucznia w glowe, gdy ten przysiadl na chwile na koszu z ziemniakami, aby
odpocza¢? [...] Nauczyciel - wychowawca klasy, monitowany odgérnie [...], robigc dobra mine do
zlej gry namawia, molestuje, przekonuje, uswiadamia, agituje — wreszcie egzekwuje (albo i nie!)”.
Anna, Zycie nauczyciela w PRL, s. 99.

5+ Rocznik statystyczny 1982, Warszawa 1982, s. XLII-XLIII.

> Pod koniec lat 70. liczba 0s6b z wyzszym wyksztalceniem przekroczyta milion, a z wy-
ksztalceniem $rednim osiggneta liczbe przeszlo 7 mln. P. Sasanka, Czerwiec 1976. Geneza, przebieg,
konsekwencje, Warszawa 2006. W interesujacym nas dziesi¢cioleciu rowniez liczba dzieci uczesz-
czajacych do przedszkoli ulegta podwojeniu, a liczba dzieci i mlodziezy wyjezdzajacej na obozy
wzrosta niemalze dwukrotnie. E. Gierek, Smak zycia. Pamietniki, Warszawa 1993, s. 284.

56 Panstwo caly czas wspieralo materialnie studiujacych. Przyktadowo w 1973 r. podwyzszono
stypendia przeznaczone dla mlodziezy uczacej si¢ w uczelniach wyzszych. Z dziejow politycznych
Polski 1944-1984, red. T. Walichnowski, Warszawa 1984, s. 291.
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oé$wiaty i wyksztalcenia wskazuja nam, Ze obrano droge, ktdra ksztaltowala nowe
spoleczenstwo pod wzgledem jako$ciowym®. Mozemy zasugerowa¢ stwierdzenie,
ze posrednio mialo to tez zwigzek ze zwiekszonym popytem na ksigzki i prase, co
moze ttumaczy¢ zwigkszenie podazy ksigzek w 1976 r. o 55 mln egz., czyli prawie
0 50% w odniesieniu do 1970 r. Liczba wydawanych gazet i czasopism ulegta za$
powiekszeniu w interesujgcym nas okresie o 500 mln egz.’* Wiazalo sie to zapewne
réwniez posrednio ze zwigkszaniem liczby wolnych sobét, a przez to z wydluzeniem
sie czasu wolnego od pracy®.

Wzrost liczby studentéw wigzal sie réwniez ze wzrostem zatrudnienia w nauce
i w szkolnictwie wyzszym. W latach 1971-1975 stan zatrudnienia zwigkszyt sie:
W nauce z 106,4 tys. do 151,4 tys., a wiec 0 45,0 tys. 0sob, tj. 42,3%, a w szkolnictwie
wyzszym z 77,1 tys. do 120,7 tys., a wiec 0 43,6 tys. 0sdb, tj. 56,5%. W poréwnaniu
z piecioleciem 1966-1970, w ktérym wzrost zatrudnienia w szkolnictwie wyzszym
wyniost 23,5 tys. 0sdb, oznaczalo to prawie podwojenie przyrostu liczby pracownikow.
Przyrost zatrudnienia w szkolnictwie wyzszym w latach 1971-1975 znacznie wyprze-
dzil przyrost liczby studentéw. I tak liczba studentéw wzrosta o 41%, a zatrudnienie
wzroslo az 0 56,6%. W 1974 r. na 45 tys. nauczycieli akademickich przypadato sto-
sunkowo duzo, gdyz 71 tys. pozostalych pracownikéw (administracyjnych, obstugi,
techniczno-inzynieryjnych itp.)®.

W zwigzku z przeprowadzang reformg o$wiaty w latach 70. rozpoczeto szeroka
akcje doksztalcania nauczycieli. Juz u progu reformy przeprowadzono rekrutacje
na studia pedagogiczne (w nastepujacych specjalnosciach: pedagogika szkolna,
opiekuncza, kulturalno-o$wiatowa, obronna i pedagogika pracy) na 19 uczelniach
(9 uniwersytetach i w 10 Wyzszych Szkotach Pedagogicznych, z ktoérych wiekszos¢
nie miala jeszcze prawnego statusu uczelni wyzszej); przyjeto 1606 kandydatéow na
studia dzienne w zakresie wymienionych specjalnosci pedagogicznych; uruchomiono
tez na szerokg skale formy studiowania: zaoczne, wieczorowe oraz eksternistyczne
dla dyrektoréw i nauczycieli. W latach 1973-1975 planowano zatrudnienie 2,5 tys.
pedagogéw, w nastepnych za$ po okoto 1 tys. 0séb rocznie®.

W 1974 r. w Polsce istnialy 23 osrodki akademickie, mieszczgce ogdtem 88 uczelni
wyzszych (nie liczgc uczelni wojskowych). Poza osrodkami - siedzibami samodziel-
nych uczelni wyzszych - istnialo 15 miast, ktére byly siedzibami filii i punktéw kon-

57 Z jako$cia ksztalcenia we wszystkich typach szkél, od podstawowej poczynajac, szta w pa-
rze ciagla indoktrynacja pokolen mlodych Polakéw w duchu socjalistycznym. Zob. A. Dudek,
Z. Zblewski, Utopia nad Wislg. Historia Peerelu, Warszawa-Bielsko-Biala 2008, s. 232-233.

8 Wraz z nakladem zmienial si¢ réwniez format, liczba oraz atrakcyjnos$¢ poszczegélnych
czasopism m.in. przez dodanie wiekszej liczby kolorowych stron do zmiany ich szaty graficznej.

9 Z. Szeliga, Polska dzis i jutro, Warszawa 1978, s. 335-338.

% AAN, KC PZPR, sygn. LXIII/30, Notatka w sprawie czynnikéw szybkiego wzrostu zatrud-
nienia i funduszu plac w gospodarce uspolecznionej w latach 1971-1975, s. 1-10.

¢ T. Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 82-84.
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sultacyjnych. W Polsce rozpigtos¢ miedzy regionami - w bezwzglednych wielko$ciach
ksztalcenia — byta ogromna; siggata od 1,5 tys. do prawie 7o tys. studentéw. Wyraznie
tez wystepowalo zjawisko polaryzacji na regiony spetniajace w zakresie ksztalcenia
zadania bardzo duze badz tez bardzo mate®.

Obraz rozmieszczenia szkolnictwa wyzszego, a zwlaszcza uwidoczniajace sig
tendencje do jego koncentracji, $wiadczyly o istnieniu gtebokiego zréznicowania pod
wzgledem intensywnosci rekrutacji oraz dostepnosci ksztalcenia wyzszego w po-
szczegblnych regionach Polski. Taki stan byt niezgodny z podstawowym postulatem
spolecznej polityki edukacyjnej, jakim byl ,,egalitaryzm ksztalceniowy”, polegajacy
na maksymalnej réwnosci szans w uzyskiwaniu wyksztalcenia przez wszystkich
obywateli®.

Znaczny wzrost liczby studentow w okresie dekady gierkowskiej w Polsce obrazuje
tabela 2.

Tabela 2. Studenci szkot wyzszych (w tys.)

1970/1971 1975/1976 1980/1981
Ogolem 330,8 468,1 453
Dzienne 209,8 283,2 299,1
Wieczorowe 36,6 37,2 22,5
Zaoczne 77,6 140,2 126,4
Eksternistyczne 6,8 74 57

Zrédto: Polska w latach 1970-1980, red. E. Krzeczkowska, Warszawa 1981, s. 152.

Kazdego roku otrzymywalo dyplomy ukonczenia szkdt wyzszych, dziennych,
okoto 38-40 tys. mlodych ludzi. Z tej liczby 32-35 tys. 0sob konczylo kierunki objete
przepisami ustawy o zatrudnianiu absolwentéw. W 1977 r. w licznych nowo powsta-
tych wojewddztwach niewiele ponad 30 pracownikéw w przeliczeniu na 1000 za-
trudnionych legitymowalo si¢ dyplomem ukonczenia szkoly wyzszej, podczas gdy
podobny wskaznik w Warszawie wynosit prawie 150, w innych za$ duzych miastach
przekraczal zazwyczaj 120%.

W latach yo. Polska ze wskaznikiem 10 studentéw na 1000 ludnosci znalazla si¢
w czoldwce krajow europejskich, pozostajac jedynie w tyle za Holandia i Francja.

¢ J. Gorynski, T. Kodelska-Laszek, Rozmieszczenie szkolnictwa wyzszego w Polsce. Stan i per-
spektywy, ,Gospodarka Planowa” 1974, nr 8, s. 522-523.

% Ibidem, s. 525.

% S. Bernat, Doktorantki na sprzedaz, ,Kobieta i Zycie” 1977, nr 6, 8. 15.
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Wzrost liczby studentéw byt 6-krotny. Posréd oséb studiujacych spory odsetek sta-
nowily osoby pracujace zawodowo®.

Niestety praktyczna mozliwos¢ dostepu do wyzszych pozioméw szkolnictwa wcigz
byta istotnie zréznicowana, §wiadczac o rozmijaniu si¢ teorii z praktyka. Na przykltad
w 1972 r. posréd ogétu ludnosci czynnej zawodowo 20% mogto sie pochwali¢ dyplo-
mem szkoly sredniej lub wyzszej, to wskaznik ten byt o potowe nizszy dla populacji
chlopskiej, nieco wyzszy od $redniej dla synéw robotniczych, a trzykrotnie wyzszy dla
0s6b wywodzacych sie z rodzin inteligenckich. Owe dysproporcje odnosily si¢ réwniez
do sktadu spotecznego studentéw. Na przyklad w roku akademickim 1978/1979 sposréd
studentéw dziennych mlodziez pochodzenia robotniczego stanowila 1/3, podczas gdy
udzial robotnikéw w strukturze spoleczno-zawodowej wynosit ponad 40%, mtodziez
chlopska za$ stanowita 9,2% studentéw, bedac mniej niz potows udziatu chtopow
w strukturze spolecznej®.

Powszechnos¢ dostepu mlodziezy z ,,klasy robotniczej i chlopskiej” do szkét po-
nadpodstawowych stata sie skutecznym narzedziem przeobrazen struktury spoleczne;.
Nastepstwem masowej ruchliwosci pionowej warstwa inteligencji pracujacej ulegta
nie tylko zwielokrotnieniu, lecz réwniez radykalnie zmienit sie jej sktad spoleczny
i powigzania warstwowe. W rodowodzie 6wczesnych pracownikéw umystowych po-
nad 53% stanowili wychodzcy ze srodowisk robotniczych i chlopskich. Tak korzystny
proces wiazal si¢ zaréwno z dalekosieznymi efektami o$wiaty, jak i byt rezultatem
polityki panstwa w tym zakresie®.

Dane pozwalajg stwierdzié, ze powojenny rozwoj szkolnictwa przyczynit sie
w znacznym stopniu do planowanych przeksztalcen struktury spoteczenstwa pol-
skiego. Masowy dostep mtodziezy pochodzenia robotniczo-chtopskiego do szkot
ponadobowigzkowych stanowit skuteczny srodek przemiany ksztattu struktury spo-
tecznej. Ten masowy charakter pionowej ruchliwosci spotecznej odgrywat wowczas
wazng role w przelamywaniu odziedziczonych podzialéw o charakterze ,klasowym”.
Poséréd ogotu absolwentow wyzszych uczelni z lat 1945-1973, z rodzin robotniczych
pochodzito 34%, chlopskich - 22,5%, inteligenckich - 40%, dawnej ,burzuazji i klas
posiadajacych” - 3%°.

Studiowanie sprzyjalo tez zmianom w zakresie norm obyczajowych. W 1976 r.
wsrod studentéw notowano nieco wiekszy niz u miodziezy niestudiujacej odsetek
abstynentéw, malo i umiarkowanie pijacych. Réznica byla istotna: duzo pita ponad
polowa mezczyzn w wieku od 18 do 24 lat, a tylko 38% studentéw. Jednak co czwarty
student wypijal rocznie bardzo duzo, tzn. ponad 19 litréw czterdziestoprocentowego

% M. Baranska, Ogélne zatozenia edukacyjne w Polsce do 1999 roku, [w:] Poczucie bezpieczeri-
stwa obywateli ..., s. 20.

% W. Adamski, Dwa pokolenia pracownikéw przemystu, Warszawa 1980, s. 47.

7 Ibidem, s. 46-47.

8 'W. Adamski, K. Zagorski, Szanse zdobywania wyksztatcenia w Polsce, Warszawa 1979, s. 10-11.
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alkoholu. Studentki pijaty zas zdecydowanie wigcej alkoholu niz ogét mtodych kobiet
w kraju. Rzadziej spotykato sie studentki niepijace lub pijace mato. Przybywanie na
studia mtodziezy ze wsii z rodzin robotniczych wptywato w szczegdlny sposob naich
obyczaje alkoholowe. Studenci pochodzenia wiejskiego pili mniej od kolegdw, ktorych
zostawili w rodzinnych stronach, a takze mniej od pozostalych studentéw. Z kolei
dziewczyny wiejskie, ,wyzwolone” ze wzoru obyczajowego, szybko upodabnialy sie do
swoich wielkomiejskich kolezanek, wciggajac sie¢ w miejski styl zycia wlasnie poprzez
alkohol. Ogdlnie jednak mlodziez wiejska na studiach pijata najmniej. W srodowisku
studenckim z reguty pilo sie wino lub piwo, za to w ogromnych ilo$ciach®.

Liste niedomagan szkolnictwa wyzszego nalezalo zacza¢ od wadliwego systemu
selekcji. Wysoki ,,odsiew” na egzaminach wstepnych swiadczyt o ztym przygotowa-
niu kandydatow, lecz rowniez o stabosci systemu orientacji szkolnej i poradnictwa
zawodowego. Zdaniem Komitetu Ekspertdéw zastrzezenie budzil system punktowy
za pochodzenie, ktéry byt malo skuteczny w praktyce. Brakowalo kadry naukowe;j
i dydaktycznej. Przyjrzyjmy si¢ liczbom, ktére ilustrujg ten stan rzeczy. Na jednego
nauczyciela akademickiego przypadato w Polsce w 1970 r. 9 studentéw, a na jednego
profesora i docenta - 50, podczas gdy w optymalnej sytuacji wskazniki te powinny
wynosi¢ odpowiednio 51 257°.

Podstawowym zrodlem rekrutacji na uczelnie wyzsze byly $rednie szkoty ogolno-
ksztalcace. Ten typ szkot ukonczylo 73% studentéw uczacych sie w roku akademickim
1976/1977 w trybie stacjonarnym. Pozostali studenci przystapili do studiéw po ukon-
czeniu $rednich szkot zawodowych (25%) oraz szkét pomaturalnych (2%).

W Polsce jako jedynym kraju socjalistycznym stosowano od 1964 r. polityke tzw.
pozytywnej dyskryminacji. Procedura przyjecia na uczelnie wyzsze uwzgledniata
dodatkowe punkty preferencyjne dla kandydatéw pochodzenia robotniczo-chtop-
skiego, jak i dla niektorych innych kategorii. Nastepstwem tego systemu byt fakt,
ze kandydaci na studia z tych grup spolecznych ,,dostawali si¢” na nie stosunkowo
czesciej niz ze srodowiska pracownikéw umystowych. Ingerencja panstwa nie dawata
jednak spodziewanych rezultatow, gdyz podstawowa selekcja przebiegata juz we weze-
$niejszym etapie, zwigzanym z charakterem samego systemu szkolnego, powodujac
relatywne zmniejszenie liczby kandydatéw na studia ze srodowisk robotniczych oraz
chtopskich. Dzieki systemowi punktéw preferencyjnych dostawato si¢ na dwczesne
studia az 3/4 studentéw, co w pewnej mierze niwelowato wspomniane braki?.

Radykalny model rownosci szans o§wiatowych napotykal na powazne bariery
spoleczne. Oczekiwania w stosunku do szkolnictwa ponadobowigzkowego, a zwlasz-

% M. Wesolowska, Rausz akademicki, ,Kobieta i Zycie” 1976, nr 32, s. 5. Szerzej na ten temat:
K. Kosinski, Historia pijaristwa w czasach PRL, Warszawa 2008.

7 A. Zak, op. cit., s. 101-103.

7 'W. Adamski, K. Zagorski, Szanse zdobywania wyksztatcenia w Polsce, Warszawa 1979, s. 15.

72 Ibidem, s. 31-32.
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cza wyzszego, wciaz byly zorientowane ku tradycyjnej postaci awansu spotecznego,
znajdujacej wyraz gtéwnie w ruchliwosci spoleczno-zawodowej o charakterze pio-
nowym. Dla robotnikéw oraz chltopdéw oznaczalo to przede wszystkim ksztalcenie
dzieci z myslg o ich awansie do zawodow inteligenckich. Dla tych ostatnich za$, do
zagwarantowania potomstwu co najmniej takiej pozycji, jaka oni sami zajmowali.
Ponadto, pomimo Ze dyplom uniwersytecki stawat sie coraz mniej ,,optacalny”, to
system spoleczno-gospodarczy wciaz premiowal wyzej wyksztalconych. Jedynie
1/5 generacji rodzicow, ktorych dzieci studiowaty na wyzszych uczelniach, miata
wyzsze wyksztalcenie, az 1/3 ukonczyla jedynie szkoly podstawowe lub nawet nie.
Te liczby $wiadcza o awansie cywilizacyjnym spoleczenstwa, widzianym pod katem
wyksztalcenia, zwlaszcza jezeli chodzi o dzieci rodzicéw z wyksztalceniem $rednim
badz nizszym. Powyzsze dane nie zmieniaja jednak faktu, ze posiadanie rodzicow
w grupach zawodowych pracownika naukowego, prawnika czy nauczyciela znacznie
zwigkszalo szanse dostania si¢ na studia. Zawodowe tradycje rodzinne odgrywaly tez
istotng role w ksztaltowaniu przyszlej kariery zawodowej studentow?.

Wigkszos¢ studentéw podejmowata studia na wyzszych uczelniach zaraz po ukon-
czeniu szkoly $redniej, jednak 16% mialo pomiedzy podjeciem studiéw a ukoncze-
niem szkoly ponad roczng przerwe. Jedynie 40% studentéw wykonujacych uprzednio
prace zawodowg uznato jej charakter za zgodny lub zblizony do kierunku studiow.
Przewaznie byla to bowiem dzialalno$¢ stricte zarobkowa. Wiekszo$¢ migracji stu-
dentéw dokonywatla sie dopiero w zwiazku z podjeciem studidw, niemniej istnial tez
stosunkowo silny zwigzek miejsca studiéw z miejscem ich pochodzenia. Wcze$niejsze
zamieszkiwanie w o$rodku akademickim przesadzato wiec o wyborze wyzszej
uczelni. Mozna to wigza¢ z niedostateczng liczbg doméw studenckich oraz wyzszym
kosztem studiowania w innym miescie. W rezultacie tego m.in. tylko 1/5 studentéw
pochodzita ze wsi, a 1/3 z matych miast™.

Studenci najczesciej jako wazne czynniki wplywajace na decyzje o podjeciu
studiéw podawali motywy o charakterze poznawczym i intelektualnym. Oprécz
tego najbardziej pozadang cecha przyszltej pracy zawodowej byta zgodnos¢ z zain-
teresowaniami. Stosunkowo niska pozycje w hierarchii motywoéw determinujacych
podjecie studiéw zajmowala che¢ utrzymania sie na poziomie, jaki w spoleczenstwie
zajmowalo najblizsze studentom $rodowisko lub tez przekroczenie go. Jezeli zas cho-
dzi o postawy studentéw zwigzane z przyszla praca zawodowa, to zmienialy sie one
w toku studidow. Znacznie wzrastal odsetek studentéw uwazajacych, ze bardzo wazny
jest nienormowany czas pracy, niezaleznos¢, wysokie zarobki oraz twdrczy charakter
pracy i mozliwo$¢ osiggania w niej osobistych sukceséw. Wyraznie natomiast malat
odsetek studentéw podkreslajacych duze znaczenie pozytku dla innych ludzi oraz

73 Ibidem, s. 22, 27-29, 56-57.
74 Ibidem, s. 171 20.
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mozliwo$¢ przekazywania wiedzy innym. Bylo to rezultatem psychicznego przygo-
towywania sie studentéw do rychlego rozpoczecia samodzielnego zycia™.

Mimo tych wszystkich niedoskonato$ci, z roku na rok wzrastat poziom wyksztalce-
nia ,,statystycznego” Polaka. A wraz ze wzrostem przecigtnego poziomu wyksztalcenia
spoleczenstwa wzrastalo roéwniez jego zainteresowanie sprawami kultury. Znalazto
to wyraz w umasowieniu czytelnictwa ksigzek, gazet i czasopism, w rozwoju szkol-
nictwa artystycznego i amatorskiego ruchu artystycznego, wydatnym zwiekszeniu
liczby teatrow, muzedw, a takze réznego rodzaju imprez artystycznych i kulturalno-
-rozrywkowych. Podobnie jak inne kraje, takze Polska znalazta si¢ w orbicie wptywow
tzw. kultury masowej, ktérej znamieniem byta niebywata ekspansja stale udosko-
nalanego radia i telewizji. Nastapil rowniez dynamiczny rozwoéj kultury fizycznej,
sportu wyczynowego i masowego, instytucji wczaséw pracowniczych oraz turystyki
krajowej i zagranicznej. Wszystko to wplyneto na zmiane systemu warto$ci polskiego
spoleczenstwa, na ksztaltowanie si¢ nowych wzoréw konsumpcji i spedzania czasu
wolnego oraz na wytworzenie sie¢ specyficznych subkultur regionalnych, lokalnych
i $rodowiskowych’. Postepujacym przemianom spolecznym lat y0. towarzyszyly prze-
miany w szkolnictwie i edukacji. Wysoki przyrost demograficzny powodowal rosnaca
potrzebe zwiekszania zaréwno placéwek edukacyjnych, jak i etatéw nauczycielskich.
Najwieksze zmiany zachodzily w szkolnictwie podstawowym i $rednim, poniewaz
wladze zadecydowaly o upodobnieniu polskiego systemu edukacyjnego do wzorca
radzieckiego, co miato zaowocowaé utworzeniem jednolitych szkot dziesiecioletnich.
Mialo to zwiazek z konieczno$cig jeszcze wigkszej indoktrynacji i atomizacji spote-
czenstwa, pozostate przyczyny mialy zas w rzeczywistosci jedynie propagandowy
charakter. Nie znaczy to rzecz jasna, ze procesom tym nie towarzyszyly przemiany
o charakterze pozytywnym, przyczyniajace si¢ do ogélnego usprawnienia proceséw
dydaktyczno-wychowawczych.

Radostaw Domke

EDUCATION OF CHILDREN AND YOUTH
IN 1970’'S POLAND

Summary

The article is concentrated on the sector of education, from kindergartens to high schools. It shows
the role of education in the context of state propaganda and changes in its structure (realization of
reform in education). Above all it concerned questions connected with plots concentrated on cur-
rent stages of education of polish society. The article shows civilizational advance of polish nation
in the area of education. It try to answer on the question: can we speak about a positive elements of
prepared reform and was it only a copy of a soviet solutions upon that thing.

75 Ibidem, s. 40-43.
¢ 'W. Markiewicz, Przemiany spoteczne w XXX-leciu PRL w Swietle bada# socjologicznych,
»Studia Socjologiczne” 1974, nr 4 (55), s. 16.



