O problemowym nauczaniu literatury
w szkole Sredniej
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Jest rzecza powszechnie wiadomg, ze efekty pracy dydaktycznej zalezg
w gldownej mierze od jakosci pracy nauczyciela i ucznia. Nowoczesna dy-.
daktyka uznaje tylko takie metody nauczania i uczenia sig, ktore wyzwa-
lajg wielostronng aktywno$¢ ucznia oraz wdrazajg do samodzielnego my-
slenia i skutecznego dzialania. W prawidiowo przebiegajgcym procesie
dydaktycznym powinny wystgpi¢ nastepujgce rodzaje aktywnosci: inte-
lektualna, sensomotoryczna, emocjonalna, werbalna i recepcyjna. Pierw-
sza stanowi podstawe 1 warunek wszelkiego tworczego myslenia tudziez
wywiera decydujgcy wplyw na kierunek czynnosci sensomotorycznych,
obejmujgcych réznego typu obserwacje, badania i celowo obmyslane dzia-
tania. Nie do pomyslenia jest tez wszelka praca twoércza bez aktywnosci
emocjonalnej, majgcej swoje zrodio w determinantach typu motywacyj-
nego, na ktore skiadajg sie takie emocje pozytywne, jak: ciekawosc, za-
interesowanie badanym problemem, pragnienie rozwiklania okreslonej
trudnosci, che¢ odniesienia doraznej korzys$ci z nauki, czyli to wszystko,
co psychologowie nazywajg ,,prawem efektu’’l. Z kolei aktywno$¢ wer-
balna umozliwia uczniowi slowny opis podjetego dzialania, sformulowa-
nie wnioskOw z przeprowadzonych badan oraz okreslenie ich rezultatéw.
Ponadto odbiér wiadomos$ci przekazywanych uczniom przez nauczyciela
wymaga. z jego strony nalezytego skupienia uwagi, czyli aktywnej posta-
wy recepcyjnej, bowiem proces recepcji wiedzy moze zachodzi¢ tylko w
stanie uwagi napietej i skoncentrowanej. (Olbrzymig role odgrywaja w
tym wzgledzie obok tradycyjnych form przekazu werbalnego wszelkie
nowoczesne Srodki ekspozycyjne, jak: film, telewizja, przezrocza, nagra-
nia ptytowe i magnetofonowe oraz zapisy grafoskopowe.)

Uczenie sie, w ktéorym wystgpi brak ktérejkolwiek z wymienionych
wyze] aktywnoSci, bedzie przebiegalo w sposéb nieprawidlowy i oczeki-
wanych wynikow z pewnosScig nie da.

Wszystkie wymienione wyzej rodzaje aktywnosci stanowia podstawe

1Por. T. Tomaszewski, Wstep do psychologii, Warszawa 1957; E. Fleming, Uno-
woczesnienie systemu dydaktycznego. Warszawa 1974,
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nauczania problemowego, szeroko stosowanego we wspoélczesnej szkole —-
rowniez w ramach lekcji jezyka polskiego.

Na temat efektywno$ci nauczania problemowego wypowiadalo sie juz
wielu specjalistow od dydaktyki ogélnej, jak np.: W. Okon?, Cz. Kupi-
siewicz?, K. Lech%, E. Fleming5, K. So$nickié, W. Zaczynski’, R. Wiec-
kowski8 i inni. Z polonistycznego punktu widzenia zagadnieniem tym zaj-
mowali sie m. in.: Z. Jopowicz?, J. Kulpal?, W. Stodkowskill, K. Dgbrow-
skal? i K. Lausz!3. Sprawa rozwigzywania probleméw nie jest zreszty
wylaczng domeng zainteresowan dydaktykéw. Zajmowali sie nig od da-
wna (oczywiScie z innego punktu widzenia) takze logicy i psychologowie.
Wszyscy oni zgodni sg co do tego, ze uczenie sie przez rozwigzywanie
probleméw rozwija samodzielne mys$lenie, uczy skutecznego dzialania,
wyzwala tak niezbedne we wszelkiej tworczej pracy emocje, a zatem nie
tylko wzbogaca wydatnie wiedze wychowanka, lecz wywiera takze wcale
niebagatelny wplyw na ksztaltowanie sie jego osobowosci i charakterul4.

W nauczaniu problemowym centralng postacig — podmiotem my$lenia
— jest uczen, wystepujacy w roli badacza podejmujgcego samodzielne
operacje myS$lowe. Zadanie nauczyciela sprowadza sie w tym wypadku
do roli kierownika i nadzorcy procesu uczenia sie. Sluzy on uczniom
SW0jg pomocg W rozwigzywaniu problemoéw i sprawdzaniu ich wynikéw,
podsuwa odpowiednig lekture naukows.

Operacje myslowe w nauczaniu problemowym majg charakter wszech-
stronny i obejmujg takie czynno$ci, jak: poré6wnywanie rzeczy lub zja-
wisk, ich analize oraz synteze, abstrahowanie i uogélnianie. Wedlug ame-
rykanskiego psychologa J. Deweya nauczanie problemowe przebiega w
pigciu zasadniczych etapach, obejmujgcych kolejno:

*W. Okon, U podstaw problemowego uczenia sie. Warszawa 1964; tenze: W sprawie
budowy lekcji problemowej. Nowa Szkola 1971, nr 4.

3Cz. Kupisiewicz, O efektywno$ci nauczania problemowego. Warszawa 1965.

4+ K. Lech, O nowy system nauczania. Kwartalnik Pedagogiczny 1962, nr 3; tenze: Pro-
blemy i wyniki badann nad jednosciq teorii i praktyki w procesie nauczania. (W:) Rocznik
Instytutu Pedagogiki. T. 1. Warszawa 1955.

SE. Fleming, Struktura lekcji problemowej. (W:) O intensyfikacji nauczania i wy-
chowania. Praca zbiorowa pod red. W. O konia., Warszawa 1966.

¢ K. So$§nicki, Zadanie, pytanie, problem. Nowa Szkota 1963, nr 5.

TW. Zaczyfiski, Dydakiyka. (W:) Pedagogika. Podrecznik akademicki pod red.
M. Godlewskiego, S. Krawcewicza, T. Wujka, Warszawa 1974.

8R. Wieckowski, Problem i indywidualizacja w nauczaniu. Wroclaw 1973.

*Z. Jopowicz, Nauczanie problemowe w =zespotach na lekcjach jezyka polskiego
w szkole Sredniej. Warszawa 1967.

1 J, Kulpa, Nauczanie problemowe jezyka polskiego w kl. V—VIII. Warszawa 1971.

1w, Stodkowski, 'O problemowym nauczaniu literatury. Polonistyka 1966, nr 1.

2 K. Dagbrowska, Zagadnienie aktywizacji w nauczaniu jezyka polskiego w szkole
$redniej. Warszawa 1964.

3 K, Lausz, Podstawowe problemy wspoiczesnej metodyki literatury. Warszawa 1970.

4 Por. J. Dewey, Jak my$limy. Warszawa 1957; Z. Pietrasinski, Mydlenie twér-
cze. Warszawa 1969; S. L. Rubinsztejn, MySlenie ¢ drogi jego poznania. Warszawa 1962.
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— zetkniecie sie przez ucznia z trudnoscig natury teoretycznej lub

praktycznej;

— uswiadomienie sobie problemu, na czym ta trudnos¢ polega;

— postawienie hipotezy wiodgcej do przewidywanego rozwigzania te]

trudnoseci; |

— wyprowadzenie wnioskow z tej hipotezy na drodze rozumowania

indukeyjnego badz tez dedukeyjnego;

— sprawdzenie otrzymanych rezultatow za pomocg dalszej obserwa-

cji lub eksperymentuls.

Problemy powstajg jedynie wtedy, gdy uczniowie dysponujg okres-
lonym zasobem wiedzy. Brak wiadomos$ci nie sprzyja powstawaniu sytu-
acji problemowych, nie rodzi pytan, watpliwosci, nie stawia ucznia w
pozycji badacza zagadnien budzgcych jego zainteresowanie. Totez w na-
uczaniu problemowym sprawg zasadniczg jest przede wszystkim wiedza
ucznia oraz skoncentrowana na przedmiocie badan jego aktywno$¢ umy-
stowa, emocjonalna, sensomotoryczna i werbalna.

Te podstawowe prawidia dydaktyki ogélnej obowigzujg réwniez w
nauczaniu problemowym literatury, ktoére upowszechnilo sie w naszych
szkotach $rednich w latach trzydziestych dwudziestolecia miedzywoijen-
nego jako pewnego rodzaju reakcja na zbyt drobiazgowag heureze, zale-
cang w odniesieniu do literatury przez takich dydaktykéow, jak: K. Woy-
cickil®, M. KridI!?, T. Czapczynskil® i inni. Lancuszkowe, naprowadzajace
pytania zaczeto zastepowaé dluzszymi, samodzielnymi wypowiedziami
ucznidw na zadany temat oraz dyskusja skoncentrowang wokét wybra-
nych probleméw. Dyskusja jest zreszta do dzisiaj najczeSciej stosowansy
w szkole $redniej forma nauczania problemowego. Daje ona bowiem ucz-
niom okazje do wypowiadania wlasnych sadéw, wdraza do logicznego
myslenia i uzasadniania zajetego stanowiska, pomaga w formulowaniu
wlasnych wnioskéw, wyrabia $miato$§¢ i odwage, rozbudza krytycyzm
i samokrytycyzm, tudziez rozwija sprawnos¢ wyslawiania siel?. Aby dy-
skusja mogla przebiega¢ w sposéb skoordynowany, musi mieé¢ swego
kierownika. Zadaniem jego jest czuwanie nad tym, aby dyskutanci trzy-
mali sie tematu, przestrzegali ekonomii czasu i respektowali prawo kaz-

15J. Dewey, op. cit.,, s. 31,

1K, Wédyeicki, Rozbibr literacki w szkole. Warszawa 1921.

1T M. Kridl, Literatura polska wieku XIX. Cz. 1—5. Warszawa 1925—1933.

BT Czapczynski, Metodyczny rozbior ,,Pana Tadeusza” w formie pytan. Do uzytku
w szkolach powszednich, Srednich i1 seminariach nauczycielskich. Warszawa — Lublin 1920;
tenze: Metodyczny rozbior powiesct ,,Ogniem i1 mieczem’. Poznan 1921—1922.

Y Por, R. Ingarden, O dyskusji owocnej stéw kilka. Przeglad Kulturalny 1961, nr 48:
W. Maciszewski, Sztuka dyskufowania. Warszawa 1967; T. Pszczolowski, Umie-
jetnos¢ przekonywaniqg i dyskusji. Warszawa 1953; J. Rudnianski, Sztuka Kierowania
dyskusjg. W ksigZce tegoZz autora: Umiejetnos$é szkolenia. Zarys metod aktywizacji. War-

szawa 1967; H. Polaszek, Metoda dyskusyjna w nauczaniu jezyka polskiego. Polonistyka
1957, nr 1.
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dego ucznia do repliki. Do obowigzkow jego nalezy rowniez przetamy-
wanie oporow uczniéw njesmiatych, zachecanie ich do zabierania giosu,
wyzwalanie w nich taktownej szczero$ci, podsuwanie terminologii nau-
kowej i zadawanie pytan bezposrednich, sklaniajgcych do uscislenia wy -
powiedzi, wreszcie podsumowanie wnioskow koncowych. |

Dyskusja jako forma nauczania pojawia sie juz w programie klasy
VI szkoly podstawowej i wystepuje we wszystkich nastepnych latach
nauki — az do klasy maturalnej wigcznie?, przy czym jedynie w dwoch
najwyzszych klasach licealnych kierownikiem jej moze by¢ wytypowany
przez nauczyciela uczen?. W pozostatych klasach rola ta przypada wy-
tgcznie nauczycielowi.

Z. przyczyn organizacyjnych i wychowawczych (problem dyscypliny,
ladu, porzgdku i sprawnego czuwania nad przebiegiem dyskusji) najle-
piej jest przeprowadzaé¢ dyskusje z calym zespolem klasy, a nie w obre-
bie poszczegbélnych grup. Sprawg najwazniejszg jest stworzenie odpo-
wiedniej sytuacji problemowej, z ktéorej wytoni sie nastepnie temat
do dyskusji. Okazje takg stworzy na pewno swobodna pogadanka z ucz-
niami na temat przeczytanej lektury, obejrzanego filmu, spektaklu te-
lewizyjnego, sztuki teatralnej czy wystawy. Ustalone z uczniami prob-

lemy do dyskusji moglyby przybrac¢ np. nastepujgcg postaé:

— Nad Niemnem E. Orzeszkowej — powies¢ ciekawa czy nudna?

— Czy film Jerzego Hoffmana wiernie oddaje atmosfere Sienkiewi-
czowskiego Potopu? |

-— Problem celu i sensu zycia w Pies$niach J. Kochanowskiego a w so-
necie M. Sepa-Szarzynskiego O nietrwatej maitoSci rzeczy Swiata
tego. |

— Czy tworczos¢ I. Krasickiego mogla stanowic skuteczny orez w
walce o0 unowocze$nienie spoleczenstwa polskiego 1 naprawe oby-
czajow w XVIII w.?

— Czyje racje uwazasz za bardziej stuszne: Kreona czy Antyvgony?

— Czy bohater szkicu Z. Natkowskiej Przy torze kolejowym posta-
pit stusznie, skracajac meki rannej Zydowki?

— Czy Witold Korczynski, Janek Bohatyrowicz i Justyna Orzelska
moga stuzy¢ jako wzory osobowe dla dzisiejszej mtodziezy?

——

% Por., Program nauczania os$mioletniej szkoly podstawowej. Jezyk polski. Klasa V—VIII.
Warszawa 1971; Program nauczania liceum ogolnoksztalicacego. Jezyk polski. Klasy I—IV.
Warszawa 1971, Obydwa programy umieszczaja dyskusje w dziale ,,form wypowiedzi’”’, co nie
jest bynajmniej okresleniem Scislym, gdyz dyskusja ze wzgledu na swag forme organizacyjna
grawituje raczej w kierunku metod nauczania, a nie form wypowiedzi sensu stricto, do kto-
rych zaliczamy: opisy, opowiadania, streszczenia, charakterystyki, rozprawki, recenzje itp.

21 Klasa III: ,Proby samodzielnego zagajenia, prowadzenia i podsumowania dyskusji’’
(Program..., s. 25). Klasa IV: ,,Samodzielne zagajenie, prowadzenie i podsumowanie dyskusji”’
(Program..., s. 32).
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— Okres$l stopien odpowiedzialno$ci za zbrodnie hitleryzmu czolo-

wych bohateréw dramatu Kruczkowskiego pt. Niemcy.

— Wokulski — romantyk czy pozytywista?

— Bronisz czy oskarzasz Macka Chelmickiego?

— Doktor Judym — bohater pozytywny czy negatywny?

W nauczaniu problemowym przy zastoscwaniu formy dyskusyjnej spra-
wg bardzo wazng jest samo sformulowanie problemu — jego redakcja
stylistyczna. Musi on niejako prowokowa¢ uczniow do wypowiedzi po-
lemicznej, do formutowania sgdow o charakterze kontrowersyjnym. Nie
ma dyskusji tam, gdzie temat lekcji stawia przed uczniami problem nie
dopuszczajgcy mozliwo$ci zroznicowanej wypowiedzi badZz tez taka mo-
zliwosé uwzglednia w stopniu minimalnym, jak np.:

— Jakie zadania postawil przed mtodziezg polska A. Mickiewicz w

Odzie do mtodosci?

— Motywy orientalne w Sonetach krymskich.

— Problem winy i kary w Dziadach cz. II.

— Elementy stylizacji ludowej w balladach Mickiewicza — itp.

Przy rozwigzywaniu tego rodzaju probleméw wypadnie sie postuzy¢ in-
nymi niz dyskusja formami pracy, np. metodg analizy filologicznej, roz-
bioru dokumentacyjnego, heurezy czy nawet wyktadu.

Przy formulowaniu tematu lekcji problemowej trzeba réowniez zwa-
za¢ na to, aby nie zawieral on tezy oczywiste] (np.: Czy Mickiewicza
mozna nazwaé poetg narodowym?), aby nie byl za szeroki (np.: Jaka
wartos¢ wychowawczg przedstawia literatura wspolczesna?), ujety nie-
precyzyjnie i niedokladnie (np.: Opracowanie Lalki B. Prusa), sformu-
fowany rozwlekle (np.: Dyskusja na temat sposobu potraktowania tematu
wiejskiego przez Wyspianskiego w Weselu, Reymonta w Chiopach i Kas-
prowicza w sonetach Z chalupy) lub zgola blednie pod wzgledem jezy-
kowym i merytorycznym (np.: Kompozycja i watki w Panu Tadeuszu)?2.
Temat lekcji problemowej nie moze sie odwolywac¢ do wiadomosci ucz-
niom nie znanych (np.: Wplyw Zeromskiego na tworczo$¢ powie$ciowg
okresu dwudziestolecia miedzywojennego) i nie powinien sugerowac roz-
wigzania problemu (np.: Patriotyzm mlodziezy wilenskiej w swietle I
sceny III cz. Dziadéw, Bohaterska walka z okupantem hitlerowskim
w Swietle Pokolenia Czeszki, Trudna droga dziecka chlopskiego do o$wia-
ty w latach zaboréw na przykiadzie Andrzeja Radka — itp.). Tematy
te muszg by¢ ponadto przystosowane do poziomu wiedzy uczniéw i sfor-
mulowane przy ich wspoétudziale. Powinny one uwzglednia¢ zaréwno
problemy natury ideowej, wychowawczej, jak i estetycznej. Wynika to

2 Podane przyklady zaczerpnieto z dziennikéw lekcyjnych. Por. Metodyczne btedy nau-

czycieli w prowadzeniu jezyka polskiego. Praca zbiorowa pod red. W. Pasterniaka.
Rzeszow 1970.
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bowiem z samej istoty literatury, jej immanentnej struktury i spotecznej
funkcji. Za po$rednictwem literatury pieknej uczen poznaje swiat, sty-
ka sie z roznymi ludzmi i nurtujacymi ich problemami, uczy sig¢ ro-
zumienia istoty piekna i rozwija swoje zamilowania estetyczne. Lite-
ratura kryje w sobie ponadto cenne warto$ci wychowawcze, uczy odro6z-
nia¢ dobro od zta, wptywa zatem na ksztaltowanie si¢ charakteru ucznia,
jego stosunku do $wiata i ludzi.

Przy omawianiu lektury z pewnoscig spotkamy sie z problemami,
ktorych jednoznaczne rozstrzygniecie jest niemozliwe. Np. w dyskusji
nad tematem: Nad Niemnem E. Orzeszkowe] — powies¢ ciekawa czy
nudna? — na pewno cze$¢ uczniéw bedzie sie starala uzasadni¢ teze,
ze jest to utwoér nudny, cze$¢ za§ — ze zajmujacy i ciekawy. Pierwsi na
potwierdzenie swego sagdu wysung np. taki argument, ze sprawy, o kto-
rych pisze autorka, ulegly dawno dezaktualizacji i nie pociggajg juz czy-
telnikéw wspotczesnych. Kogo moze bowiem dzisiaj zainteresowa¢ meza-
lians Justyny i Jana, wspoéizycie dworu ze wsig na Kresach Wschodnich,
ratowanie folwarku przed ruing, ziemi przed przekazaniem w rece nie-
-Polakéw? Orzeszkowa — powiedzg jej przeciwnicy — zanudza czytelni-
ka drobiazgowymi opisami szczegotow z zycia codziennego mieszkancow
dworu i zascianka, rozwlekle ujetymi opisami przyrody, ktore co chwila
rwg akcje, rozbijajg na szereg luzno zwigzanych epizodow. Zresztg sama
akcja toczy sie leniwie, brak w niej momentow sensacyjnych, ktére by
przykuly uwage czytajgcego, wywolaty w nim dreszczyk emocji. A jezyk
Orzeszkowe]? — Zawiera on przeciez takg patyne archaiczno$ci, ze w wie-
lu miejscach staje sie wrecz niezrozumiaty i nikt juz dzisiaj takim je-
zykiem nie moéwi. W sumie powies¢ nudna i trudno przebrnaé¢ przez
trzy opaste tomiska2s,

Natomiast milosnicy talentu Orzeszkowej wypowiedzg zgola odmien-
ne opinie o tej powiesci. Odnajdg w niej podobienstwo do Mickiewiczow-
skiego Pana Tadeusza, bedg sie zachwycali pieknem opiséw przyrody
nadniemenskiej, urzeknie ich bogactwo realidow z zZycia codziennego.
Stwierdzg, ze wlasnie dzieki tym drobiazgowym opisom spraw zwyklych,
codziennych, czytelnik moze wnikngé doktadnie w zycie bohateréw i nur-
tujgce ich problemy. Archaiczny juz nieco jezyk utworu nie tylko nie
utrudnia lektury, lecz przeciwnie — lepiej uwydatnia atmosfere epoki,
a tym samym wcigga w nig bardziej czytelnika.

Podobna rozbiezno$¢ sagdow moze tez wystgpi¢ w przypadku proble-
mu: Okre§l stopien winy czolowych bohateréw dramatu Kruczkowskie-
go Niemcy. Niezaleznie od do$¢ jednoznacznej sugestii autora, ze naj-
bardziej winnym czlowiekiem jest w tym dramacie profesor Sonnen-

3 Wszystkie przytoczone w artykule opinie o lekturach sa prawdziwe. Pochodza one od
uczniow I Liceum Ogoélnoksztalcgcego im. K. Marcinkowskiego w Poznaniu.
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bruch, mogg sie ujawni¢ w trakcie dyskusji bardzo rézne opinie. Jedni
np. za najbardziej cynicznego zbrodniarza uznaja fanatycznego hitle-
rowca — esesmana Willego, ktory zakatowal na $mieré czionka nor-
weskiego ruchu oporu i mial jeszcze czelno$¢ wyludzic od jego matki
drogocenny mnaszyjnik, aby go z kolei podarowa¢ wlasnej matce. Dla
innych osobg bez skrupuiéw, bez litoSci, bedzie synowa Sonnenbrucha
Liesel, ze wzgledu na to, ze nie zawahala sie wyda¢ w rece gestapo
bezbronnego wieznia, w dodatku dawnego przyjaciela domu, czego na-
wet nie odwazyl sie uczyni¢ esesman Willi. Nie cofnela sie przed zem-
stg nawet wtedy, gdy stalo sie sprawg jasng, ze naraza Zycie czlonka
najblizszej rodziny (szwagierki Ruth). Jeszcze inni sklonni beda uznaé
za najwiekszego zbrodniarza zandarma Hoppego, ktory z obawy o wlas-
ng skoére zabija bezbronne dziecko zydowskie, chociaz sam jest ojcem,
kocha swego syna, drzy o jego bezpieczenstwo i w prywatnym zyciu
cieszy sie opinig ,,porzgdnego Niemca”. Znajdg sie wreszcie tacy ucz-
niowie, ktorzy najwiekszg odpowiedzialnoscig za zbrodnie hitleryzmu
obarczg ludzi pokroju profesora Sonnenbrucha, a wiec inteligencje nie-
miecks, uczonych, wynalazcow, co to swojg codzienng pracg umac-
niali potencjat wojenny Hitlera i nie mieli na tyle odwagi, aby otwar-
cie przeciw niemu wystapi¢ i jego zbrodnie potepic.

Sady o charakterze kontrowersyjnym mogg tez wystgpi¢ w dysku-
sjach typu: Ktory z pisarzy jest ci blizszy — Staff czy Kasprowicz?
Sienkiewicz czy Prus? Zeromski czy Reymont? Natkowska czy Dabrow-
ska? Kawalec czy Redlinski? — itp. Nie do rozstrzygniecia sg tez prob-
lemy dotyczace stylow autordow i epok, jak np.:

— Na podstawie Hymnu do Boga Kochanowskiego i sonetu Sepa-
-Szarzynskiego O nietrwalej milosci rzeczy Swiata tego okresl,
ktéry z autoréow postugiwat sie piekniejszg polszczyzng?

— Riory ze stylow bardziej przemawia do ciebie — renesans czy ba-
rok?

— Ktéry z pisarzy operowal bardziej obrazowym stylem — Prus czy
Sienkiewicz? Le$mian czy Tuwim? — itp.

Kazdy z dyskutantéw na pewno wysunie w tych wypadkach swoje ra-
cje, ktore bedzie staral sie podbudowa¢ odpowiednimi argumentami,
w rezultacie czego otrzymamy bardzo zréznicowane rozwigzania prob-
lemow. Moze sie zdarzy¢, ze na skutek rozbiezno$ci sadéw do rozwigzania
problemow w ogble nie dojdzie, ale i taka dyskusja spelni swoje dydak-
tyczne zadanie, bo umozliwi uczniom swobodng wymiane poglagdow. Ar-
bitralne stanowisko nauczyciela byloby w tym wypadku zupelnie nie
na miejscu.

Sg jednakze problemy, ktorych jednoznaczne rozstrzygniecie jest nie
tylko wskazane, ale nawet konieczne. Np. w zwigzku z lektura opowia-
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dan Borowskiego czy Medalionéw Nalkowskie] wyloni sie z pewnos-
cig problem eutanazji. Przy charakterystyce Antoniego Kosseckiego z
Popiotu i diamentu — problem moralnej odpowiedzialnosci czilowieka
za popelnione czyny. Takze i w tych wypadkach dyskusja moze dopro-
wadzi¢ do zarysowania réznych stanowisk, tym bardziej ze sprawy, o
ktorych piszg Natkowska, Borowski czy Andrzejewski, sg juz dla ucz-
niow odlegla historig i na wiele wydarzen z czasdéw wojny 1 okupacjl
spogladaja juz oni z innego punkiu widzenia niz pokolenie starsze, kto-
re przezyto osobiscie ponury dramat tych czaséw. Bywa i tak na lekeji,
ze jaki$ uczen bierze w obrone matomiasteczkowego franta z opowiadania
Natkowskiej Przy torze kolejowym, ktéry skrécit meki rannej Zydowki,
strzelajagc do niej z pistoletu (zreszfa na jej wyrazne zyczenie). Ktos inny
pochwala cwaniactwo obozowe vorarbeitera Tadeusza, ktéry z calg swia-
domoscig wyrzadzonego zia zamienia z chorym wiezniem-powstancem
(tez na jego zyczenie) surowego buraka na kawalek chleba (Smieré pow-
stanca). Zdarzajg sie i tacy, ktorzy usprawiedliwiajg obozowe wystepki
sztubowego Kosseckiego (jak to zreszta uczynit w pierwszej edycji swo-
jej powiesci sam Andrzejewski) wyjatkowymi warunkami zycia w hit-
lerowskim kacecie. We wszystkich wymienionych wyzej przypadkach
(i im podobnych) obowiazkiem nauczyciela jest zajecie jednoznacznego
stanowiska, bowiem moralna wymowa tych faktéw absolutnie nie do-
puszcza jakiejkolwiek tolerancji. Tym, ktérzy mieliby w tych sprawach
watpliwosci, nalezy wyjasni¢, ze zabijanie ,,z litoSci”’, unicestwianie in-
nych celem zapewnienia sobie lepszych warunkéw egzystencji — pozos-
tanie zawsze zbrodnia, bez wzgledu na towarzyszace okolicznosci.

Dyskusja jest wprawdzie najczescie] stosowang formag rozwigzywania
problemow, ale bynajmniej nie jedyna. W nauczaniu problemowym lite-
ratury posiugujemy sie tez czesto metodg pracy w zespolach (grupach),
wykladem czy referatem ucznia. Urzadzamy wystawki, wyswietlamy
przezrocza, filmy, odbieramy teleaudycje, korzystamy z plytoteki i tas-
moteki, prowadzimy uczniéw na wycieczki szlakami pisarzy, do muzeow,
teatru, na koncerty, spotkania z pisarzami itp. Wszystkie wymienione
wyze] formy pracy mogg stanowi¢ dogodny punkt wyjscia do rozwig-
zywania okreslonych problemdéw badz tez rozwigzywanie takowych znacz-
nie utatwic.

Praktyczne i1 efektywne tak z dydaktycznego, jak i z wychowaw-
czego punktu widzenia sa zwiaszcza lekcje problemowe z klasa podzie-
long na kilkuosobowe zespoly (grupy)?t. Z organizacyjnego punktu wi-

¥ Pisali na ten temat: J. Bartecki, E. Chabior, O nowag organizacje procesu nai-
czania. Warszawa 1962; Z. Jopowicz Nauczanie problemowe w zespotach na lekcjach
jezyka polskiego w s:kole §redniej, op. cit.; L. Stowinski, Z problematyki wycho-
wawczej na lekcjach jezyka polskiego w szkole Sredniej. Polonistyka 1973, nr 2.
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dzenia mozemy wyrozni¢ trzy podstawowe warianty pracy w Zzespo-
lach.

Pierwszy polega na podaniu wszystkim grupom jednego wspolnego
problemu do rozwigzania?’. Zapisujemy np. na tablicy temat lekcji: Ce-
chy stylu barokowego na przykladzie wierszy Jana Andrzeja Morsztyna,
nastepnie kazdemu zespoilowi przydzielamy do analizy jeden z nastepu-
jacych wierszy: Pie$n w obozie pod Zwancem, Do trupa, Niestatek, Nad-
grobek Perlisi, O sobie, Na kwiatki, W niebytnosci we Szwecyjej. Ucz-
niowie w grupach pracujg samodzielnie, uzgadniajg swoje poglady na
temat determinantéw kompozycyjnych, usytuowania podmiotu lirycznego,
kreacji przedstawionego Swiata, zawartych w utworze probleméw, tro-
pow 1 figur stylistycznych. W drugie] czesci lekeji (jednostka dwugodzin-
na) kazdy zesp6t wyznaczy jednego z uczniow do glosnego odczytania
utworu, drugilego zas —- do zreferowania wynikoOw przeprowadzone]
analizy. Suma wnioskéw z analizy poszczegolnych wierszy da rozwigzanie
problemu zawartego w temacie lekcji. W analogiczny sposob postgpimy
w przypadku takich tematow, jak:

— Czlowiek 1 przyroda w Sonetach krymskich A. Mickiewicza,

— Ludowos¢ w Balladach i1 romansach,

— Humanizm w poezji Kasprowicza,

-— Gwara jako artystyczny element dzieta literackiego w tworczosci

pisarzy okresu Mitodej Polski itp.

Drugi wariant pracy w zespoiach polega na rozwigzywaniu przez kaz-
dy zespdt z osobna innego problemu szczegdéiowego, wyprowadzonego
z ‘problemu ogoélnego. Przypustmy, ze tematem lekcji, a zarazem prob-
lemem ogdélnym bedzie: Kariera Zenona Ziembiewicza. Poszczegolne zes-
poly otrzymajg do rozpracowania nastepujgce problemy czgstkowe:

— Jakie poglady na zycie wyznawat Zenon w miodosci, w okresie

studiow?

— Kolejne etapy wrastania Zenona w srodowisko burzuazyjno-zie-

mianskie.
— Qcena dziatalnosci spolecznej Zenona na stanowisku redaktora
Niwy i1 prezydenta miasta.

— Czy Ziembiewicz ponosi odpowiedzialnos¢ za fragiczne wydarzenia
w czasle strajku robotnikow; jesli tak, to jaki jest stopien jego
winy? |

— Jakg role w zZyciu Zenona odegraly dwie kobiety: Justyna Bogu-

towna i Elzbieta Biecka?

— Wady 1 zalety charakteru Zenona.

“» Por. W. Pasternialk, Organizacja procesu poznawania lektury szkolnej. Warszawa
1974.

T — Dydaktyka literatury
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— W jakim sensie tytul powiesci Granica odnosi sie do osoby Zenona
Ziembiewicza?
Rozpatrzmy jeszcze inny przykiad. Tematem lekcji niech bedzie np.:
Problematyka spoteczna w powiesci Reymonta pt. Chiopi. Poszczegolnym
zespolom przydzielimy nastepujgce problemy czastkowe:

— Struktura spoleczna Reymontowskich Lipiec.

— Wspblzycie w gromadzie poszczegélnych warstw spolecznych.

— Walka o ziemie i jej réznorakie aspekty (rodzinny, gromadzki).

— Konflikt miedzy gromadg a dworem i kolonistami.

— Praca jako miernik wartosci czlowieka i podstawa jego egzystencji
w spolecznosci wiejskiej.

— Jednostka a gromada wiejska (pojecie moralnosci gromadzkiej).

— Czy przedstawiony przez Reymonta obraz stosunkoéw spotecznych
na wsi odpowiada prawdzie historycznej (tu konieczne odwolanie
sie do wiadomosci z historii czy do dziel innych pisarzy, np. Ze-
romskiego).

W obydwu wyzej przedstawionych wypadkach suma wnioskéw z rozpa-
trywania probleméw szczegotowych da nam rozwigzanie problemu glow-
nego.

Trzeci wreszcie wariant pracy w zespolach za punkt wyjécia obiera
prace domowg ucznia, wykonang indywidualnie w domu. Nauczyciel
uzgadnia z zespolami problemy, ktére poszczegdlni uczniowie powinni
samodzielnie przemy$le¢ w domu w oparciu o wskazany tekst — wyszu-
ka¢ odpowiednie cytaty, zgromadzi¢ materialy na poparcie wysunietych
hipotez i sformulowa¢ odpowiednie wnioski. W klasie natomiast nastgpi
w ramach zaje¢ poszczegélnych zespolow analiza wykonanej pracy do-
mowej, integracja jej wynikoéw i wspolne uzgodnienie rozwigzania prob-
lemu ogélnego. Powolajmy sie na konkretny przyklad. Przyjmijmy, ze
nauczyciel planuje lekcje na temat roli folkloru w Chtopach Reymon-
ta. Trzy zespoly otrzymujg polecenie zebrania uwag na temat zwycza-
jow wiejskich, zwigzanych ze Swietami koscielnymi, z kolejnymi porami
roku, z wydarzeniami w 2zyciu rodzinnym i gromadzkim. Czlonkowie
zespolow wykonuja tylko czgstke pracy ogélnej. I tak np. w zespole
I poszczegélni uczniowie zwrocg uwage na zwyczaje towarzyszace jarmar-
kowi (I, 89), obieraniu kapusty (I, 132), zméwinom Boryny z Jagusig (I,
148, 153-157), zaduszkom (I, 162), weselu Boryny (I, 202-231, 241-255)26.
W zespole II — na Wigilie (II, 68), pasterke (II, 88-89), §wieta Bozego
Narodzenia (II, 95), przeSlicowg wieczornice (II, 186-208), chodzenie z
niedzwiedziem (II, 189), zapustny wtorek (II, 228). W zespole III — na

% W nawiasach oznaczono tom i strone wedlug wydania: W. S. Reymont, Chtopi.
T. 1—4. Warszawa 1970,
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Palmowg Niedziele (III, 46, 49), Wielkanoc (III, 112-114, 116-128), cho-
dzenie z kogutkiem (III, 148), procesje majowe (III, 216, 218), Boze Cialo
(I1I, 289-295), chrzest (III, 161). _

Zespol IV otrzyma za zadanie zebranie wiadomosci na temat ubio-
row Ksiezakéw towickich (II, 87; I, 202; IV, 185). Zespot V zajmie sie
pie$niami, zagadkami, przystowiami i opowiesciami ludowymi (I, 202-231;
II, 207; I, 153-157 i in.). Zesp6t VI — probleme mstylizacji gwarowe],
jezykiem utworu; zespo6t VII zas — usytuowaniem postaci narratora (oso-
by mocno zzytej ze Srodowiskiem wiejskim, doskonale zorientowanej we
wszystkich sprawach bohateréw, jednak spoglgdajgcej na zycie gromady
z pewnego dystansu 1 nie nalezgcej do przedstawionego swiata).

Rozwazania uczniow na powyzszy temat powinny doprowadzi¢ do
wniosku, ze folklor w Chlopach nie stanowi zywiolu samoistnego, lecz
jest wtopiony w poetyckg wizje dzieta. Jest on jego podstawowym
komponentem -— na rdéwni z przyrodg 1 z pracg chiopow, ich zyciem
0osobistym, rodzinnym i gromadzkim. Wyniesienie 1 upoetyzowanie fol-
kloru ma za zadanie podkreslenie niezwyklej rangi spolecznej i mo-
ralnej starodawnych tradycji, ich ogromnego wplywu na zachowanie,
styl zycia, mentalnos¢ i wyobrazenie o swiecie bohaterow tej chiopskiej
epopel. Jako material pomocniczy przy opracowywaniu tego proklemu
mozna podsung¢ uczniom monografie M. Rzeuskiej o Chtopach Reymon-
ta2” oraz tomik z Biblioteki Analiz Literackich w opracowaniu S. Lichan-
skiego?8,

Procz dyskusji, pracy w zespotach, stosujemy réwniez niekiedy w na-
uczaniu problemowym metode wykiadu lub referatu. W pierwszym przy-
padku problem rozwigzuje sam nauczyciel w toku odpowiednio skonstru-
owanej prelekecji, w drugim — uczen. Tematem wykiadu nauczyciela
powinny byc¢ tylko te zagadnienia, ktorych uczen z braku dostateczne]
wiedzy nie jest w stanie samodzielnie opanowac¢ albo ktorych opano-
wanie zabraloby mu zbyt wiele czasu. Totez forme wykladu stosujemy
najczescie] w podsumowaniu dorobku ideowego i artystycznego jakiejs
epoki literackiej, przy syntezie tworczosci pisarza lub tez prezentaciji
autorow, ktéorych dzieta nie figurujg w spisie lektur obowigzkowych czy
uzupeiniajgcych, jak np. w wypadku M. Prousta, E. Zoli, R. Rollanda,
J. Kadena-Bandrowskiego, W. Gombrowicza i innych?%. Wyktad taki po-
winien by¢ urozmaicony trafnie dobranymi cytatami z dziel omawianych
pisarzy, pokazem fotografii, alboumoéw, opracowan naukowych lub recen-
zji. Niebagatelng role w zblizeniu pisarza (nie objetego spisem lektur) do

“T M. Rzeuska, ,,Chtopi” Wi. St. Reymonta. Warszawa 1950.

% 8. Lichanski, ,,Chtopi” W. S. Reymonta. Warszawa 1971. BAL.

¥ Por. L. Stowinski, O niektorych ktopotliwych tematach w programie Klasy III
liceum ogolnoksztatcqcego. Polonistyka 1973, nr 1.

*
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ucznia moze odegra¢ umiejetne streszczenie utworu przez prelegenta, z
wyeksponowaniem najwazniejszych probleméw. Wyklad taki zacheci z pe-
wnoscig ucznidw do zawarcia blizszej znajomosci z pisarzem.

Referaty natomiast, odpowiednio ukierunkowane problemowo, mogj
okaza¢ sie bardzo pozyteczne przy repetytoriach w klasie maturalnej. Ich
wadg generalng jest to, ze nie aktywizuja ogélu uczniéw, tylko jed-
nostki. Totez aby zerwacC z biernoscig stuchaczy, po kazdym referacie
nalezatoby zaaranzowac¢ dyskusje na temat poruszonych w nim spraw.
Rzecz jasna, ze temat referatu powinien by¢ uczniom podany do wia-
domosci na kilka dni przedtem, tak aby mogli sie do dyskusji odpowied-
nio przygotowac. Umiejetnie stosowana metoda referatowo-dyskusyjna
bedzie stanowita dobre przygotowanie do przyszitych zajeC seminaryjnych
na studiach wyzszych. |

Operowanie roznymi formami mauczania problemowego potozy kres
monotonii 1 sztampie na lekcjach jezyka polskiego, zblizy uczniow do lek-
tury szkolnej, pozwoli giebiej jg przezyc¢, wnikngé¢ lepiej w jej proble-
matyke 1 ksztalt artystyczny, nauczy ich mysle¢ i pracowac w sposob
samodzielny — a samodzielnos¢ stanowi przeciez podstawowa zasade
nowoczesnego systemu dydaktycznego.
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THE PROBLEM TEACHING OF LITERATURE
IN A SECONDARY SCHOOL

* LECH SEOWINSKI

Summary

The modern didactics considers only such methods of teaching and lear-
ning which help to initiate various kinds of pupils activity (intellec-
tual, sensorimotor, emotional, verbal, and receptional) which train them
in independent thinking and in efficient activity. One of the methods
that fulfils those requirements is the method of problem teaching, often
used in teaching Polish language and literature. Its foundations were
laid by the American psychologist and education ist J. Dewey, who also
defined the structural model of a problem lesson, discerning its five
basic links. They are: thefacing of some difficulty of either a theore-
tical or practical nature by a pupil (i. e. the creation of a problem situ-
ation), the realization of what this difficulty consists of (the problem for-
mulation), the search for its solution (the framing of hypotheses), the co-
ming to conclusions, the checking of results, their arrangement and their
usage for new situations. |

The problem teaching of Polish language in a secondary school may
take many different forms during the lessons which are as follows:

— the collective discussion supervised by the teacher himself, or by
some pupil appointed by him;

— the work in small groups according to three wvariants: 1. all the
groups solve the same problem, 2. each group works on some par-
tial problem, being a part of the main problem, 3. the individual
pupil’s homework is checked in the classroom by the group;

— the teacher’s lecture;

— the pupil’s report.

The very formulation of a subject matter, its stylistic version has a
crucial meaning for the problem lesson. The subject matter for a problem
lesson must be clearly and unequivocally defined and must not trans-
gress the pupil’s knowledge. Various kinds of pupil’s activity as well as
the satisfactory effects of didactic work cannot be obtained without a
clear determination and understanding of the aims of the lesson.

Transbted by Elzbieta Margul



