Metoda problemowa w sluzbie umyslowego

ksztalcenia mlodziezy

Skuteczna dziatalnos¢ dydaktycz-
na nauczycieli zalezy od wielu ele-
mentoéw: od zespoilu cech umysto-
wych, psychicznych i wolicjonal-
nych, warunkow fizycznych po-
trzebnych do wykonywania obo-
wigzkow nauczycielskich, od po-
stawy ideowo-moralnej, a nade
wszystko od wysokich kwalifika-
cjil naukowych i1 zawodowych.

W sytuacji szkoly wspoiczesne]
pierwszoplanowg sprawg staje sie
zagadnienie metod uczenia i nau-

czania. Teoretycy zgodnie wyra-.

zaja poglad, ze najbardziej war-
tosciowym sposobem aktywizacji
mitodziezy pod wzgledem ksztai-
cacym, poznawceczym 1 wychowaw-
czym jest stosowanie metod opar-
tych na inspirowanej 1 autostymu-
lacyjnej dziatalnosci. Przeto dy-
daktyki szczegolowe apeluja do
nauczycieli, aby stosowali takie
zabiegi metodyczne, ktore by gwa-
rantowaly czynng postawe umy-
stowg wychowanka zarowno w
procesie lekcyjnym, jak 1 w pracy
domowej.

Metodyczne postepowanie nau-
czyciela powinno zapewni¢ m.in.
sprawnos¢ dziatania czynnosci my-
Slowych wucznia, dobra jakos¢ 1

9 — Dydaktyka literatury -

JAN KULPA

Nauczanie problemowe jezyka polskiego
w klasach V—VIII.

Warszawa 1975. Wyd. II, ss. 228.

trwalos¢ w nabywaniu wiedzy,
rozbudza¢ zainteresowania, uwra-
zliwia¢ na Kkategorie estetyczne,
ksztalci¢ pamie¢, zmysty, wyobra-
znie, uczucia, wole, urabia¢ war-
tosciowe przymioty charakteru,
doskonali¢ zdolnosci poznawcze i
rozwijaC bystry i chionny umyst.
Zbigniew Pietrasinski, wspoiczes-
ny psycholog polski, stwierdzii:
s2erawdziwe wyksztatcenie winno
mieC na celu m.in. bieglos¢ w my-

. Sleniu, w zdobywaniu nowych

wiadomo$ci i operowaniu wiedzg
W nowych Sytuacjach.‘ Dlatego
niezwykle wazng formg aktywno-
sci cziowieka uczgcego sie jest my-

- Slenie, trening w mysleniu, w roz-

wigzywaniu réznego rodzaju pro-
blemoéw”!. Podobnych wypowiedzi
znajdujemy bardzo wiele. Wyply-
wa z nich wniosek, ze metodzie
problemowej przyznano obecnie
w dydaktyce wielkie znaczenie w
rozwoju umystowym uczniow.

"Metoda problemowa w dJdydak-
tyce wspoiczesne] stata sie syno-
nimem najpelniejszych osiggniec
mysli teoretycznej. Przeto stoso-
wanie jej w praktyce szkolnej jest
celowe, gdyz taki sposoOb dydak-
tycznego postepowania zapewnia
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co najmniej dobre rezultaty nau-
czania. Wartos¢ dydaktiyczng me-
tody problemowej potwierdzajg
rowniez wyniki naturalnych eks-
perymentéw pedagogicznych.

Wiasnie z myslg o pomocy nau-
czycielom, by osiggali lepsze wy-
niki nauczania jezyka polskiego,
Jan Kulpa napisal prace pt. Nau-
czanie problemowe jezyka polskie-
go w klasach V—VIII2, Ksigzka
ukazala sie juz po raz drugi w na-
ktadzie 20.000 egzemplarzy. Jest
to niewatpliwie duzy sukces pra-
cy, ale nalezy stwierdzi¢, ze w
peini ona na ten sukces zastuzyla.
Podobng opinie wyrazit réwniez
Stanistaw  Konczak, recenzent
pierwsze] edycji. Na tamach Po-
lonistyki, anonsujgc ukazanie sie
pracy, w akapicie inicjalnym "na-
pisai: ,,Juz od diuzszego czasu w
wypowiedziach polonistéw powta-
rzato sie czesto pytanie — jak na-
lezy uczyc¢ jezyka polskiego meto-
dg problemowsg? Odpowiedz na nie
daje ksigzka znakomitego poloni-
sty Jana Kulpy pt. Nauczanie pro-
blemowe jezyka polskiego w kla-
sach V-—VIII’3, Omowienie publi-
kacji S. Konczak zamknat na-
stepujgcym przeswiadczeniems:
,Ksigzka Nauczanie problemowe
jezyka polskiego w klasach V—
VIII z pewnoscig odda nieocenio-
ne usiugi w unowoczesnianiu je-
zyka ojczystego, dajgc odpowiedz
na pytanie — jak nalezy uczyc te-
go przedmiotu metodg proklemo-
wa”’4. Recenzent cobrze zrozumiat
intencje Autora i dosc trainie oce-
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nit teoretyczne i praktyczne zna-
czenie publikacji.

Reedycje przyjmg  polonisci
szk6t podstawowych z jeszceze
wiekszym zadowoleniem niz edy-
cje plerwszg, bowiem obecny na-
kiad pozwoli im wypelni¢ luke w
wiasnym Kksiegozbiorze metodycz-
nym.

Z: okazji reedycji warto zasta-
nowi¢ sie nad zrodiami jej powo-
dzenia 1 nad jej aktualnym zna-
czeniem.

Praca J. Kulpy jest wynikiem
Jego diugoletnich doswiadczen na-
ukowych 1 metodycznych. Autor
jeszcze w oOKkresie miedzywojen-
nym interesowat sie takimi kwe-
stiami dydakfycznymi, ktére by
gwarantowaly czynng postawe Uu-
mysiowg ucznia zar6wno w pracy
lekcyjnej, jak i w domowej.

Byt to okres intensywnych am-
bitnych poszukiwan dydaktycz-
nych. Nauczyciele polscy rozpo-
czeli wowcezas realizacje haset
,,SzKoty tworczej”’, sformulowa-
nych m.in. przez wybitnego peda-
goga, Henryka Rowida5. Odapowie-
dzig na ogolne postulaty teorety-
kow byila praca znakomitego po-
lonisty Zenona Klemensiewicza
pt. Dydaktyka nauki o jezyku 0j)-
czystyms?.

Do akeji propaguigcej hasia
szkoiy twoérczej na terenie szkol
powszechnych wigczyi sie rowniez
J. Kulpa i w 1937 r. wydat ksigz-
ke Czytanki i lektura w szkole
powszechne). Juz wowczas twier-
dzit, ze przy analizie i interpretacji
czytanek i wiekszych utworow be-
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letrystycznych nauczyciel powi-
nien sam <c¢zy wspolnie z ucznia-
mi sformutowaé¢ odpowiednie za-
gadnienia i rozwigzywacé je z mioc-
dziezg. Wyrazil przeswiadczenie,
ze glebsze badanie tekstu wymaga
innego mysSlenia niz streszczanie
wydarzen fabularnych czy opis
przedmiotu badz sytuacji.
Whnikanie w sktadniki utworu,
dokiadniej okreslone zsgadniz-
niem, ukierunkowuje tok mysle-
nia, dynamizuje procesy myslowe
i zobowigzuje umyst ucznia do in-
tensywniejszej pracy. Czynna po-
stawa umysiowa uczniow bedzie
wystepowata wowcezas, kiedy znaj-
dg sie oni w sytuacjach dysonan-
su poznawczego, tzn. zdobyvli juz
okreslong sume wiadomosci, ale
jest jeszcze wiele ogniw, faktow,
wydarzen, sytuacji watpliwych,
niejasnych, zawitych, wymagajg-
cych specjalnego do nich ustosun-
kowania sie. Owe niewiadcme, W
konteksScie rzeczy znanych, tworza
wspoélnie pewien mozaikowy splot
swiadomosciowy i stajg sie pod-
stawg do sformutowania zagadnie-
nia. Jesli ono wyro$nie na tle
swiezo powstaiych niepokojow, za-
interesowan 1 potrzeb, uczniowie
z wiasnej woli bedag rozwigzywac
trudnosci. Formy zagadnieniowe
odznaczajg sie wielkimi zaletami,
bowiem ,,zdazaja do tego, aby u-
mozliwi¢ uczniom przezywanie
peinych aktéw myslenia, tych wia-
Snie elementéw zycia psychiczne-
go, posiadajacych istotny uktad,
wiasng wiez wewnetrzng. Pelne

akty mysSlenia zaczynajg sie od

O
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uchwycenia trudnosci, ustalenia
zagadnienia, przechodzg przez li-
czne proby, zmierzajgce do roz-
wigzanid, konczg sie wybraniem
te] hipotezy, ktéra po rozpatrzeniu
argumentow okazala sie prawdzi-
wg’’l.

W tych metodycznych propozy-
cjach wystgpil juz pelny model
Deweyowskiego aktu poznania8,
wprowadzajgcy dociekliwego ucz-
nia w kolejne etapy refleksyjnego
myslenia. W przechodzeniu okre-
slonych etapow badawczych dy-
daktyk zespolit bardzo. trafnie
dwle postawy badajgcego, a mia-
nowicie: emocjonalng, tzn. wyjs-
ciowa, Wyniklg z zainteresowan,
wyprobowania wiasnych sit umy-
stowych 1 pomysiow, z checi po-
konania trudnosci i znalezienia
cwe] niewiadome] oraz intelektu-
alng koncowa, ktéra umozliwia
rzeczowo uzasadniC ostateczny re-
zultat dociekan. Taki model nau-
czania wykazywat juz w peini za-
sady metody problemowe]j. Doro-
bek metodyczny zawarty w tej
ksigzce stanowil powazne osiggnie-
cia w dydaktyce polonistycznej lat
trzydziestych.

J. Kulpa wzbogacal obserwacje
teoretyczne i prakfyczne na temat
nauczania problemowego. Dowo-
dem sg takie prace, jak: Naucza-
nie jezyka polskiego?, Przygotowa-
nie uczniow do samodzielnej pra-
cy umysiowe) (...), Szkola pracy
w Polsce (...), Nauczanie proble-
mowe jezyka polskiego, Uczenie
st 1 nauczanie problemowe,
Ksztalcenie samodzielnego mysle-
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nia w procesie pracy nad lekturg,
Praca polonisty. Uogdlnieniem
tych przemyslen jest Nauczanie
problemowe jezyka polskiego w
klasach V—VIII.

Dtugoletni trud Autora zostal
doceniony. Reedycja moze przy-
nies¢ pewng satysfakcje dydakty-
kowi, na ktérg catkowicie zastu-
zyl. On bowiem przez ponad trzy-
dziesci lat propagowat idee szkoly
twoérczej. W pierwszym okresie
tworczosci dydaktycznej pisat o
potrzebie stosowania w nauczaniu
tzw. form zagadnieniowych, po
wojnie znacznie wzbogacil pier-
wotne koncepcje metodyczne i
zgodnie z osiggnieciami wspolcze-
snej psychologii i pedagogiki opra-
cowal zasady stosowania metody
problemowej.

Pomostem miedzy dorobkiem
dydaktycznym lat miedzywojen-
nych i obecnych jest idea szkoly
tworczej, tylko bardziej naukowo
opracowana, ktora przejawia sig
zaréwno w konkretnych propozy-
cjach tematéw lekcyjnych, jak ré-
wniez 1 w stosowaniu tych samych
terminéw. Przykladem moze by¢
utozsamianie terminu zagadnienie
(wystepuje on w pracach star-
szych) i problem (uzywany jest w
studiach nowszych). Na stronie
dziewietnastej drugiego wydania
Nauczania problemowego jezyka
polskiego w klasach V—VIII Au-
tor pisze: ,,Zagadnienie wiec to ty-
le samo co problem i w tym zna-
czeniu uzywam go w tej pracy.
Rozwigzanie problemu to inaczej
rozwigzanie zagadnienia. Naucza-

nie problemowe to nic innego jak
nauczanie zagadnieniowe”. Kon-
tynuowanie i zglebianie zalozen
szkoty tworczej zadecydowalo o

bardzo zyczliwym przyjeciu publi-

kacji przez ogét nauczycieli. Ksiaz-
ka zatem' zawdziecza swoéj sukces
fachowosci jej Autora.

Druga edycja ksigzki J. Kulpy
niewiele sie rozni od pierwszej. W
kilku miejscach zostaly wprowa-

dzone nieco inne ujecia stylistycz-

ne, zamieszczono analize wiersza
W. Broniewskiego Bagnet na bron,
a wycofano analize utworu tegoz
poety pt. Piesn majowa, sposoby
omawiania utworow literackich
dostosowano do Programu naucza-
nia oSmioklasowej szkoty podsta-
wowej z 1974 r. i wprowadzono
niewielkie zmiany tresciowe w
podrozdziale zatytutowanym ,,0O-
mawianie lektury popularnonau-
kowej”.

Zmiany stylistyczne moze ilu-
strowa¢ nastepujgcy przykiad.
»Chociaz jednak wpiyw utworu
literackiego nieczesto jest widocz-
ny w postepowaniu czytelnikéw,
to jednak nie przemija bez sladu”
(Wyd. I, s. 68). ,,Ale chociaz wplyw
utworu literackiego nieczesto jest
widoczny w postepowaniu czytel-
nikéw, to jednak nie przemija bez
$ladu” (Wyd. II, s. 65). Dokonano
tu zamiany wyrazéw ,jednak” na
»ale’” i wyznaczono im nieco inne
miejsca w ukladzie linearnym. Sg
to wiec drobne, niemal niezauwa-
zalne poprawki i dlatego nie wno-
szg istotnych zmian w stosunku do
pierwszej redakceji tekstu.

4

/
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Przyjrzyjmy sie wiec wnikli-
wiej wymienionej tu publikaciji.
Ksigzka sklada sie ze wstepu, sie-
dmiu rozdzialdow i wyboru biblio-
grafii. Cztery rozdzialy, ktére za-
wierajg rozwazania bardziej teo-
retyczne, otrzymaly nastepujace
tytuty: ,,Istota uczenia sie i nau-
czania problemowego”, ,,Naucza-
nie problemowe. Uwagi ogélne”,
»Praca problemowa nad utworami
literackimi i popularnonaukowy-
mi” oraz ,Materialy $rodewisko-
we i zycie wspolczesne w procesie
nauczania problemowego”. Pozo-
stale trzy rozdzialy prezentujg
przyktadowe tematy lekcji z ana-
lizy utworow literackich, z nauki
0o jezyku i ¢wiczen w mowieniu
i pisaniu.

Rozwazania teoretyczne wpro-
wadzajg w bardzo istotny krag za-
gadnien, ktorych poznanie warun-
kuje powodzenie w uczeniu i na-
uczaniu problemowym. Juz w u-
wagach wstepnych Autor wyraz-
nie okreslil te dziedziny wiedzy.
»Aby z pozytkiem stosowaé nau-
czanie problemowe, nauczyciel
musi dobrze znaé swdéj przedmiot,
dobrze rozumieé podstawy psy-
chologiczne nauczania, zglebi¢ pro-
ceésy uczenia sie uczniow” (s. 3).
Te wstepne zatozenia, podzielone
w rozdzialach na odcinki mys$lo-
we, zostaly oméwione do$¢ szcze-
gotowo. Czytelnik znajdzie w pu-
blikacji wyjasnienie m.in. takich
kwestii, jak: uczenie sie a naucza-
nie, rodzaje uczenia sig, pojecie
mys$lenia, rodzaje myS$lenia, pro-
blem i jego istota, technika formu-

lowania i rozwigzywania proble-
méw, nauczanie problemowe a ze-
spotowe.

Praca wykazuje przemyslany,
logiczny i zwarty cigg myslowy
wywodow. Wprowadza czytelnika
w sfere zagadnien najistotniej-
szych i poprzez umiejetnie zasto-
sowang argumentacjé (czerpang z
teorii i praktyki szkolnej) nawig-
zuje z nim kontakt. Przyklady sg
tak dobrane, ustawione i zinter-
pretowane, ze nawet mato w lite-
raturze przedmiotu zorientowani
nauczyciele zrozumiejg wlasciwo-
§ci uczenia sie i nauczania proble-
mowego, natomiast zwolennicy tej
metody utwierdzg sie w stusznosci
obranego sposobu dziatania i uak-
tualnig swojg metodyczng wiedze.

Godnym podkre$lenia jest fakt,
ze Autor bez patosu i namietnosci,
ale z umiarem i dydaktycznym
taktem wyjasnia r6zne pojecia z
psychologii uczenia sie i naucza-
nia, wnikliwie omawia wlasciwoSci
metody problemowej i rozwazania
teoretyczne egzemplifikuje konkre
tnymi tematami lekeji jezyka pol-
skiego. Przy tym, co jest istotne,
w jednakowym stopniu traktuje
wszystkie dzialy, a wiec analize te
kstow literackich, nauke o jezyku,
¢éwiczenia w moéwieniu i pisaniu
oraz tematyke §rodowiskowg wraz
z zagadnieniami wspélczesnego Zy-
cia.

W sposobie prowadzenia wywo-
déw mozna zauwazy¢ co najmniej
trzy techniki: kondensacje mysli,
powsciggliwosé w prowadzeniu po-
lemiki naukowej i poczucie umia—.



134 RECENZJE

il - —— - — ————— — —— o

ru w przekonywaniu do wartosci
prezentowane] koncepcii.

Kondensacja mysli polega na
tym, ze Autor nie rozbudowuje cze-
Sci teoretyczne] cytatami, nie wpro
wadza zbednych dygresji nauko-
wych, ale podaje juz syntetyczny,
koncowy efekt wiasnej myslowej
pracy. Takie przedstawienie wy-
pracowanej koncepcji jak najbar-
dziej odpowiada czytelnikowi (kto-
ry jest przede wszystkim prakty-
kiem), bo nie obcigza go nadmia-
rem erudycji, nie zmusza do Sle-
dzenia etapoéw rozwoju danego po-
gladu, lecz daje mu rozwazania w
formie zwartej, mozliwej do szyb-
szego zrozumienia 1 zastosowania
w dzlataniu dydaktycznym.

Umiejetnie jest réwniez prowa-
dzona polemika naukowa. J. Kul-
pa wymienia w przypisach sze-
reg autorow, ale z zadnym nie
polemizuje imiennie. Np.: ,,Jedni
autorzy uwazajg, ze zagadnienie to
problem szczegolowy, ze wiasciwie
w kazdym problemie mozna wy-
odrebni¢ szereg zagadnien. (...) In-
ni tak dalece oddzielajg zagadnie-
nie od problemu, ze przyjmuja, iz
nie majg one ze sobg nic wspbl-
nego, o0 czym moze swiadczyc¢ ta-
kie sformulowanie: ,,Zagadnienie
«Dzieje zycia Andrzeja Radka»
nie ma nic z problemu; uzywaja
oni przewaznie wyrazenia ,,zagad-
nienie” w znaczeniu tematu. Ale
niemata ilos¢ autoréow utozsamia
po prostu zagadnienie z proble-
mem’’ (s. 18-19).

Taka zasada wyjasniania w pra-
cy metodycznej jest sluszna, bo-

wiem nauczyciel nie musi wie-
dzie¢, kto jest autorem propozycji
metodycznej ,,DziejJe Andrzela
Radka’”, jako zagadnienia nie ma-
jgcego nic z problemu, lecz inte-
resuje go przede wszystkim wyjas-
nienie stopnia problemowosci ta-
kich poje¢, jak: zadanie, pytanie,
zagadnienie, temat.

Wazng cecha pisarstwa J. Kul-
py jest umiar w przekonywaniu
czytelnika. Oto reprezentatywne
przykiady: ,,Uczenie si¢ przez ro-
zumienie jest i prawdopodobnie
pozostanie najpowszechniejszg
droga zdobywania wiadomosci” (s.
9). ,,Tedy trzeba umiet rozwigzy-
wacé problemy, a to czesto ozna-
cza, ze trzeba sie umieé uczy¢, bo
w o0glle rozwigzywanie proble-
moéw zasadza sie na tej umiejet-
nosci” (s. 22). ,,Nauczanie i ucze-
nie sie problemowe opiera si¢ na
mys$leniu, mySlenie ksztalci i roz-
wija. I ta wlasnie cecha decyduje
0 jego nieprzemijajgcej wartosci”
(s. 32).

Autor nie narzuca prawd O U-

czeniu sie 1 nauczaniu, nie wma-

wia ich w czytelnika przy pomocy
sugestywnych chwytéw stylistycz-
nych, lecz wywazonymi argumen-
tami stara sie zacheci¢ go do wias-
nych glebszych przemyslen i do
przyjecia propozycji doplero po
przekonaniu sie do nich.

J. Kulpa bardzo trafnie okreslil
istote problemowosci w dydakty-
ce. Zaznaczyl wyraznle, Ze pPro-
wadzenie lekcji metodg problemo-
wa wymaga zwiekszonego wysitku
intelektualnego nauczyciela i ucz-
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nia. Bowiem w samej isfocie pro-
blemu tkwi immanentnie czynnik
badawczy, a kazde badanie z u-
dziatem umystu, nawet to na mia-
re ucznia, zgda od niego docbhre]
znajomosci materialu badanego,
zaangazowania zmystow, wyobraz-
ni, pamieci, woli i sprawnie dzia-
fajacych czynnos$ci myslowych.

Systematyczne, ukierunkowane
cwiczenie umystiu uczgcej sie mio-
dziezy jest bardzo potrzebne, bo-
wiem, Jak trafnie zauwazyia Ma--
ria Dgbrowska, jestesmy ,krajem
o ludnosci miekkiego charakteru,
a cokolwiek leniwego
umysitu (podkr. M. %.), nasta-
wionej na radosS¢ zycia, spokojng
prace, dobre rozumienie o czlo-
wieku 1 namietng milos¢ wolnos-
c1”’10, Jeszcze mocniei te mysl wy-
powiedziata w Szkicach mysli o
Bolestawie Prusie: ,My wolimy
wszystko niz mysleé¢ (podkr.
M. f.). Wolimy umrzeé¢ dla ja-
kiejs sprawy niz jg przemy-
Sle ¢l

Publikacja J. Kulpy witasciwie
pokazuje, jak nalezy uczy¢, by w
pracy lekcyjnej i domowej mio-
dziez przyzwyczajata sie myslec
wnikliwie, dociekliwie, badawczo.

Ale lektura ksigzki budzi nie

tvlko uczucie zadowolenia, lecz
skiania takze do podzielenia sieg
kilkoma ambiwalentnymi spostrze-
zeniami. Jedno dotyczy dat pow-
stawania Syzyfowych prac Stefa-
na Zeromskiego. Stanistaw Pigon
w studium U przyciesi ,,5y2yfo-
wych prac”l? niece inaczej przed-

stawila okres tworzenia sie kon-
cepcii tej powiesci.

Iiatcmiast w podrozdziale ,,Ro-
dzaje myslenia” Autor wprowa-
dza, zgodnie z terminologiag Wio-
dzimierza Szewczuka 1 Wincentego
Okonia epitety oxreslajgce typy
mysSlenia (myslenie produktywne
1 nieproduktywne). Jozef Kozie-
lecki (chyba siusznie) uwaza po-
dziat na myslenie produktywne 1
nieproduktywne za niezbyl uda-
ny. Wyraza opinie, ze ,,myslenie
jest zawsze czynno$cig mniej lub
bardziej produktywng; reproduko-
wane moga bycC jedynie czynnosci
pamieciowe’’13,

Wydsaje sie takze, iz niektore a-
nalizy i interpretacje, zwiaszcza
utwordw poetyckich, zcstaty nieco
skrocone, np. Tadeusza Rézewicza
Przepa$é (s. 85-89), Wiladyslawa
Broniewskiego Magnitogorsk albo
rozmowa z Janem (s. 136-137) i
Bagnet na bron (s. 138-140).

Osobiscie zwrdécitbym réwniez
wiekszg uwage na prace pamieci
uczniéw. Ksigzka nie pomija tego
waznego zagadnienia i sygnalizu-
je je na s. 103, 113, 142, ale tych
wskazowek metodycznych jest nie-
co za mato. Miodziez szkolna po-
winna opanowywa¢ pamieciowo
mniejsze 1 wieksze fragmenty
wierszy i utwordow prozatorskich.
Ksztalcenie pamieci i wyobrazni
poprzez wierne zapamietywanie
tekstow przyczynia sie do rozwo-
ju pojemnosci 1 sprawnosci pamie-
ci 1 wyobrazni, ksztaici wrazliwose
estetyczng, wzbogaca swiadomose
literacky, uczy stylu wypowiledzi.
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W zwigzku z powyzszymi uwa-
gaml pragne zaznaczycC, ze wyhi-
kajg one bardzie] z subiektywne-
go odczucia niz z potrzeby uzupet-
nien merytorycznych utworu.

Tresci ksigzki, jak juz zaznaczyt
i recenzent pierwszego wydania,
sqg bardzo wartosciowe i bez wat-
pienia sg znakomitg pomocg w re-
ku myslgcego nauczyciela.

Stosujac we wspoiczesne] szko-
le metode problemowsg, moze
przynajmniej w pewnym stopniu
uda sie nauczycielom uwolni¢ ucz-
niow od umystowego lenistwa, o
ktorym z takg goryczg pisata M.
Dagbrowska. Na pewno w tym pro-
cesie znaczng role odegra publi-
kacja J. Kulpy.
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