Dydaktyka literatury wobec nowych zadan
szkoly
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Ogdlnonarodowe dzielo reformy szkolnictwa w naszym kraju wchodzi
w decydujgcg faze. Przed dydaktykami szczegétowymi, a wsrdéd nich dy-
daktykg literatury, stojg doniosle teoretyczne i praktyczne zadania. Wy-
nikajg one nie tylko z historycznej decyzji sejmowej z dnia 13 pazdzier-
nika 1973 r. i waznych dokumentéw partyjnych i rzgdowych, wytyczaja-
cych kierunki rozwoju oswiaty, lecz takze z tych wszystkich przemian,
tendencji i perspektyw, jakie przynosi i ukazuje biezgce zycie. Coraz bar-
dziej powszechny staje sie poglad, ze w dobie rewolucji naukowo-tech-
nicznej konieczny jest jakosciowy skok takze w dziedzinie teorii i prak-
tyki ksztalcenia 1 wychowania. Program ulepszania, modyfikowania czy
uzupeiniania tylko dorobku przesziosci — niewgtpliwie cenny — wydaje
sie jednak niewystarczajgcy. Potrzebne sg nowe rozwigzania, takie inno-
wacje oswiatowe, ktore zapewnig dobry start naszego spoteczenstwa w
przyszios¢ dwudziestego pierwszego wieku.

Gleboko i trafnie kwestie te ujmuje B. Suchodolski. ,,Wychowanie
dla potrzeb rozwoju spolecznego w dobie rewolucji naukowo-technicznej
— pisze — w dobie koniecznego przyspieszenia postepu gospodarczego
1 osiggania jego jakosciowo nowych szczebli, w dobie rozwoju demokra-
tyzacji zycia 1 uczestnictwa kulturalnego, nie moze by¢ prostym ,,powiek-
szaniem” dotychczasowych modeli i schematéw wychowaweczych, lecz musi
w wielu zakresach uzyskiwaé¢ wlasnie postaé nows. Przeobrazen wyma-
gajg struktury organizacyjne i instytucjonalne, tres¢ i metody ksztalce-
nia, formy udzialtu miodziezy w wychowaniu i samowychowaniu, zakres
udziatu pozaszkolnych instytucji oraz samego zycia w dziele wychowania.
Zakres tych koniecznych innowacji obejmuje zaréwno ksztalcenie milo-
dziezy, jak i nieustajgce ksztalcenie dorostych — jest znacznie wiekszy
niz sie na pozoér wydaje’l.

Dydaktyka literatury umacnia sie metodologicznie i poszerza proble-
matyke badawczg wychodzac naprzeciw nowym zadaniom szkolty. Podob-
nie jak nauki pedagogiczne, dydaktyka ogélna przechodzi okres rewolucji

1B. Suchodolski, Ofwiata i cztowiek przysztosci. Warszawa 1974, s. 10.
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metodologicznej, polegajgcej na przeksztalcaniu sie dydaktyki spekula-
tywno-opisowej w dydaktyke empiryczno-teoretyczna? Intensywny roz-
woj dydaktyki literatury stwarza realne nadzieje na naukowe zbadanie
wielu istotnych zagadnien ksztalcenia polonistycznego, dotad blednie lub
powierzchownie rozwigzywanych.

Pierwsze z nich dotyczy celéw nauczania i uczenia sie literatury. Po-
stawmy pytanie, jak od strony teleologicznej mozna scharakteryzowaé¢ owsg
»nowg postac¢” ksztalcenia i wychowania, o ktérej mowi B. Suchodolski?
Co w szezegdlnosci powinno by¢ nadrzednym celem wszelkich mani-
pulacji dydaktycznych i wychowawczych? Jak zorganizowana osobowosé
wychowanka stanowi¢ powinna cel owych manipulacji, podejmowanych
przez szkole i cale spoleczenstwo, nazywane trafnie wychowujgcym?

Wspblczesna psychologia coraz wyrazniej wskazuje, Ze rozwdj czlo-
wieka nie odbywa sie tylko ,,poprzez wzrost”, to jest — mowigc inaczej
— swoiste narastanie pewnych wilasciwosci z gory danych, lecz réwniez
poprzez zmiany jako$ciowe, pojawianie sie nowych cech osobowosci. Pro-
cesy dydaktyczno-wychowawcze powinny mie¢ na celu takg organizacje
wewnetrzna czlowieka, ktéra stwarzalaby mu mozliwosci zycia i dzialania
w okreslonych warunkach. Stoimy na stanowisku, ze ,,pytanie o jakosé
czlowieka jest nieodlgcznie zwigzane z pytaniem o jako§¢ Swiata, w kto-
rym czlowiek zyje”3. To systemowe ujecie — jak widzimy — zlozonych
probleméw teleologii wychowania i ksztalcenia, widoczne w pracach wielu
polskich pedagogow i dydaktykow, prowadzi do wysuniecia kategorii
jakos$ci ludzkiego zycia jako owej nadrzednej kategorii teleologicznej.
»Jakosé zycia ludzkiego jest najwlasciwsza miarg zar6wno jakosci swiata,
jak i jakosci czlowieka” — stwierdza T. Tomaszewski, wnikliwie przedsta-
wiajac te zagadnienia*.

Rozwigzania teleologiczne opierajace sie ma tym zalozeniu stanowic
mogg dobry teoretyczny punkt wyjScia reformowania naszego systemu
oswiatowego. Stuszng bowiem strategiag reform oswiatowych — chociaz
nie jedyng — jest strategia teleologiczna. Polega ona na poszukiwaniu
takich rozwiazan, ktoére pozwolg na optymalna realizacje z gory przyje-
tych celéw. Jednak niezbedna jest przy tym wnikliwa znajomosé rzeczy-
wistos$ci szkolnej, faktow, mozliwosci i prawidlowoséci procesu nauczania
i uczenia sie.

Strategia teleologiczna pozostaje w stosunku podrzednosci do strategii,
ktorag nazywa¢ mozna prakseologiczna. Stwierdzenie tej zaleznosci wyda
sie oczywiste, jesli przyjmiemy zaloZzenie nie mogace budzi¢ dyskusji, ze

® Por. W. Okon, Podstawy wyksztalicenia ogélnego. Wydanie trzecie. Warszawa 1976, s. 5.

*T. Tomasze wski, Rozwdj wszechstronny i ukierunkowany. Psychologia Wychowaw-
cza 1976, nr 3, s. 299.

¢ Tamze, s. 303.
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wszelkie dziatania zmierzajgce do udoskonalenia oswiaty i szkolnictwa
powinny mie¢ znamiona dobrej roboty.

Jak strategia prakseologiczna powinna koﬂkretyzowaé sie na odcinku
teorii i praktyki nauczania i uczenia sie literatury? OdpowiedZz na to py-
tanie, stanowigce zasadniczy przedmiot niniejszych rozwazan, skoncen-
truje sie wokol kilku zaledwie, ale istotnych — wydaje sie — probleméw.

Prakseologiczna strategia reformy oswiatowej nakazuje dobre jej przy-
gotowanie, oparte — rzecz jasna — na wystarczajgcych podstawach nau-
kowych. Olbrzymia rola preparacji w kazdym skutecznym dziataniu zo-
stata dobrze uzasadniona¥, ale nie zawsze jest doceniana.

Pierwsza grupe dzialan preparacyjnych, o jakich bedziemy mowic, sta-
nowig prace nad programem nauczania jezyka polskiego w szkole. W
chwili opublikowania tego artykulu beda one zapewne w znacznym stop-
niu zaawansowane. Jednak niniejsza analiza 1 wynikajgce z niej propozy -
cje moga mie¢ mie tylko sens teoretyczny, lecz takze praktyczny, przy
oczywistym zalozeniu, ze bedg — przynajmniej w czesSci — trafne. Proces
bowiem doskonalenia programoéw nauczania nie tylko moze, ale powinien
by¢ procesem cigglym, odzwierciedlajgcym niejako rozwoj nauki, a przy-
najmniej takich jej dziedzin, jak literaturoznawstwo, jezykoznawstwo,
psychologia, estetyka, dydaktyka ogélna i dydaktyka literatury i jezyka
polskiego.

Wracajagc do meritum sprawy wypada zaznaczy¢, ze program naucza-
nia jezyka polskiego bedzie tym lepszy, im trafniej zostang sformutowa-
ne cele nauczania i uczenia sie przedmiotu, a jednoczesnie tresci naucza-
nia . uczenia sie wyraznie ustrukturalizowane i podporzadkowane tym
celom. Ogolnikowe sformulowania celéw nauczania i uczenia sie litera-
tury w dotychczasowych programach nie sprzyjaly ich realizacji, odzna-
czaly sie bowiem niskim stopniem operatywnosci, co niejednokrotnie sta-
walo sie przyczyng powaznych biedéow metodycznychsS.

Konsekwencja w realizacji teleologicznej strategii konstrukeji pro-
gramu nauczania literatury i jezyka polskiego w znacznym stopniu za-
decyduje o jego wartosci i praktycznej uzytecznosci.

Z prakseologicznego punktu widzenia, jaki w rozwazaniach tych zo-
stal przyjety, program nauczania jest pewnego rodzaju planem dzialania
nauczyciela i uczniéw. Totez powinien posiada¢ wszystkie wlasciwosci
dobrego planu. Musi byé¢ przede wszystkim, o czym wyzej wspomnialem,
celowy, a nadto — wymienmy wlasciwosci najistotniejsze:

¢ Mam tutaj na mysli nie tylko uzasadnienia prakseologoéw, lecz takze psychologow, socjo-
logow, ekonomistow, estetykow i pedagogow. |

¢ Por. Metodyczne bitedy nauczycieli w prowadzeniu lekcji jezyka polskiego. Praca zbio-
trowa pod red. W, Pasterniaka. Rzeszow 1970, : ' ‘
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— wykonalny,

— zgodny wewnetrznie,

— operatywny,

— gietki (mus; umozliwia¢ zmiane dzialania nauczyciela w zaleznosci
od okolicznosci tegoz dziatania),

— racjonalny, tzn. oparty na sprawdzonych wiadomosciach,

— kampleksowy, obejmujacy wszystkie niezbedne w realizacji
celow tresci,

— dostosowany do czasu pracy nauczyciela i uczniow,

— posiadajgcy ograniczong szczegoiowosc,

—- dlugodystansowy,

- zgodny ze wspoélczesnym stanem wiedzy literaturoznawczej i je-
zykoznawczej, a takze ze wspblczesnymi teoriami pedagogicznymi, dy-
daktycznymi i psychologicznymi,

— zgodny z naukowg teorig nauczania i uczenia sie literatury.

Realizacja tych dyrektyw prakseologicznych wymaga zespolowego
wspoldzialania specjalistow z réznych dziedzin wiedzy. Trzeba wszakze
pamictaé, ze problem konstrukcji programu nauczania i uczenia sie lite-
ratury nie jest wylacznie ani problemem literaturoznawczym, ani tez
wylacznie problemem dydaktycznym, chociaz glownie wydaje sie by¢
tym ostatnim.

Podobnie rzecz ma sie z konstrukcja podrecznikéw dla nauczycieli
i uczniow. Co najmniej wspoipraca historyka i dydaktyka literatury jest
w tym wzgledzie niezbedna. Analiza wielu podrecznikéw dla uczniow
wykazuje, ze niektore z nich albo w ogéle, albo w stopniu niedostatecz-
nym uwzgledniajg dorobek wspoélczesnej dydaktyki literatury, dydaktyki
ogblnej, pedagogiki, teorii kultury, psychologii, estetyki, prakseologii,
jak i osiggniecia innych dyscyplin naukowych pozwalajgce usprawnic
proces dydaktyczny. Trzeba stwierdzié jednoznacznie: opracowywanie
podrecznik6w — podobnie jak programu nauczania — jest zadaniem
interdyscyplinarnym. Totez konstrukcja podrecznika nalezy do najbar-
dzie] skomplikowanych prac naukowych, a przy tym wysoce twor-
czych. |

Podreczniki stwarza¢ powinny, pelniqc dobrze funkcje informacyjne,
badawcze, transformacyjne, kontrolno-oceniajgce i autokorektywne, dobre
warunki do pracy samoksztatceniowej, ulatwia¢ i wdrazaé do ustawicz-

nego ksztaicenia sig, a takze sprzyja¢ realizacji programu pracy wycho-
wawczejT. |

" Por. na ten temat uwagi i analizy W. Okonia, Zarys dydaktyki ogdlnej. Warszawa
1970, Cz. Kupisiewicza, Podstawy dydaktyki ogblnej. Warszawa 1974, M. Maciaszka,

Podrecznik szkolny w s$wietle zaloZenp, programowych $redniej szkoty ogdlnoksztatcqcej. War-
szawa 1976 (materialy powielone).
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Musza one ulatwi¢ prace nauczycielowi i uczniom, zwolni¢ ich od
zbednego wysitku, uczy¢ metody pracy. Tresci podrecznikow dla ucz-
niow powinny by¢ takze ale inaczej niz program nauczania —- ustruk-
turowane. Natomiast podreczniki dla nauczycieli powinny skladac¢ sie
z dwu zasadniczych cze$ci: zarysu teorii nauczania i uczenia si¢ literatury
oraz opartych na tej teorii przykladow pracy nauczyciela i uczniow. Kon-
cepcija podrecznika dla ucznia i nauczyciela wymaga wcigz dyskusji i ba-
dan.

Rozwazania na temat konstrukcji programu nauczania 1 uczenia sig
titeratury, a takze podrecznikow, wykazuja, jak wielkg role w pracach
tych spelnia (czy tez powinna spelnia¢) naukowa teoria. Tworzenie nauko-
wych teorii nauczania i uczenia sie przedmiotu nalezy niewatpliwie do
najwazniejszych zadan, przed jakimi stoi wspéiczesna dydakiyka litera-
tury, nauka wychodzaca dopiero ze stadium przednaukowego. Teorie pet-
nig istotne funkcje diagnostyczne, poznawcze, wyjasniajgce, prewidy-
styczne i praktyczne. Pozwalaja na precyzyjne ustalenie i rozpoznanie
pewnych standéw rzeczy, dostarczaja wiedzy, wyjasniaja, pozwalajg prze-
widywa¢, a przede wszystkim sprawnie dziataé praktycznie.

Tylko tworzenie naukowych teorii moze zapobiec przypadkowosci
i chaosowi, dzialaniom dowolnym i blednie improwizowanym na réznych
poziomach praktyki dydaktycznej, z jakimi czesto spotka¢ sie mozemy.
Rozwoj nauki nie moze przebiega¢ bez rozwoju naukowych teorii.

Celem badania naukowego — pisze E. Nagel — ,jest dostarczenie
systematycznych i w odpowiedzialny sposob uzasadnionych wyjasnien’s.
Wy jasnienia te, stanowiace w gruncie rzeczy odpowiedzi na pytanie ,,dla-
czego”’? nie sa mozliwe bez odwolania sie do okreslonych teorii. Teoria
jest wszakze nie tylko opisem zjawisk, lecz takze instrumentem poznania,
wyjasniania i przewidywania, a wiec takze — jak wspomniatem — sku-
tecznego dziatania. Wszak wszelka wiedza ludzka pochodzi — jak udo-
wodnit to K. Marks — ze zmyslowego kontaktu ze swiatem przyrody
i czlowieka®. Nie oznacza to wecale, iz od teorii nauczania i uczenia sie
literatury nalezy oczekiwa¢ gotowych recept, konkretnych wskazowek
dostosowanych do poszczegolnych sytuacji wystepujacych w praktyce.
Wszak trafnos¢ kazdego rozwigzania praktycznego zalezy od warunkéw
i czasu dzialania, metody, umiejetnosci tworczej i sprawnej jednocze$nie
pracy dydaktycznej. Na tym w istocie polega codzienna tworcza dzialal-
nos¢ nauczyciela.

Uznajac potrzebe tworzenia naukowych teorii nauczania i uczenia sie
literatury i wskazujac na ich doniosty role w usprawnianiu praktyki szkol-

SE. Nagel, Struktura nauki. Warszawa 1970, s. 23.
* Por, na ten temat T. M, Jaroszewski, Rozwazania o praktyce. Warszawa 1974,
s. 311 1 nast.
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nej, nie mozna poming¢ istotnego problemu ich weryfikacji, problemu
wokot ktorego narosto — gdy idzie o badania dydaktyczne, a takze peda-
gogiczne — wiele zasadniczych nieporozumien. Poniewaz teorie naukowe
majg charakter ogélny, ,,przeto nie moze by¢é mowy o ich sprawdzaniu
poprzez bezposrednie zestawienie ich tresci z faktami do$wiadczalnymi.
Nie sg one bowiem réwnowazne klasom twierdzen obserwacyjnych i nie
dajg sie wyrazi¢ w jezyku obserwacyjnym’’10, Totez sprawdzanie doswiad-
czalne teorii ma charakter poSredni w tym znaczeniu, Ze z obserwowany-
mi stanami rzeczy poréwnuje sie nie teorie, lecz wynikajace z niej kon-
sekwencje praktyczne.

Sprawdzanie teorii naukowej moze przybiera¢ posta¢ pozytywng, wte-
dy mamy do czynienia z weryfikacja w wezszym znaczeniu, albo tez ne-
gatywing, ktorg nazywamy falsyfikacjg. Gdy idzie o sprawdzanie teorii
dydaktycznych, proces ten przebiegal zazwyczaj droga weryfikacji. We-
ryfikacja takiej czy innej teorii oznaczala jednak niekiedy falsyfikacje in-
nej, konkurencyjnej. Dla praktyki szkolnej pozytywne rozstrzygniecia sg
niewgtpliwie cenniejsze, majg bowiem bezposredni wplyw na moderniza-
cje procesu nauczania i uczenia sie. Sg one jednak metodologicznie trudne
i nigdy nie dotycza i mie moga dotyczy¢ calej teorii jako takiej. Inaczej
rzecz ma sie z procesem falsyfikacji. Ot6z metodologowie uzasadniajg, ze
falsyfikowa¢ mozna cate teorie.

Teorie dydaktyczne usilowano najczesciej sprawdza¢ eksperymental-
nie. Na podstawie pewnego cyklu eksperymentéw orzekano dos¢ jedno-
znacznie o wartosci czy efektywnosci okreslonej teorii. Tak miedzy in-
nymi postepowano — podajemy przyklad — badajgc efektywnosé naucza-
nia problemowego. Tymczasem nawet cale cykle eksperymentéow nie
przesgdzajg jeszcze o stusznosci teorii. Wielkile to uproszczenie, gdy sie
sadzi, ze ,,pojedynczy negatywny wynik dos$wiadczalny moze obali¢ ie
czy inng teorig”, czy tez sie przyjmuje, iz zbiér takich wynikéw sam
przez sie moze doprowadzi¢ do takiego rezultatu’il.

W naukach pedagogicznych mamy najczesciej do czynienia z czeéciows
tylko weryfikacjg, jak réwniez z czesciowg falsyfikacja, a wiec z tzw.
konfirmacjg i dyskonfirmacja. Nieprzypadkowo po$wiecamy wiele uwagi
procedurze sprawdzania i uzasadniania teorii i praw naukowych z zakre-
su dydaktyki literatury. Jest to bowiem centralne zagadnienie dla me-
todologii kazdej dyscypliny naukowej. Uzasadnianie odgrywa zasadniczg
role w metodologii nauk!?, a przeciez — jak dotad — niemal w ogdle nie
bylo przedmiotem badan dydaktykéw literatury.

1 J. Such, Problemy weryfikacji wiedzy. Warszawa 1975, s. 93.

4 TamzZe, s. 206.

2 Por. K. Ajdukiewicz Zagadnienie uzasadniania, (W:) Jezyk i poznanie. T. 2. War-
szawa 1965, s. 374.
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W zakresie metodologii badan naukowych dydaktyka literatury ma
do odrobienia wiele zaleglo$ci. Niedostatek ten mozna wyjasniaé — mie-
dzy innymi — historycznie. Badania takie byly niegdys niemozliwe, wiedy
mianowicie, gdy metodologie badan literaturoznawczych utozsamiano
z metodologia badan dydaktyki literatury. Trzeba przyznaé¢, ze jeszcze
obecnie stanowisko to nie zostalo przezwyciezone. Niektére wspodlezesne
proby przezwyciezenia dotychczasowych blednych stanowisk metodolo-
gicznych, a gidwnie doktrynerstwa i waskiego praktycyzmu budzg po-
wazne zastrzezenia. Chodzi tu przede wszystkim o postawe naiwnego
empiryzmu, rozpowszechniajgcg sie w ostatnich latach. Jest to swoista
reakcja na niemal calkowity brak badan empirycznych z zakresu dydak-
tyki literatury w bliskiej jeszcze przesztosci.

Zdecydowanie btedna jest takze inna tendencja, niedostatecznie wszak-
ze wykrystalizowana, ktérg nazwaé¢ mozna metodologicznym indywidua-
lizmem. Zgodnie z nig usituje sie wyjasnia¢ procesy dydaktyczne, migdzy
innymi zagadnienia odbioru dzieta literackiego poprzez odwoiywanie si€
do reakcji pojedynczych uczniow. W ten sposéb trudno uchwyci¢ naj-
istotniejsze wlasciwosci badanych zjawisk. Owocne badanie naukowe po-
lega zazwyczaj na weczesniejszym uchwyceniu regularnosci najbardzie]
widocznych, by z kolei przejsé do ich konkretyzacji, przy koniecznym
uwzglednieniu marksistowskiej dialektyki abstrakcji i konkretuls,

Dydaktycy literatury poprzestajg takze niekiedy tylko na opisie in-
teresujgcych ich zjawisk, rezygnujgc z ich wyjasniania. Opis ten przy-
biera czesto posta¢ szeroko rozpowszechnionych tzw. metodycznych analiz
1 interpretacji dzieta literackiego. Wszelkie badania z zakresu dydaktyki
literatury utrudnione sg znacznie poprzez brak jasno okreslonych pojec
1 wiasnej terminologii metodologicznej. Postep metodologiczny dydaktyki
literatury jako dyscypliny naukowej jest w chwili obecnej szczegdlnie
potrzebny. Modernizacja systemu oswiatowego, koniecznos$¢ rozstrzygnie-
cia wielu praktycznych probleméw niewgtpliwie wplyng na jego zdecy-
dowane przyspieszenie.

. Teoria i metoda materializmu dialektycznego i historycznego ma bez-
posredni, decydujacy wplyw na ksztait i rozwdj nauk spotecznych i hu-
manistycznych i nadaje im przez to zdolnosci uczestnictwa w programo-
waniu rozwoju spolecznego i jego urzeczywistnienia”l4, Materializm dia-
lektyczny i historyczny stanowi takze podstawe metodologicznego postepu
dydaktyki literatury. Do interesujgcej nas dyscypliny naukowej prze-
nikajg, podobnie jak do literaturoznawstwa, tendencje fenomenologiczne,

13.Jest to — inaczej mowigc — procedura idealizacji (zwana niekiedy modelowaniem Ilub

abstrahowaniem) i konkretyzacji.
“J Topolski, Stan i aktualne potrzeby w upowszechnianiu marksistowsko-leninow-

skiej metodologii nauk spotecznych., Studia Filozoficzne 1976, nr 7.
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a zwlaszeza strukturalistyczne. Marksizm nie odgradza sie od innych teorii,
co wiecej, postuluje ich wielo$é. Ale jednoczesnie przyjmuje, ze owa wie-
lod¢ teorii powinna by¢ podporzgdkowana jednej ideologii.

Kazde badanie naukowe przeprowadzane jest — przy mniejszym lub
viekszym udziale $wiadomos$ci badacza — na trzech poziomach lgcznie:
ontologicznym, metodologicznym i — niemniej waznym — ideologicznym.
Poziom ontologiczny oznacza caloksztalt wiedzy badacza. Okresla on po-
ziom metodologiczny. J. Topolski piszac o tej prawidlowosci podaje przy-
klad w pelni przekonywajacy. Oto strukturalizm nie rozwingl metodologii
wyjasniania, gdyz ,,przestrzenie ontologiczne tego kierunku wylgczajg
relacje warunkowania genetyczno-przyczynowego”. Bardzo wyrazne
i $cisle zwigzki istniejg rowniez miedzy metodologig a wartoSciowaniem!s.
Wyznawany przez badacza system wartosci w sposéb zasadniczy wplywa
na wyniki badan.

Dydaktyka literatury znalezé moze cenne inspiracje w rozwijajgcej
sie i majgcej znaczny dorobek ogdlnej metodologii nauk. Sgdze, ze ta mo-
zliwos$¢ nie zostala dotagd nawet w malym stopniu wykorzystana. Nie zo-
staly takze wykorzystane dostatecznie metodologiczne rozwigzania peda-
gogow i dydaktykéw ogélnych, stojgce blizej omawianych tutaj zagad-
nien. Mam na mys$li miedzy innymi nastepujgce prace: W. Okonia, Pod-
stawy wyksztalcenia ogdlnego, H. Muszynskiego, Wstep do metodologii
pedagogiki, Metodologia pedagogiki spotecznej pod red. R. Wroczynskiego.

Ale w dydaktyce literatury zachodzg takze zjawiska pozytywne. Nie
izoluje sie ona w swym glownym nurcie od osiggnie¢ wspoélczesnej filo-
zofii, psychologii, marksistowskiej metodologii nauki o literaturze, estety-
ki i innych nauk. Zaznaczaja sie coraz glebsze proby wykorzystania mark-
sistowskiej metodologii, powstajg ujecia caloSciowe, systemowe, a jedno-
czeSnie ukazujace badane zjawiska dynamiczne. Tendencje te posiadajg
szereg mutacji, na przyklad jedne z nich bardziej opierajg sie na osiggnie-
ciach wspolczesnej psychologii, inne nawigzujg wyrazniej do teorii ko-
munikacji, jeszcze inne do osiggnie¢ wspoélezesnej dydaktyki ogélnej i pe-
dagogiki. Wszystkie razem zmierzajg do stworzenia naukowych teorii nau-
czania i uczenia sie literatury, a takze wywodzacych sie z mich optymal-
nych dyrektyw dydaktycznych,

Nauczyciel polonista stanie wkrétce wobec nowych zadan. Jaka powin-
na by¢ rola dydaktyki literatury w ich realizacji? Powyzsze rozwazania
pozwalajg udzieli¢ czeSciowej odpowiedzi na to pytanie. Najogélniej uj-
mujgc zagadnienie, trzeba stwierdzi¢, ze dydaktyka literatury powinna
dostarczy¢ nauczycielom takie rozwigzania dydaktyczne, by mogli oni
oprze¢ swg prace rzeczywiscie na podstawach naukowych. Musza wiec

¥ Por. L. Nowak, U podstaw marksistowskiej aksjologii. Warszawa 1974,
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to by¢ rozwigzania operatywne, przejrzyste i zorientowane na praktyke
dyrektywy i modele postepowania dydaktycznego.

Dydaktyka literatury stuzy intensyfikacji poznawczego, ksztalcgcego
i wychowawczego oddzialywania literatury. Oddziatywanie to trudno
przeceni¢. Jezyk ojczysty byl i bedzie wielkg wartoscig i silg w edukacji
Polakow, podstawowym czynnikiem jednoczgcym kulturalnie naréd, in-
tegrujacym jego swiadomos$¢ i wole dziatania dla dobra Ojczyzny poprzez
piekno i ekspresje mowy polskiej, znajdujgcej najwspanialszy wyraz w
dzietach naszej literatury.
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LITERARY DIDACTICS IN VIEW OF NEW SCHOOL PROBLEMS

* WOJCIECH PASTERNIAK
Summoary

The review presents the more important problems of literary didactics
in context with educational reforms in Poland and with social transmu-
tations caused by the technological revolution. Substantiating the necd
for qualitative changes in the theory and practice of teaching and lea-
rning literature, the author shows the necessity of accepting a practicable
strategy in guiding those changes. From this point of view he broadly
engages in problems representing the objective of teaching and learning
literature, of preparing curricula and the structure of text-books for
teachers and pupils.

According ‘to the author a teaching program is a plan for action and
ought to possess the followling characteristics: practicability, inner con-
cordance, operability, flexibility, rationality, complexity, limited circum-
stantiality, longdistantness and accord with the modern state of science
concerning the theory of teaching and learning literature. Further the
author discusses essential methodical questions of literary didactics as
a science and largely engages in construction problems of a new theory
of teaching and learning and its verification.

Translated by Jan Roenig



