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W procesie nauczania literatury wszelkie decyzje dydaktyczne oparte sg
na trzech czynnikach: 1. na wiedzy o dziele literackim, 2. na wiedzy o ogol-
nych prawidiowosciach uczenia sie i nauczania oraz 3. wiedzy o0 uczniu
jako odbiorcy literatury. Wymienione czynniki sg rowniez uwzgledniane
przy budowaniu teorii. W zaleznosci od tego, poprzez ktory z nich spoj-
rzymy ma calo$¢ procesu dydaktycznego, otrzymamy dos¢ rozne koncep-
cje dvdaktyki literatury.

Spojrzenie z perspektywy wiedzy o dziele literackim sprawia, ze zbli-
za sie ona do teorii literatury i metodologii badan literackich, postuguje
sie glownie aparatura pojeciowg wiedzy o literaturze oraz uzasadnieniami
dydaktycznymi, ktoérych zroédiem jest przede wszystkim swoistese lite-
racka dziela.

Ujecie jej w perspektywie ogoélnych prawidiowosci uczenia si¢ i na-
uczania upodabnia jg do dydaktyki ogolnej z wiasciwg dla niej apara-
turg pojeciowa i uzasadnieniami czerpanymi z ogolnych twierdzen psy-
chodydaktyki i prakseologii.

W pracy tej przyjmuje poglad, ze koniecznoscig jest scisle integro-
wanie przedstawionych koncepcji poprzez uczynienie wiedzy o uczniu
jako odbiorcy dziela literackiego fundamentem zaréwno teorii dydaktycz-
nej, jak 1 wszelkich decyzji nauczyciela zwigzanych z nauczaniem lite-
ratury. Szanse tej integracji szczegélnie wyraznie sie rysujg na tle proble-
matyki badan komunikacji literackiej — dlatego wydaje sie, ze zainte-
resowanie dydaktyki literatury tg problematykg jest proba udoskonalenia
warsztatu metodologicznego naszej dyscypliny i nadania jej niezwykle
szerokich perspekiyw rozwojowych.

Koniecznos¢ podjecia tej prOby uzasadniajg trudnosci, na jakie napo-
tykamy przy budowaniu teorii, a ktoérych odpowiednikiem sg liczne sla-
bosci polonistyki szkolnej tak czesto ukazywane zar6éwno w naukowych
pracach diagnostycznych, jak i publicystyce.

Proponuje rozpatrzenie pewnej grupy tych trudnosci jako konsekwen-
cji dezintegracji postaw zajmowanych zaréwno przy rozwigzywaniu szcze-
gotowych problemdéw nauczania literatury, jak i budowaniu teorii.
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Przyjecie wiedzy o dziele jako dominanty przy formulowaniu syste-
mu norm dydaktycznych powoduje cigzenie ku pewnej typowej struktu-
rze dziatan: przyjmujgc ogolng teze epistemologiczna, ze sposéb poznawa-
nia nalezy dostosowa¢ do przedmiotu poznawanego, ustala sie w oparciu
o zaplecze teoretycznoliterackie zestaw potrzeb poznawczych, jakie wyni-
kajg ze specyfiki artystycznej utworu, zaséb poje¢ zwigzanych z wymie-
nionymi potrzebami, kierunek interpretacji. Kolejnosé dziatan wyznaczana
jest przez wlasciwosci strukturalne analizowanego dziela — okresla to
pozycje nauczyciela i ucznia w procesie dydaktycznym. Nauczyciel zna
dzielo literackie i wie, jak nalezy je poznawaé¢, on wiec przejmuje inicja-
tywe. Rola ucznia — to poddanie sie kierunkowi dzialan zaproponowa-
nemu przez nauczyciela.

Bezpos$rednig konsekwencja ,,odgérnych” dzialan nauczyciela jest naj-
czeSciej (cho¢ byé mie musi) urabianie przekonania, Ze uczen nie jest
wlasciwym adresatem dziela i to nawet, jak zauwaza Blonski, zanim za-
bierze sie do lektury, ,literacka komunikacja zostaje sztucznie zaposred-
niczona’l,

Mocng strong takiej dominanty przy wyprowadzaniu dyrektyw jest
bardzo Scisty ich zwigzek z merytorycznymi treSciami nauczania. Zapew-
nia to konkretno$¢ sformulowan prakseologicznych, tatwosé przenoszenia
tych dyrektyw mna teren praktyki. Stabg strong jest uwzglednianie w nich
jedynie okre$lonej interpretacji, wynikajgcej z uznania przez nauczyciela
lub system szkolny, w obrebie ktérego nauczyciel dziala, pewnych za-
lozenr metodologicznych jako obowigzujgcych. Powstaje niebezpieczenstwo,
ktoére zauwazyt S. Lem moéwige, ze szkola postepuje ,,(...) nie tak, jak ten,
kto uczy kogo§ graé¢ w szachy, lecz jak ten, kto kaze uczniowi w pamieé
wbija¢é pare mistrzowskich rozgrywek”2. Jest to sprawa o tyle wazna, ze
w toku okreslonych zabiegdéw linterpretacyjnych ksztaltujg sie pewne o-
golniejsze postawy wobec literatury, warunkujgce styl odbioru, przebieg
proces6w konkretyzacji, system wartosciowania. Postawy te moga fun-
kecjonowaé w ciggu calego zycia czlowieka.

Istnieje takze trudno$¢ dokonywania szkolnej adaptacji dorobku li-
teraturoznawstwa, szczegélnie w poczynaniach interpretacyjnych. Brak
wypracowanej teorii wspomnianej adaptacji, ktéra by wykluczyla dzia-
fanie intuicyjne, oparte na jednostkowym doswiadczeniu, stwarza nie-
bezpieczenstwo znacznych uproszczen lub nawet wulgaryzacji tego do-
robku®. Nalezy takze zwroéci¢ uwage, ze przy omawianych zasadach for-

1J. Blonski, Glos ziytoptaka. Teksty 1974, z. 3, s. 123.

¢ S. L em, Filozofia przypadku. Literatura w Swietle empirii, t. III, Warszawa 1974, ss. 99
—1C0.

! Zwracal na to uwage J. Stawinski, postulujge nawet prowadzenie badan empirycznych,
ktore by okreSlity rozmiary tego zjawiska, Por. J. Stawinski, O dzisiejszych normach
czytania (znawcdéw). Teksty 1974, s. 3, s. 123.
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mulowania dyrektyw trudno jest okresli¢ naukowe kompetencje dydakty-
ki literatury, pelni ona bowiem jedynie funkcje popularyzacji dorobku
literaturoznawstwa. Skomplikowany zesp6l zagadnien typowo dydaktycz-
nych, zwiazany z problematyksg inicjacji literackich i posrednictwa przy
braku wiedzy o podmiocie poznajgcym dzielo — musi sie¢ sta¢ domeng
rozwiazan intuicyjnych lub indywidualnego doswitadczenia.

Inne problemy pojawiajg sie, gdy czynnikiem dominujgcym przy for-
mulowaniu norm dydaktycznych staje sie wiedza o ogbélnych prawidio-
wosciach uczenia sie i nauczania. Przy braku rozeznania w procesach od-
bioru dziela literackiego przez milodziez zjawiajg sie wtedy albo pokusy
spekulatywnego ,,dostosowywania” okreslonych tez dydaktyki ogolne]
(najczesciej formutowanych w oparciu o material empiryczny przedmio-
tow o innej strukturze miz literatura) do potrzeb stwarzanych przez spe-
cyfike przedmiotu, albo przy pelnym uswiadomieniu sobie jego odreb-
nosci — proby zintegrowania wiedzy o literaturze z ogdlnymi twierdze-
niami psychodydaktyki z mozliwoscia poszukiwania wsparcia do rozwig-
zywania szczegdélowych dydaktycznych probleméw odhbioru dzieta lite-
rackiego w materialach pochodzacych od odbiorcow wyspeqahzowanych
(znawcow sztuki literackiej). Wykluczenie wspomnianych ,,pokus” nie
wymaga chyba szerszych uzasadnien. Drugie rozwigzanie zasluguje na
wiekszg uwage, daje bowilem szanse zapewmnienia formulowanym dyrekty-
wom silnego zaplecza naukowego w dziedzinie fypowej dla badan, ma-
jacych situzy¢ praktyce szkolnej. Wydaje sie jednak, ze nie wyczerpuje
ono mozliwosci rzeczywistego unikniecia udzialu czynnika subiektywnego,
intuicji i spekulatywnych rozwigzan konkretnych problemoéow dydaktycz-
nych. Jego podstawg jest bowiem jedynie zalozony (wyidealizowany) mo-
del odbioru, z ktérego niepodobna wywies¢ tych wszystkich elementow
teorii dydaktycznej, ktore zwigzane sg z wiedzg o konkretnym odbiorcy.
dzialajacych mnan uwarunkowaniach, jego motywacjach w kontaktach
z literatura, postawach, zwlaszcza za$s o wszelkich barierach percepcyij-
nych ograniczajagcych sprawnos¢ przebiegu procesOw konkretyzecji. Ta
wlasnie wiedza, niezbedna przy rozwigzywaniu konkretnych zadan dy-
daktycznych, nie uczestniczy w formulowaniu twierdzen prakseologicz-
nych. Rozwigzywanie tych zadan opieraé sie wiec musi na indywidual-
nym doswiadczeniu, intuicji, stwarza koniecznos¢ postugiwania sie po-
wierzchownymi obserwacjami.

Jest to takze przyczyng formutowania twierdzen zawierajgcych clbrzy-
mie luki informacyjne w dziedzinach stanowigcych o specyfice przed-
miotu. Tam, gdzie rozwazania docieraja do tej specyfiki, pojawiajg sie
jedynie alho zalozenia, Zze uczen w wyniku naszych zabiegdw zareaguje
w taki a taki sposob, lub tez sformulowania mowiace, Ze nauczyciel po-
winien ,,umiejetnie” rozwigza¢ okreslony problem dydaktyczny, lezgcy
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W obrebie proponowanego mu schematu dzialania. Wydaje sig, ze w owym
stowie ,,umiejetnie” miesci sie zasadniczy sens rozwigzan metodycznych
wymagajgcych wiedzy o uczniu, na nim takze skupiajg sic oczekiwania
nauczycieli kierowane pod adresem opracowan mowiacych o organizac]i
procesu dydaktycznego i metodach pracy.

Brak wiedzy o uczniu daje o sobie rowniez zna¢ wtedy, gdy uznajemy
potrzebe uwzgledniania w systemie norm dydaktycznych wszelkich zwigz-
kow miedzy procesami recepcji literaturv a zjawiskami zachodzacymi w
obrebie wspolczesnej kultury literackiej. Zwiazki te, obok zdobyczy psy-
chodydaktyki i literaturoznawstwa, stanowig o obliczu przemian zacho-
dzacych w metcdach nauczania literatury, wyznaczaja one bowiem te za-
kresy dziatan, ktore zwigzane sg z procesami rozwoju kultury.

Przedstawiony wywod nalezy rozumie¢ nie jako kwestionowanie roli
idealizujgcych zalozen przy formulowaniu teorii dydaktycznej. Oczywis-
cie sg one niezbedne. Chcialbym jednak podkresli¢é, ze nabieraja one ,,sity
nosnej’ przy rozwigzywaniu dydaktyeznych probleméw odbioru dzieta
- literackiego, gdy wiemy, z jakiego miejsca startujemy do pracy, jakie
napotykamy typowe dla danego wieku i grupy uczniow trudnosci, z ja-
kimi strategiami odbiorczymi mamy do czynienia po stronie ucznia. Po-
stuluje wiec naukowe poznanie tej dziedziny, poniewaz bez takiego po-
znania wszelkiec twierdzenia prakseologiczne, formulowane zgodnie ze
wispotczesnym stanem wiedzy dydaktycznej, bedg musialy obcigzy¢ nau-
czyciela tym obowigzkiem. Podjecie tego zadania przez tych, ktorzy two-
rza teorie dydaktyczng, zapewnia zas empiryczng baze dla owych teorii,
a nauczycielowi dostarcza pewnych wzorcow diagnozy oraz hipotez nie-
zbednych dla trafnego rozpoznania konkretnej grupy uczniéow. Pragne
zaznaczyc, ze rozwazania nad konsekwencjami przyjecia jako czynnika
strukturalizujacego systemu norm dydaktycznych bgdz to wiedzy o dzie-
le literackim, badz wiedzy o ogdélnych prawidlowosciach uczenia sie i nau-
czania, maja charakter teoretyczny. W praktyce trudno byloby wskazac
prace, ktore by w sposob idealnie .,czysty” probowaly realizowaé¢ jedynie
jeden z nich. Bylyby to zreszta zle prace. Chodzilo mi o wykazanie pro-
blemoéw, z jakimi spotykamy sie przy konstruowaniu norm dydaktycznych
zwiazanych z przygotowaniem ucznia do obcowania z dzielem literackim,
przede wszytkim jednak o uzasadnienie, jak istotnym czynnikiem przy
konstruowaniu tych norm jest wiedza o uczniu, ohejmujaca procesy re-
cepcji literatury. Jest ona owym ,,jezyczkiem u wagi” réwnowazacym
wymieniane poprzednio zasady formulowania twierdzen prakseclogicz-
nych w naszym przedmiocie — stad dalsze rozwazania beda uzasadnie-
niem celowosci polozenia nacisku na pelne wykorzystanie dotad prowa-
dzonych badan nad odbiorem dziela literackiego poprzez ich systematyza-
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cje i proby syntez ukierunkowanych potrzebami edukacyjnymi oraz ba-
dania empiryczne prowadzone pod kgtem tych potrzeb.

Trudnosci, jakie pojawily sie przy prébach formuiowania naukowo
uzasadnionych dyrektyw dydaktycznych w interesujgcej nas dziedzinie,
sktaniajg co dalszych poszukiwan. Wydaje sie, ze duze szanse ich prze-
zwyciezenia daja te zainteresowania badawcze literaturoznawstwa, kto-
rych przedmiotem sg mechanizmy komunikacji literackiej i ich spolecz-
no-kulturowe uwarunkowania.

Od dawna pojawialy sie wypowiedzi (niezbyt zresztg brane pod uwa-
ge) wskazujgce na niebezpieczenstwo zamkniecia sie polonistyki jako nau-
ki na jej wewnetrznych obszarach i poglebiajgcego sie rozziewu miedzy
nig a spolecznymi potrzebami¢ Towarzyszyly im postulaty skierowania
instrumentow badawczych ,,na zewnatrz”, szczegdlnie wilasnie tam, gdzie
istniejg wyjatkowo duze potfrzeby spoleczne. Wsréd tych potrzep szkole
wymieniano ma czolowym miejscu, zaznaczajac, ze konieczne jest tu
wspoidziatanie wielu dyscyplin na gruncie zintegrowanych dyrekiyw po-
stepowania badawczego?.

Postawienie przed mnauka o literaturze takich zadan stalo sie zrédiem
dotkliwych klopotéw, zwigzanych przede wszystkim z koniecznoscig wy-
kroczenia poza problematyke utworu literackiego. Metodologia takich ba-
dan lezy poza zasiegiem tradycji badawczych literaturoznawstwa, wkracza
bowiem w pogranicze socjologii, psychologii, pedagogiki spolecznej. Rodza
sie wiec watpliwosci co do kompetencji literaturoznawcy przy podej-
mowaniu zadan tego typu. Ich wyrazem sg nie tylko wypowiedzi bezpo-
srednie, ale takze rdézmice zdan ma temat przedmiotu i plaszczyzn proble-
matyki socjologii literatury®.

Dydaktyka literatury musi jednakowoz wkracza¢ na wspomniane po-
granicze, jej sformulowania mormatywne wymagaja silnego zaplecza ba-
dan o charakterze interdyscyplinarnym, ukierunkowanych specyficznym
adresem. Dlatego wydaje sie, ze nie moze ona jedynie wyczekiwa¢ na po-
jawianie sie przydatnych jej badan, prowadzonych w obrebie innych dys-
cyplin wykazujgcych zainteresowanie odbiorem ftresci kultury (w tym
literatury), ale sama winna wkracza¢ w te pogranicza, ktére bezposrednio
zwigzane sg z potrzebami zglaszanymi przez system edukacyjny, a nie

e T

4 K. Wy ka, Polonistyka w swietle szkoly, wuczelni i nauki. Ruch Literacki 1961, z. 3,
S. 129,

s S, ZoOlkiewski, zastanawiajgc sie nad metodologicznymi problemami komunikacji literac-
kiej, akcentuje konieczno$¢ dysponowania caloSciowym obrazem kultury, w Kktorej zachodzi
proces odbioru. Por. Konferencja teoretycznoliteracka pracownikéow naukowych polonistyki
(Jurata 1—6 luty 1972). Pamietnik Literacki 1972, z. 4, referat S. Z6ltkiewskiego, Proble-
my badan spolecznego obiegu literatury.

¢ A, Memmi, Problemy socjologii literatury, (W:) Wspdbiczesna teoria badan liferackich
za granica, cz. III pod red. H. Markiewicza. Krakoéw 1973; L. Gold man, Socjologia lite-
ratury: stan obecny i zagadnienia metodologiczne. Pamietnik Literacki 1970, z. 1.
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wymagaja specjalistycznych kwalifikacji metodologicznych, wynikajacych
z odrehnosci problematyki badawczej danej dyscypliny.

Sg to postulaty wysuwane réwniez w badaniach komunikacji literac-
kiej. Ich realizacja zapewnia dydaktyce uzyskanie wyjsciowych materia-
6w empirycznych dla jej sformulowan normatywnych, a jednoczesnie
dostarcza wielu cennych informacji dla badan rozwijanych w ramach ogol-
nego problemu ,literatura a spoleczenstwo”, przyczyniajac si¢ do ich
ukonkretnienia. Stusznie podkresla sie przeciez, ze ,,(...) moc informacyjna
osiaga zupelnie inny stopien, gdy zamiast mgliscie charakteryzowanego
spoteczenstwa” pojawia si¢ w naszych analizach jakas jednoznacznie
okreslona instytucja spoleczna”?. Korzysci zespalania zainteresowan dy-
daktyecznych z tymi, jakie wykazujg badania komunikacji literacgiej, wy-
kraczaja wiec poza obszary SciSle szkolne. Odnies¢ je trzeba do przecie-
rania szlakow badawczych dla tych wszystkich tendencji, ktére zrodzily
sie z potrzeby stworzenia pomostu miedzy nauka o literaturze a ogoélng
naukyg o kulturze i praktyka dzialan kulturalno-oswiatowych.

Teoretyczna refleksja literaturoznawcow, wkraczajaca bgdz to w po-
granicze psychologii, badz socjologii, a takze estetyki, teorii informacji
i semiologii, wyznaczyla zarysy podstawowych mechanizmoéw dzialajacych
w obrebie komunikacji literackiej®, dostarczyla podstawowej aparatury
pojeciowe]j oraz pozytecznych narzedzi analizy zjawisk odbioru literatury?.
Nalezy tu zwroci¢ uwage nie tylko na calg, jakze cenna, tradycje Ingar-
denowska, ale takze na te wspollczesnie pojawiajgce sie koncepcje, ktore
probujg tworzyé teorie dziela literackiego ujmowang z perspektywy od-
biorcy, postugujg siz pojeciami ,,norm czytania’19, stylow odbiorull, hory-
zontem oczekiwan!?, Istnieje wiec z jednej strony mozliwos¢ wykorzysta-
nia tej refleksji dla budowania warsztatu badawczego ukierunkowanego
potrzebami dydaktyki, z drugiej ukonkretnienia rozwazan teoretycznych
poprzez zintegrowanie wynikow empirycznych badan nad odbiorem dzie-
la literackiego na gruncie potrzeb systemu edukacyjnego.

Sposob partycypacji dydaktyki literatury w badaniach komunikacji
literackiej i korzystania z ich dorobku wymaga jednak szerszego wyjas-
nienia. Korzystajgc posrednio lub bezposrednio z rozleglego obszaru ca-
losci problematyki, jaka zakre$la sie w tych badaniach, dydaktyka szcze-

TL. Lowenthal, Literatura a spoteczenstwo. Pamietnik ILiteracki 1970, z. 1, s. 335.

8J. Lalewicz, Mechanizmy komunikacyjne ,,tworczej zdrady’’. Teksty 1974, z. 6; ten zc,
Komunikacja jezykowa i literatura. Wroctaw 1975.

'R Lesinak, Problemy badawcze komunikacji literackiej, (W:) O wspolczesnej kul-
turze literackiej, pod red. S. Zoélkiewskiego i M. Hopfinger, t. I. Wroclaw 1973.

10 J Stawinski, op. cit.

UM Gtowinski, Swiadectwa i style odbioru. Teksty 1974, z. 3.

12 Por. R. Handke, Arcydzielo w horyzoncie oczekiwan odbiorcy. Ruch Literackl 1975,
z. 4, ‘



DYDAKTYKA LITERATURY W PERSPEKTYWIE BADAN 41

o e

golnie zainteresowana jest zagadnieniami odbioru dziela literackiego przez
odbiorce masowego, niewyspecjalizowanego.

Ujmujgc dydaktyke literatury w perspektywie tych wlasnie zaintereso-
wan, nalezy przede wszystkim sprecyzowaé cele nauczania przez takie
sformulowania, ktére akcentowalyby naczelne, jak sie wydaje, zadanie
edukacyjne, jakim jest zapewnienie literaturze pelnej funkcjonalnosci
w zyciu czlowieka, wilgczenie jej w , krwiobieg” jako czynnika wptywa-
jacego na decyzjeld. Realizacja jakichkolwiek innych celow w toku nauki
szkolnej bez spelnienia tego warunku bylaby zawieszona w prézni —
jesli wyeliminujemy literature z zycia, wykluczymy réwniez mozliwosé
oddzialywania tych wszystkich wartosci poznawczych, wychowawczych
1 ksztatcgcych, jakie ona daje czlowiekowi.

Mowige o przygotowaniu ucznia do obcowania z dzielem literackim,
rozumie¢ je trzeba zaréwno jako ugruntowanie motywacji zapewniajg-
cych trwatos¢ kontaktu, jak tez wyrabianie umiejetnosci wykrywania
i korzystania z wartosci estetyczno-ideowych literatury, a takze uksztal-
towanie kryteriow wartosciowania, rzutujgcych na swiadomy wybor przy-
sziej lektury. Zalozenie takie precyzuje réowniez pewne cele operacyjne.
Pierwsza grupa tych celéow dotyczy koniecznosci uswiadamiania uczniowi
w toku zabiegow wychowawczych réznorodnosci funkeji, jakie literatura
moze pelni¢ — zapewnia to motywacyjng baze dzialan dydaktycznych.
Druga zwigzana jest z ksztaltowaniem postawy czytelniczej odpowiada-
jacej swoistosci dzieta literackiego. Mozliwosci ksztaltowania takiej po-
stawy tkwig w przyjeciu koncepcji pracy nad lekturg, ktéra polega: 1. na
ksztalceniu umiejetnosci stosowania réznych ,,strategii odbiorczych”, wy-
czulania ma odbiér rozlicznych sygnaléw istniejacych w tekscie, infor-
mujgcych o sposobach dzialan recepcyjnych i kierunkach interpretacji;
2. na doprowadzaniu do rozumienia mechanizméw kulturowych two-
rzgcych reguly interpretacyjne.

Powyzsza precyzja celow pracy nad lekturg znajduje glebsze uza-
sadnienie na gruncie potrzeb wychowawczych i o§wiatowych oraz zwia-
zanych z mimi tendencji rozwojowych pedagogiki. Ogélne ramy tych
potrzeb wyznaczajg w naszym przedmiocie szczegolnie trzy czynniki,
a milanowicie: masowos¢ szkoly, tendencje budowania dydaktyki z ,,per-
spektywy ucznia” oraz przemiany dokonujace sic w Srodowisku kultu-
rowym. Plerwszy z nich stwarza koniecznos¢ adresowania wszelkich kon-
cepcji dydaktycznych do ucznidw zréznicowanych pod wzgledem uzdolnien
intelektualnych, zainteresowan, oddzialywan majblizszego srodowiska wy-
chowawczego. Fakt ten uzasadnia szczegélnie owa troske o zapewnienie
motywacyjnej bazy dla dzialan dydaktycznych polonisty. Zgodnie bo-

B Por. S. Burkot, B. Faron, Z. Uryga, Wiedza o literaturze na uzytek szkoly.
Pamigtnik Literacki 1975, z. 2, s. 85. -
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wiem z uwagami doswiadczonyech nauczycieli nie nalezy ufac (cytuje za
S. Bortnowskim) w ,,(...) automatyzm wzniostosci i wzruszenia” w kontak-
tach z dzielem literackim, ani ,,(...) obraza¢ sie ma uczniow za brak wra-
zliwosci 1 prymitywizm myslenia”14.

Taka postawa zgodna jest z tendencjami rozwojowymi wspotczesnej
dydaktyki budowanej z ,,perspektywy ucznia”. Perspektywa ta w dzie-
dzinie nas interesujgcej 'oznacza oparcie systemu norm dydaktycznych
na wiedzy o mechanizmach odbioru dziela literackiego przez miodziez,
wiedzy wykluczajgcej mozliwos¢ pracy nad utworem ,,ponad glowami”
uczn.0w, nie uwzgledniajgcej ich sposobow myslenia i odczuwania. W za-
lozeniu tym, zgodnie z zyczeniami samych uczniow, chodzi o to, by pun-
ktem wyjscia wszelkich dziatan dydaktycznych uczyni¢ stwierdzony po-
ziom swiadomosci uczniald. Umozliwia to przekazanie informacji w takiej
same]j formie, w jakiej uczen probuje rozwiaza¢ zadanie. Jest to dlatego
wiazne, ze jak twierdzi J. Bruner ,,(...) informacja nie przetozona ma jego
jezyk, bedzie po prostu bezuzyteczna’1s.

Majgc wigc do dyspozycji dwie drogi organizowania pracy nad lek-
turg: albo uczyni¢ punktem wyjscia potrzeby poznawcze, jakie marzuca
dzieto, albo obra¢ sposéb poznawania dziela przez ucznia w oparciu o jego
dotychczasowe doswiadczenia i dzialajace nan uwarunkowania, wybie-
ramy druga droge, dazac przede wszystkim do ustalenia, jakie uczen
stosuje sposoby interpretacyjnego odczytywania dziela, jaka stosuje tak-
tyke posterowania wobec niego, jakie wreszcie pojawiajg sie bariery per-
cepcyjne uniemozliwiajace mu obranie najwlasciwszej drogi postepowa-
nia. Wykonanie tych czynnosci umozliwia podjecie decyzji, jakie obrac
formy organizacyjne, zastosowaé metody i techniki dydaktyczne, by do-
prowadzi¢ do rozszerzenia horyzontéw poznawczych ucznia i maksymalnie
zblizy¢ go do spelnienia tych wymagan, jakie stawia dzielo. Decyzje te
dotycza rowniez selekcji materiatow.

Przedstawiong strategie dziatan dydaktycznych charakteryzuje usytu-
owanie ucznia wobec dzieta literackiego w taki sposéb, iz staje sie ono
ukladem otwartym, w ktorym wszystko jest do odkrycia pod warunkiem
opanowanla regut pasjonujacej ,gry’, ktore podsuwa mu nauczyciel,
dbajgc jednoczesnie o to, by sam stopniowo stawal sie uczniowi coraz
mniej potrzebny w tej ,,grze”, a ona sama byla coraz bardziej pasjonu-
Jaca. Nieodzownym jednak warunkiem realizacji takiej koncepcji dydak-
tyczne] jest naukowe poznanie najbardziej typowych zachowan mlodziezy
wobec dziela literackiego i wszelkich uwarunkowan decydujacych o tej

S Bortnowski, Miodziez a lektury szkolne. Teksty 1972, nr 6.

¥ Por. K. Stawiarski, Jak mnie uczq? Teksty 1972, nr 6 (glos ucznia II kl. liceum);
Z. Bauer, Jak mnie uczono? Teksty 1972, nr 6.

#J.S Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczania., Warszawa 1974, s. 85.
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typowosci. Potrzeby te leza takie w obrebie zainteresowan badawczych
komunikacji literackiej. |

A teraz czynnik trzeci. Profil dydaktyki literatury ksztaltuje sig takze
rod silnym wplywem tendencji rozwojowych wspolczesnej kultury. Ten-
dencije te stworzyly nowe problemy dydaktyczne, ktore, jak dotad, nie
sa ani dostatecznie uswiadamiane, ani tym bardziej uwzgledniane w teorii
i praktyce. Dezorientacja pedagogiczna wobec zjawisk zachodzgcych w
kulturze wspoélczesnej widoczna jest zar6wno w programach, ktoére po-
traktowaly te problematyke jako ,,przybudowke” do tradycyjnego ukladu
materialu, przyczyniajgc si¢ do ,sprasowania” jego czesci literackiej (w
budzecie godzin), jak i w praktyce oscylujacej miedzy euforycznymi za-
chwviami nad audiowizualnymi formami komunikacji a postawami petl-
nymi obaw 1 sprzeciwow.

Wobec koniecznosci zintegrowania systemu nauczania literatury ze
specvficznymi wlasciwos$ciami rozwoju kultury (trudno bowiem wyobrazic
sobie nauczanie literatury w proézni kulturowej) zachodzi potrzeba inten-
sywnych badan, ktore by sie zajelv rozwigzywaniem podstawowych pro-
blemow, jakie pojawily sie w wyniku tego rozwoju. Stosujgc zasadg wy-
boru (niepodobna ich referowaé obecnie w szerszym zakresie), pragne
zwroci¢ uwage na te, ktéore najbardziej narzucajg sie uwadze.

Szczegolniejsze znaczenie ma fakt istnienia intersemiotyczne) komuni-
kacji literackiej, nie uwzgledniany dotad jako element systemu dydak-
tycznego. Lokowal sie on raczej na peryferiach rozwazan nad nauczaniem
literatury, wywolujac pewne zaniepokojenie i poczucie bezradnosci. Ko-
niecznos¢ wilgczenia w obreb zainteresowan dydaktyki intersemiotyczne]
komunikacji wynika z ogoélnej wiasciwosci wspoiczesnej kultury, jaksg
jest egzystowanie tresci humanistycznych tradycyjnie komunikowanych
przez literature 'w réznyvch systemach znakow. Specyficzne wiasciwosci
informacyjne i ekspresyjne tych systemow wzajemnie sie na siebie na-
kladajg i tworza charakterystyczny kontekst, wplywajgcy na sposéb ob-
cowania z literaturs.

Audiowizualne Srodki przekazu, wedliug opinii teoretykéw kultury,
przejely takze przodujgca role w inicjacji czytelniczejl?, co nie oznacza,
ze fakt ten nalezy przyja¢ wylacznie z entuzjazmem. Brak uporzadko-
wania informacji inicjujgcych, urabianie pod ich wplywem okreslonych
nastawien i wzorow percepcji przy odbiorze literatury stwarza problemy,
kiore rozwigzywaé¢ moga jedynie cdpowiednio sprofilowane badania.

Wsrod wielkiej ilosci uwag na temat polonistyki szkolnej natrafia
sie rowniez na takie, ktére dotycza trudnosci wynikajgeych ze zderzania
sie tradycyjnych wzorow czytelniczych, urabianych od dawna w szkole,

"M, Porebski, Ikonosfera, Warszawa 1972, s. 110.
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opartych ma sytuacji komunikacyjnej okreslanej przez S. Zotkiewskiego
mianem ,,obcowania z literaturg”, z wzorcami, ksztaltujgcymi sie¢ pod
wplywem mowych sytuacji komunikacyjnych, zwlaszcza rozszerzania sie
zakresu oddzialywania sytuacji zabawowych, a takze tych, jakie stwarza
posrednictwo opracowan adaptacyjnych.

Problemy dydaktyczne, jakie sie tu pojawiajg, zwigzane sg z postu-
latem ksztaltowania postaw czytelniczych odpowiadajgcych swoistosci li-
teratury, zwlaszcza rozbudowy komponentu poznawczego tych postaw,
obejmujacego wiedze o dziele literackim jako odrebnej sferze rzeczywi-
stosci. Metod pracy prowadzacych do spelnienia tego postulatu niepodobna
jednak wywie$¢é wylgcznie z tej wiedzy. Uwiklanie literatury w kulture
audiowizualngl® wymaga stosowania obok metod pracy z tekstem, takze
takich, ktére by dokonywaly analiz intersemiotycznych, uswiadamiajg-
cych, ze te same elementy znaczeniowo-kulturowe, ktore mogg wystepo-
waé zaré6wno w filmie, widowisku telewizyjnym, stuchowisku radiowym,
jak i w dziele literackim, komunikowane sg jednak w odmienny sposob,
dostarczajg odrebnych przezy¢ estetycznych.

Pojawia sie koniecznosé uczenia cztowieka swiadomego ,,(...) organizo-
wania swoich doznan i przezyé¢ estetycznych w sposéb, ktéry by pozwolit
na petniejszy rozwdj osobowosci, poglebienie wrazliwosci’!9. Przed polo-
nistyka szkolng stajg dodatkowe zadania: uczgc swiadomego organizowa-
nia wtasnego srodowiska kulturowego i sposobdéw uczestnictwa w kultu-
rze, musi ona dokladnie wskaza¢ na miejsce literatury w zyciu czltowieka.

Drugi kompleks zagadnien dotyczy probleméw wychowania estetycz-
nego, pojawiajacych sie w wyniku zmieniajacych sie sytuacji w kulturze
artystycznej, zwlaszcza zas przemian, jakie w miej zaszly pod wplywem
rozwoju technik reprodukcji mechanicznej oraz tendencji upowszechnia-
nia i uprzystepniania sztuki przez masowe przekazy. Takie zjawiska w
tej kulturze, jak wytwarzanie sie ,,pasa pogranicznego’”, gdzie sztuka sty-
ka sie z r0znymi przejawami zycia, przekraczanie granic tworzywa, pow-
stawanie sztuk pograniczna, przejmowanie funkcji sztuk tradycyjnych
przez nowe, wzajemne wplywy w dziedzinie warsztatu artystycznego —
staly sie dla mtodego pokolenia codziennym doswiadczeniem i natural-
nym kontekstem odbioru takze dziet sztuki literackiej.

Pedagodzy, dostrzegajgc zmiane w sposobie istnienia sztuki w dobie
jej masowego upowszechniania, zmiany jej charakteru, a takze pozycji
odbiorcy wobec miej, wysuwajg za Herbertem Readem postulat ksztal-
towania ,,(...) umystu doskonale otwartego, ktory jest (...) synonimem u-

13 Materialy oSwietlajgce to zagadnienie daje praca zbiorowa: Kultura, komunikacja, lite-
ratura, Studia nad XX wiekiem, pod red. S. Zolkiewskiego, M. Hopfinger. Wroclaw 1976.

1. Wojnar, Perspektywy wychowawcze sztuki, Studia Estetyczne t. II. Warszawa
1965, s. 35. -
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miejetno$ci pluralistycznego spojrzenia na sztuke i wykrywania w niej
réznych cennych dla czlowieka wartosci”20. Spoleczne funkcjorowanie
intersemiotycznej komunikacji, systemy inicjacji, sytuacje komunikacyjne
ksztaltujgce postawy odbiorcy literatury, zjawiska upowszechniania
i przemiany zachodzgce w obrebie kultury artystycznej — sa to te wszy-
stkie zagadnienia, ktore stanowig wspdlny teren zainteresowan dydaktyki
i badan komunikacji literackiej.

Wysuwajgc postulat wzbogacenia warsztatu badawczego dydaktyki
literatury poprzez wykorzystanie tych badan i czynne w nich uczestnic-
two, pragne wskaza¢ na podstawowe zarysy planu realizacji tego postu-
latu?l. We wstepnym etapie prac istniejg mozliwosci wykorzystania wy-
nikéw badan juz przeprowadzonych, cho¢ mie ukierunkowanych potrze-
bami dydaktycznymi. Obfitosé tych prac umozliwia podjecie proéb doko-
nywania wstepnych syntez ukierunkowanych potrzebami dydaktyki22.

Przede wszystkim malezy postulowaé rozwdj badan empirycznych nad
odbiorem dziela literackiego przez mlodziez, ukierunkowanych dydak-
tycznie. Wyr6znikiem tego ukierunkowania sg specyficzne cele badawcze,
do ktéorych malezg: 1. wykrywanie zaklécen w procesach komunikacji li-
terackiej i opracowywanie sposobdéw ich przezwyciezania, aby zapewnié¢
literaturze peing funkcjonalno$é¢ zar6wno w zyciu jednostki, jak i w wy-
miarach spotecznych; 2. ustalanie wszelkich barier percepcyjnych dziata-
jacych w $rodowisku mlodziezy szkolnej, by opracowaé sposoby ich prze-
lamywania, a w zwigzku z tym usuwaé ograniczenia spoteczne w odbio-
rze literatury?3; 3. tworzenie — w oparciu o powyzsze badania — nauko-
wych podstaw konkretnych posunieé na réznych szczeblach systemu o§wia-
towego, przy uwzglednieniu stwierdzonych potrzeb i wykorzystaniu ak-
tualnych zdobyczy psychodydaktyki, prakseologii oraz pedagogiki spo-
lecznej.

Realizacja tych celéw mozliwa jest na réznych plaszczyznach. Pierw-
szg z nich jest ta, ktéra ukazuje szkole na szerszym tle systemu edukacji
literackiej. Szkola, wedtug powszechnie panujgcej opinii, jest podstawowsg
instytucjg wprowadzajgca ogél czytelnikéw w obreb kultury literackiej
i ksztaltujgecg w skali masowej pewne ,normy czytania”. Nie dziala jed-
nak w kulturowej prézni, powigzana jest z systemem réznych instytucji,
a spos6b i charakter tych powigzan rzutuje ma ostateczny efekt wycho-

“ H. Read, Sens sztuki. Warszawa 1965, s. 20.

# Godne uwagi s3 propozycje M. Marcjan, O szkolnych uwarunkowaniach odbioru
dziela literackiego, (W:) O wspéiczesnej kulturze literackiej, pod red. S. Zolkiewskiego,
M. Hopfinger, t. II. Wroclaw 1973.

* Préba systematyzacji tych badan jest praca: J. Polakowski, Odbiér dzieta literac-
kiego jako przedmiot bada# empirycznych (Préba systematyzacji gtéwnych kierunkéw i ten-
dencji badawczych). Prace Dydaktyczne t. X, Katowice (w druku).

3 Wiele materialéw realizujgecych wymienione cele data ksigzka B. Sutkowskiego,
Powies¢é i czytelnicy — spoteczne warunkowanie zjawisk odbioru. Warszawa 1972.
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wawczy masowego odbiorcy literatury. Wydaje sie, ze istnieje potrzeba
zhadania roli szkoly w tym systemie i podjecia proby okreslenia jej rangi
i wiazgeych sie z nig zasad funkcjonowania.

Dokonanie rozpoznania w tej dziedzinie umozliwia opracowanie takich
melod pracy w szkole, ktore uwzgledniajg wspomniane powigzania 1 opar-
le sq na wnioskach wyciggnietych ze stwierdzonych zasad funkcjonowa-
nia szkoly w obrebie wspoiczesnej kultury literackiej. Rozpoznanie to daje
zwlaszcza mozliwos? trafnych rozwigzan przy konstruowaniu programow,
pisaniu podrecznikdéw, przygolowywaniu srodkow pomocniczych — slo-
wem tych wszystkich materiatiow, kiore bezposrednio warunkujg poczy-
nania nauczyciela.

Druga z proponowanych plaszczyzn bierze pod uwage bezpoSrednio
ucznia i jego sposoby obcowania z dzielem literackim. Ze wzgledu na po-
trzeby dydaktyczne szczegbélnie pilnym zadaniem byloby poznanie jego
rostaw jako cdbiorcy literatury i zwigzanych z nimi strategii odbiorczycn,
wyuczonych w teku dotychezasowych doswiadczen i oddziatywan Srodo-
wiska kulturowego. Centralnym, jak sie wydaje, pytaniem, na kitore trze-
kba odpowiedzie¢, by moc celowo i ekonomicznie organizowal proces po-
znawania dziela literackiego przez ucznia, jest: jakie uczen stosuje spo-
soby interpretacyjnego cdczytywania dziela, jakie stosuje ,,klucze”, prag-
ngc wejsc do krainy literackich przezy¢ wraz z mozliwoscia okreslenia,
w jakim stopniu dajg one szanse dostepu do tej krainy. Istnieje takze mo-
zliwose, jak wskazujg na to prace z zakresu wychowania estetycznego
(np. Reada), aby ustala¢ pewne progi rozwojowe w tej dziedzinie, cha-
rakteryzujace sie odrebnosScig stosowanych strategii odbiorczych i prze-
zyC estetycznych wilasciwych dla réznych sposobhow ujmowania dziela li-
terackiego w aktach poznawczych?24,

Uwzglednienie rozwojowego ujecia przynosi dalsze jeszcze korzysci
przy rozwigzywaniu konkretnych probleméw dydaktycznych. Sledzac np.
sukcesywnie konkretyzacje okreslonego dziela czy tworczosci pisarza na
tle roznych etapdéw rczwoju psychicznego, mozemy znalezé odpowiedZ na
wazne z wychowawczego punktu widzenia pytanie: jak realizuje sie na
tle réznych etapéw rozwoju psychiki odbiorecy podstawowa struktura
dziela literackiego, a wiec jak daleko siegajg mozliwosci jego oddziatywa-
nia, jakie moze ono peini¢ funkecje, Nie trzeba uzasadniaé roli takich ba-
dan dla formulowania dyrektyw postepowania np. w dziedzinie konstruo-
wania programoéw nauczania. Wielkie znaczenie dla teorii dydaktyczne]
mialoby réwniez poznanie systemu warto$ciowania dziel literackich przez
milodziez. Wyniki obserwacji stosowanych kryteriéw i wszelkich motywacji
lezgcych u ich Zrédel daja wglad w przebieg proceséw konkretyzaciji,

* Wykazal to w dziedzinie sztuk plastyecznych Paul Machotka, Le développement des
criters esthétiques chez l’enfant. Enfance 1968, s. 357.



DYDAKTYKA LITERATURY W PERSPEKTYWIE BADAN 47

=

a mcgy ctwieraé, jak wykazaly to badania z zakresu wychowania este-
tycznego, dalsze, necgce perspektywy poszukiwan?s,

Ukazane zarysy problematyki badan nie wyczerpujg rozlegtych mozli-
wosci, jakie sie pojawiajg przy docieraniu do szczegolowych zagadnien
(np. badania odbioru poszczegbélnych rodzajow i gatunkow literackich,
tworczosci pisarzy, konkretnych dziel, elementéw struktury dzieta, kon-
wencji itd.). Staralem sie zwrocié uwage giownie na te problemy, ktore
niedostatecznie wyraziscie wystgpily w dotychczasowych badariach nie
ukierunkowanych najczesciej bezposrednio potrzebami dydaktyki litera-
tury. Wiele dotychczas wykonanych prac mowigcych np. o zainteresowa-
niach czytelniczych, wychowawczym oddzialywaniu literatury, stosunku
do lektury, motywacjach siegania po nig, niedostatkach recepcji roznych
grup czytelniczych, kulturze literackiej odbiorcy na tle oddziatywania
technik audiowizualnych — stanowi juz doskonale zaplecze dla dydak-
tycznej teoril.

Uzasadniajge celowo$¢ wykorzystania zaréwno tego dorobku, jak
i uczestniczenia w badaniach komunikacji literackiej ukierunkowanych
potrzebami dydaktycznymi oraz traktujge to uczestnictwo jako jeden
z elementéw naukowego statusu dydaktyki literatury, spréobujmy krotko
podsumowaé¢ zasadnicze racje tej propozycji.

W referowanych materiatach chodzilo o ukazanie, ze jesli chcemy bu-
dowac system nauczania literatury stawiajgcy w centrum zainteresowania
ucznia, nie wystarczy przyja¢ za jego fundament jedynie teorie dziela
literackiego, nawet wtedy, gdy staramy sie jg zintegrowaé¢ z ogolnymi
twierdzeniamij dydaktiyki i prakseologii. W budowaniu takiego systemu
musi bowiem uczestniczy¢ takze wiedza o uczniu, jego sposobach ohco-
wania z dzielem literackim, postawach i motywacjach dzialajgcych w ob-
rebie czynno$ci poznawezych, a takze o wszelkich uwarunkowaniach stwa-
rzanych przez srodowisko kulturowe, w ktéorym zyje. Gwarantuje to mo-
zliwos¢ uwzglednienia ‘'w nim zaréwno niezbednej bazy motywacyjnej, jak
i swiadomego kierowania procesami poznawczymi 'w oparciu o rozpozna-
nie rzeczywistego stanu rzeczy, a nie zalozonego czy wyobrazonego. Opar-
cie takiego rozpoznania na bhadaniu empirycznym, uwzgledniajgcym wszel-
kie uwarunkowania proceséw cdbioru, daje szanse ukonkretnienia syste-
mu norm dydaktycznych.

** Stwierdzono np. w wielu badaniach zagranicznych wiekszg zbiezno$¢ opinii mlodszych
dzieci z opiniami ekspertdw niz dzleci starszych. Por. I. Stonis k a, Psychologiczne problemy
ilustracji dla dzieci. Warszawa 1970, s. 148.



48 ) JAN POLAKOWSKI

DIDACTICS OF LITERATURE IN THE PERSPECTIVE OF LITERARY
COMMUNICATION RESEARCHES

* JAN POLAKOWSKI
Summary

The article shows the possibility to enrich the field of methodical didac-
tics of literature by means of taking advantage of experiences in literary
communication. The starting point of the argumentation is the analysis
of different principles in the formulation of practicable statements in
the field of that didactic theory, which engages in questions of under-
standing a piece of literary work by young people. The author takes into
consideration such partaking factors in the formulation of those state-
ments as the knowledge of a literary work together with its background
of theoretical concepts, the knowledge of general correctnesses of learning
and teaching, the hoard of facts about the course of understanding a piece
of literary work by doing justice to psychical and cultural conditions.

Reflecting upon the consequences of structuralism of the system of
didactic rules by the above mentioned factors, the article proves the ne-
cessity of enlarging in a high degree the knowledge about pupils and
about their way of communing with a piece of literary work. This demand
causes perspectives of researches in interdisciplinary capacity with a spe-
cial direction to the necessities of literary education.

The author not only demands full advantage of the researches con-
duced to date according to the mentioned mecessities, but requests also
satisfactorily profiled works of one’s own in order to receive an answer
to the question: what are the ways of interpretation of a piece of literary
work by the pupil, what tactics does he use and what are the perceptional
bars to the choice of the best way of application. It is necessary to em-
brace all final factors of comprehension not only in a psychological, but
also in a sociological and cultural aspect. Especially the didactic conse-
quences of the existence of an intersemiotic literary communication must
be taken into comsideration.

A realization of those tasks is possible on two levels: on the first
level it is the way of function of the school on the background of a broa-
der sytem of literary education. On the second level it is a recipient,
shaped by integration of school functions with the educational -environ-
ment outside the school.

Indispensable is the recognition of the pupil’s attitude as a literary
recipient and his proceedings of concretization together with his deve-
lopment factors and his system of appraising. The support of such a re-
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cognition on empirical researches gives the chance of concretization of
the system of didactic standards and the erection of a theory, which takes
into consideration the newest conquests of pedagogical science.

Translated by Jan Roenig
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