Badania postaw tworczych uczniow w procesie
poznawania lektury szkolnej

(uwagi metodologiczne)
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Niniejsze uwagi w znacznym stopniu dotyczg sensu teoretycznego oraz
sensu empirycznego pojecial , ksztaicenie postawy tworczej ucznia w pro-
cesie poznawania lektury szkolnej”, rozpatrywanego ma plaszczyznie dy-
daktyki literatury jako samodzielnej dyscypliny maukowej?. Zajmiemy
sie najpierw problemem ustalenia sensu teoretycznego nadawanego temu
pojeciu, a wiec podstawowymi kategoriami wyznacznikéw postawy twor-
czej ucznia, jej okresleniem, strukturg przedmiotowsg, a takze fazami ja-
kosciowymi rozwoju tejze postawy, ujmowanej w relacjonistycznej kon-
cepcji czlowieka?®. Staramy sie zasugerowa¢ w sposOb posredni le nace-
chowania utworu literackiego, ktére stanowig potencjalne zrodia rozwi-
jania postaw tworczych uczniow. Omoéwimy problemy pomiaru postawy
tworczej ucznia, charakteryzujgc zbidr obserwowalnych objawow (wskaz-
nikow) pozwalajgcych wnioskowaé¢ o zachodzeniu zjawisk objetych okre-
Sleniem postawy tworczej. W zwigzku z tym poswiecimy stosunkowo
wiecej uwagi ,,Jndeksowi niekonwencjonalnego zachowania sie ucznia w
procesie poznawania lektury szkolnej” oraz warunkom jego stosowania.,
Innymi stowy zaprezentujemy probe nadania sensu empirycznego teore-
tycznemu okresleniu: postawa twoércza ucznia w procesie poznawania u-
tworu literackiego.

Przystepujac do omodwienia teoretycznych probleméw pojecia posta-
wy tworczej ucznia nie sposOb nie wskaza¢ na wiele trudnosci natury me-
todologicznej. Przede wszystkim: ,, we wspollczesnym rozumieniu twor-
czosc — jak stwierdza W. Tatarkiewicz — jest pojeciem bardzo szerokim.
O tworczosci stanowi nie sama nowo$¢, ale takze wyzszy poziom dzia-

I1M. Marody, Sens teoretyczny a sens empiryczny pojecia postawy. Analiza metodolo-
giczna doboru wskaznikéw w badaniach nad postawami. Warszawa 1975.

* O metodologicznym procesie samookreslania sie dydaktyki literatury jako nauki prak-
tycznej, integrujacej osiggniecia wielu dyscyplin naukowych i posiadajacej wlasny przed-
miot i autonomiczne metody badan pisze szerzej] W. Pasterniak, Dydaktyka literatury
Jako nauka, (W:) Dydaktyka literatury. Zielona GoéOra 1976, t. I, ss. 7—20. Warto zaznaczyeé,
ze coraz czeSciej pojawiajg sie publikacje, ktore zdaja sie'potwierdzaé zajete przez niego stia-
nowisko.

$Por. J. Kuczynski, Homo creator, Wstep do dialektyki czitowieka. Warszawa 1976,
$S. 344—348,
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lania, wiekszy wysitek, wieksza skutecznosc¢t Niektorzy psycholodzy pod-
kresSlajg brak ogélnej i w pelni sprawdzalnej teorii proceséw tworczych,
chociaz badania nad twoérczoscig rozwijaja sie na szerokg skale’. Stworze-
nie zas ogolnej teorii tworczosci — pisze E. fL.gpies — poprzedzone musi
by¢ integracjg metodologiczng, poczgwszy od wprowadzenia jednolitego
jezyka, a na przyjeciu kompleksowej metody badania réznorodnych pro-
cesOw tworczych skonczywszys. W tej sytuacji masze uwagi stanowig wy-
jatkowo skromng prdébe przeniesienia osiggnie¢ ogolnometodologicznych?
na grunt dydaktyki literatury i dlatego nie mogg by¢é wolne od pewnych
brakow.

Swiadomi tych trudno$ci i wykorzystujage w miare osiggniete dotad
wyniki badan przyjmujemy dla maszych celdow teze, ze podstawowymi
kategoriami wyznacznikow postawy tworczej sg majogblniej rzecz biorac:
autonomia® ucznia jako jednostki, uznawane przez niego wartosci® oraz
dziataniel® jako przeksztalcanie mozliwosci w rzeczywistos¢. Wieloaspek:--
towosé i bogate zrdéznicowanie relacji zachodzgcych miedzy tymi katego-
riami staralismy sie zilustrowac¢ graficznie (rys. 1).

Wnikliwe rozpatrzenie wyzej wymienionych relacji wykracza daleko
poza ramy miniejszego omoOwienia i dlatego ograniczymy sie z komniecz-
nosci do ogolniejszego wyszczegdlnienia spéjnie przenikajgcych sie plasz-
czyzn o triadycznym charakterze ich zwigzku. W ptaszczyznie podstawo-
wej wyroznilismy zwigzki autonomii-wartosci-dziatania, natomiast 'w od-
powiednio pochodnych sg nastepujgce klasy zaleznosci: a) wiedza — prze-
zycla estetyczne — tworczose; b) cel dziatania — kierunek dzialania —
program -dziatania; c) sytuacje zyciowe — sytuacje estetyczne — sytuacje
problemowe; d) postawa ideowa — postawa estetyczna — postawa twor-
cza, e) preferowanie celowosci — doskonatosci — nowosci; f) realizowanie
1dej — tendencji — niekonwencjonalnosci; g) zorientowanie ontologicz-
ne — aksjologiczne — metodologiczne; h) waloryzowanie komponentu
poznawczego — uczuclowo-motywacyjnego — behawioralnego postawy
tworczej.

Z owych zwigzkéw mozna wyprowadzi¢ dalekie od doskonalosci, lecz

¢'W. Tatarkiewicz Dzieje sze$ciu pojeé¢. Sztuka—piekno—forma—tworczo$é—odtwor-
czo$¢—przezycie estetyczne. Warszawa 1975, ss. 302—304.

*A. Strzatecki, Wybrane zagadnienia psychologii twérczosci., Warszawa 1969, ss. 5—7;
J. Trzebinski, Osobowosciowe warunki twdrczosci, (W:) Osobowo$é a spoteczne zacho-
wanie sig ludzi. Praca zbiorowa pod red. J. Reykowskiego, Warszawa 1976, ss. 112—113.

*E. Lagpie§, Tworczo$¢ przyrody i tworczos$é cztowieka. Studia Filozoficzne 1976, nr 2.

"J. Topolski, Stan i aktualne potrzeby w upowszechnianiu marksistowsko-leninowskiej
metodologii nauk spotecznych i humanistycznych. Studia Filozoficzne 1976, nr 1.

8 Szersze wiadomos$ci na temat autonomii mozna znalezé m.in. w artykule K. Obuch o w-
skiego, Autonomia jednostki a osobowo$é. Studia Filozoficzne 1975, nr 3. O wartosciach
traktuje publikacja O. Drobnickiego, Swiat przedmiotéw ozywionych. Problemy wdaur-
tosci a filozofia marksistowska. Warszawa 1972.

L. Nowak, U podstaw marksistowskiej aksjologii. Warszawa 1974, S. 67.

J. Kuczynski, op. cit.,, 3. 46.
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uzyteczne w codziennym postepowaniu dydaktycznym okreslenie posta-
wy tworczej ucznia.

Postawa tworcza ucznia to taki przez niego organizowany system pro-
gramow dzialania, wynikajgcy z dazenia do osiggniecia standarddéw oso-
bistvch poprzez stale wzbogacanie systemu samoocen, ktory ksztaltuje
uklad tendencji do coraz to nowych i niekonwencjonalnych, spotecznie
aprobowanych zachowan, wzglednie wytworéw lub czynnosci o wyzszym
poziomie skutecznosci na miare jego wieku i rozwoju.

Powyzsze okreslenie postawy tworczej pozostaje w zgodzie z marksi-
stowsky dialektyka czlowieka, w tym réwniez z koncepcjg dziatania za-
kladajgcg jego racjonalnos$¢ i zapewniajgcg funkcjonowanie trzech typow
relacji: poznawczego, praktycznego i emocjonalnego, a wiec programowe
jednoczenie poznania i praktyki w szczegdlnym klimacie emocjonalnym.
To zespolenie dokonywac sie moze jedynie 'w twoérczosci. Tworczose jest
wlasciwie postawg ucznia wobec $wiata 1 wobec siebie, a kreacjonizm
jest uswiadomieniem sobie tej postawy i jej programem, ktory w petni
koresponduje z typologiag postaw jako maczelnych celow wychowania so-
cjalistycznegoll. Uwzglednia tez postulat jednosci swiadomosci i dziata-
nial? oraz powszechnie respektowane w psychologii kryteria rozrozniania
okreséw rozwojowych dzieci i mlodziezy, sposéb i poziom poznawania
oraz uswiladamiania sobie przez ucznidw otaczajgcej rzeczywistosci, domi-
nujgcy rodzaj dziatalnosci, specyficzne formy i metody oddziatywania wy-
chowawczegols,

W naszym pojeciu postawy tworczej ucznia znajduje wyraz jakos-
ciowa teoria jego rozwoju, pozwalajgca ujac ,,listy cnét”, ktére prop(mu;e
sie¢ nauczycielom polonistom jako obowigzujgce cele wychowania, w zor-
ganizowane zespoly funkcjonalne, z ktérych wynika, w jakim natezeniu
powinna wystepowac kazda z nich. Wszechstronno$é rozwoju ucznia wig-
ze sie Scisle z jego kierunkowoscigl4.

Dzielo literackie, a wiec lektura szkolna 'wykorzystana odpowiednio
w nauczaniu literatury, moze skutecznie wplywaé na warunkowanie, wig-
zanle i dynamizowanie relacji wieloplaszczyznowego zwigzku autonomii,
dziatania i twérczosci. Funkcjonowanie estetyczno-wychowawcze dziela
literackiego dokonuje sie bowiem poprzez kierunkowos$é oddzialywania.
czyli mastawione jest ma wywolanie w $wiadomosci odbiorcy pewnego
przezycia estetycznego o zamierzonym przez pisarza charakterze. Funkcija

TH. Muszynski, Ideal i cele wychowania. Warszawa 1974, s. 296.

20. K. Tichomirow, Struktura czynno$ci myslenia czlowieka. Z badar teorelycznuch
i eksperymentalnych. Warszawa 1976, s. 7. Taki poglad reprezentujg L. S. Wygotski, S. L. Ru-
binsztejn, A. N. Leontiew, A. R, Luria, P. J. Galpierin i inni.

3M, Zebrowska, Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy. Warszawa 1975, wyd.

szOste zmienione i rozszerzone, s. 186.
“T. Tomaszewski, Rozwdj wszechstronny i ukierunkowany. Problemy 1976, nr 8.
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estetyczna dziela literackiego wchodzi w dialektyczne zwigzki z innymi
funkcjami pozaestetycznymi — poznawczymi i wychowawczymi. Wiasnie
ta kierunkowos¢ oddzialywania dzieta literackiego powinna by¢ sensownie
wykorzystana w ksztalceniu postaw tworczych. Ogromng role we wzbo-
gacaniu ucznia w icoraz bogatsze widzenie rzeczywistosci mogg spetnic
wiasciwosci specyficznego widzenia Swiata zawarte 'w rodzajach literac-
kich. J. Trzynadlowski, omawiajgc rodzaje i gatunki literackie, wskazai,
ze istnieje odmienne widzenie Sswiata w epice niz w liryce, a jeszcze Inne
w dramaciels, Umyst, z ktorego zdjeto dzieki artystycznym doswiadcze-
niom obrecz rutyny — stwierdza B. Suchodolski — gotéw jest do twor-
czej dzialalnosci takze 1 poza dziedzing sztuki, ktéra jest wielkg szkolg
kreatywnoscilé., Przezycie estetyczne organizuje réwnoczesnie percepcje,
uczucia i wycbraznie, dyspozycje intelektualne i stan psychicznej mobi-
Inoscil?,

O pelnej postawie tworczej ucznia mowimy woéwcezas, gdy niekonwen-
cjonalno§é¢ w sensie pozytywnym stanowi kierunkowg, wieloaspektowa,
otwarta, stalg i instrumentalng ceche jego zachowan, gdy jest ona wyra-
zem jednosci stosunkow interioryzacjil® i eksterioryzacjil® w dialektycz-
nym charakterze zwigzkéw ucznia ze swiatem. Kazdy uczen staje wobec
istniejgcego i gotowego systemu konwencji i norm majgcych pewng tra-
dycje. Rozwijajgc psychiczne narzedzia wykonawcze, jakimi sg zdolnosci,
nabyta wiedza, posiadane umiejetnosci i sprawnosci, poszukuje wilasnych
form rozwigzan, nawigzuje do wyuczonych norm i regul, by z czasem do-
kona¢ ich przeksztalcenia. Nierzadko mistrzowskie opanowanie wzoru mo-
ze by¢ poczgtkiem pracy tworczej?0. Dzieki temu wzbogaca sie samowie-
dza ucznia, ktéra pelni kilka miezwykle waznych funkcji: reguluje dzia-
lanie instrumentalne, zmienia strukture wewnetrzna osobowosci oraz roz-
wija jego autonomie jako jednostki2l.

T == —

15, Trzynadlowskl, Estetyka a badania literackie. Studia Estetyczne, t. XI. War-
szawa 1974, s. 152.

#B. Suchodolski, Wychowanie a sztuka w cywilizacji wspdiczesnej, (W:) Integracja
wychowania estetycznego w teorii i praktyce. Studia Pedagogiczne, t. XXXIV, Ossolineum,
Wrociaw 1975, s. 13.

171, Wojnar, Teoria wychowania estetycznego. Zarys problematyki. Warszawa 1976,
S. 225.

18 Porr M. Geppert, Ksztattowanie wyobrazen i poje¢ uczniow w Swietle pedagogilt
radzieckiej. Warszawa 1966, ss. 200—208. Zwraca on uwage, ze interioryzacja jest uniwersalnym
dynamizmem uczenia sie ludzkiego, czyli aktywnego przyswajania historyczno-spolecznego do-
swiadczenia i dorobku ludzkoS$ci. Polega ona na przenoszeniu do wnetrza dzialan, ktére jed-
nostka wykonuje na przedmiotach, a takzZe dziatan miedzy ludzZmi. Wsréd wielu form interio-
ryzacji wymienia nasSladownictwo, uczenie sie wg wzoru, Na dynamizm interioryzacji zwroé-
cili uwage K. Buhler, J. Piaget, E. Kretschmer, D, B. Elkonin, H. Aebli i inni.

7. Cackowski, Eksterioryzacja jako droga autokreacji i srodek samopoznania czlo-
wieka, Studia Filozoficzne 1974, nr 1. Wedlug niego eksterioryzacja rewaloryzuje ciggle ludz-
kg Swiadomosé.

% Z. Pietrasinski, Myslenie tworcze, Warszawa 1969, s. 134.

#J, Kozielecki, Elementy teorii samowiedzy. Psychologia Wychowawcza 1976, nr 1.
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Jakosciowy charakter stosunkéw interioryzacji i eksterioryzacji oso-

bowosci znajduje swo6j wyraz w fazach rozwojowych postawy tworczej
ucznia, ktéore wynikajg z cech jakosciowych, zachowan i warunkéw for-
malnych twodrczosci.

Cechy jako$ciowe Cechy zachowan Warunki formalne tworczosci

$wiadomosé kierunkowosé wiedza (dziedzina twérczosci)

wrazliwosé otwartos¢ zdolnosci (zakres uprawiania
tworczosci)

aktywnosé instrumentalnosé umiejetnosci i sprawnos$ci

(metody pracy twarczej)

produktywnos¢ niekonwencjonalnosé  rozmiar transformacji (od-

chylenie od konwencji)

wspotuczestnictwo  prospoltecznosé zakres aprobaty spolecznej

(stopien uzytecznosci spolecz-
nej)

Na podstawie tych zwigzkéw mozna wyodrebni¢ nastepujace fazy ja-

kosciowe rozwoju postawy tworczej ucznia:

spontaniczng, charakteryzujacg sie tendencja do niekonwencjonalno$ci
spontanicznej, wlasciwej rozwojowi psychicznemu dzieci w wieku 3
do 6/7 lat i towarzyszacej w wiekszym lub mniejszym stopniu czlo-
wiekowi przez cale zycie;

introspektywna, wystepujacg przewaznie w wieku 7—10/11 lat, kiedy
dziecko zaczyna-obserwowaé, -bada¢ i analizowaé wlasne mozliwosci,
miejsce w obiektywnej sytuacji, ktére pragnie zajac;

introwertyczng, pojawiajgcg sie z chwilg odkrycia $wiata psychicznego,

zainteresowania sie cechami wlasnej osobowos$ci (okolo 12—13 roku

zycia);

ekstrawertyczna, polegajacg ma tendencji zaspokajania potrzeby roz-
nopostaciowej ekspresji (okolo 14 roku zycia);

empatyczng, wynikajgcg z procesu wczuwania sie w polozenie innych
0s6b, identyfikowania sie myslowego i uczuciowego z innymi ludzmi
(okoto 15—16 roku zycia);

modalng, wyrazajaca sie w u$wiadomieniu sobie przez mlodziez ist-
nienia réznych obszaréw i sposobow dzialania w zaleznosci od zdol-
nosci oraz osiggnietego poziomu umiejetnosci i sprawnosci (17—18
rok zycia);

strukturalng, w ktérej podstawg regulacji 'wewnetrznej sg w pelni
ukonstytuowane jako gtéwny skladnik osobowo$ci—struktury poznaw-
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-

cze, bedace systemem orientacji o swiecie zewnetrznym i o wlasne]
osobie; _

— hierarchiczng, wyrodzniajacg sie uporzadkowang organizacjg informa-
cji, ktéra pozwala na stawianie sobie i realizacje celow nadrzednych,
umiejetnoscia wyboru wariantow programoéw w obrebie okreslonej
hierarchii celow;

— programowg, zawierajgca wiele programow, pozostajgcych do siebie
w stosunku koordynacji, podporzadkowania i konkurencji,

— autonoimiczng, polegajgca ma realizacji w swiecie wytworzonych przez
siebie celow, ktore stanowig wyraz dgazen zyciowych jednostki, urze-
czywistniania wlasnego sensu zycia.

Oczywiscie kazda z tych faz nie wystepuje w czystej postaci i w Scisle
okreslonym wieku, moze jednak, w zaleznosci od uksztaltowanej struk-
tury osobowosci czlowieka, zajgé pozycje niejako dominujgcg i wzglednie
trwalg, zabarwiajgc specyficznie catoksztalt jego poczynan twoérczych. Na
prawdopodobienstwo slusznosci takiego pogladu moze wskazywaé uderza-
jaca roznorodnos¢ teoretycznych uje¢ cech charakteryzujacych tworcow
— od utozsamiania z wybitng inteligencja, talentem lub specjalnymi zdol-
nosciami (Terman, 1925; Thurstone, 1950; Guilford, 1959), poprzez umie-
jetnosé wykorzystania potencjalnych mozliwosci (Rogers, 1954; Maslow,
1936) do warunkowania ich zdrowiem psychicznym (Barron, 1963; Yama-
moto, 1966) 1 uzasadniania postawg wobec rzeczywistosci (From, 1953;
Rokeach, 1960; Crutchfield, 1961).

I. Wojnar wyraza przekonanie, ze np. wyobraznia-ekspresja-tworczos¢
to kategorie nie tyle wewmnetrznego, autonomicznego swiata jednostki, ile
kategorie jej nmowego stosunku do rzeczywistosci zewnetrznej?2. Kwestia
jdkosciowych faz rozwoju postawy tworczej wymagataby odrebnego roz-
patrzenia i dlatego ograniczyliSmy sie jedynie do zasygnalizowania pro-
blemu.

Zagadnienie wystepowania faz jakosciowych rozwoju postawy twor-
cze]j ucznia zilustrowalisSmy schematycznie na rys. 2.

W kazdej z wyodrebnionych faz moze by¢ uprawiana tworczosé for-
malna, polimorficzna i autonomiczna. Zakres i proporcje uprawianych ro-
dzajow tworczosci zaleze¢c moga od wielu czynnikéw. Zajmiemy sie tu
tylko niektédrymi, ale waznymi z punktu widzenia badan postaw twor-
czych uczniow w procesie poznawania lektury szkolnej. Wstepnie warto
zwroci¢ uwage ma fakt, ze roéznie ksztaltujg sie proporcje uprawiania
przez uczniow tworczosci zaréwno na zajeciach lekcyjnych, jak pozalek-
cyjnych 1 pozaszkolnych.

2I1. Wojlnar, op. cit., s. 330.



EDWARD BILOS

_ nta-~
niczna

intro -
spektywna

ve _ |
w
NG

Rys. 2. Fazy jakosciowe rozwoju postawy twoérczej ucznia

a — wiek przedszkolny: 3—6/7 lat
b — mlodszy wiek szkolny: 7—11/12 lat
¢ — okres dorastania: 12/13—17/18 lat

Tworczosé formalna polega na opanowaniu takiego poziomu wiedzy
generatywnej, umiejetnosei i sprawnosci, ktére gwarantujg skuteczne pod-
jecie pracy tworczej. Umiejetnosci sg narzedziami intelektualnymi wspol-
czesnego czlowieka. Wérod wielu umiejetnosci pierwszorzedng role odgry-
wajg umiejetnosci samodzielnego rozwigzywania probleméw oraz znajo-
mose skutecznych strategii i taktyk radzenia sobie z sytuacjami nowymi
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i trudnymi. Nauczanie problemowe ksztaltuje wiec postawe badawcza
wobec rzeczywistosci?.

Szczegblnie donioste znaczenie dla ksztaltowania postaw tworczych
ma poziom osiggnietych przez uczniéw kompetencji madawczych (komu-
nikacyinych), sprawnosci odbiorczych (hermeneutycznych) oraz kompe-
tencii badawczych?4,

Tworczos¢ polimorficzna polega ma podejmowaniu z wlasnej inicjaty-
wy poszukiwan dla swoich mozliwosci intelektualnych, oczywiscie po
osiagniceciu odpowiedniego zasobu wiedzy, umiejetnosci i sprawnosci, naj-
bardziej adekwatnej dla danej osobowosci dziedziny aktywnosci tworczej.
Nie trzeba nikogo przekonywaé o tym, jak wazne znaczenie ma tu ksztal-
{owana w procesie odbioru dzieta literackiego wrazliwos¢ ucznia na bo-
gactwo przejawoéw otaczajacego swiata, na otwarte i zamkniete problemy
typu odkryé, spostrzec, wynalezé, skonstruowaé¢ na réznopostaciowosé, sto-
wem polimorficznosé aspektow, powstatych w wyniku zetknigcia sie ze
$wiatem. Uprawiana przez uczniéw tego rodzaju tworczos¢ jest proba sit
tworczych w réznych kategoriach dziatalno$ci?s.

Tworczoéé autonomiczna to taka tworczosé, w procesie ktoérej uczen
$wiadomie i programowo oddaje swe sity obiektywnym wartosciom i za-
daniom, urzeczywistniajac jednoczeénie jakosci zycia?® i realizujgc samego
siebie na plaszczyznie jednosci autotelicznego i instrumentalnego?’ prze-
zywania tworczego czasu.

Wydaje sie, ze wymienione trzy rodzaje tworczosci maja proporcjonal-
ny udzial w kazdej dziedzinie wybranej aktywnosci tworczej i wymiarze
kazdej indywidualnosci, ze warunkujac sie podnoszg jg niejako w sekwen-
cjach spiralnych na coraz to wyzszy poziom, Ze ‘wreszcie majg wplyw na
konstytuowanie sie 1 osigganie wartosci progowych omawianych juz wy-
zej jakoéciowych faz rozwojowych postawy tworczej.

Warunkiem zastosowania teoretycznego pojecia postawy tworczej ucz-
nia w badaniach jest nadanie mu sensu empirycznego, czyli dokonanie
wyboru zespolu wskaznikéw (cech, zdarzeh, zjawisk), na podstawie kto-
rych mozemy wnioskowaé z pewnoScig lub z okreslonym prawdopodo-
bienstwem o zachodzeniu zjawiska niekonwencjonalnosci zachowan ucz-

3 J. Kozielecki, Strategia psychologiczna. Warszawa 1975, ss. 180--181. Myslenie intui-
cyjne i strategic rozwigzywania probleméw w nauczaniu jezyka polskiego omawia J. Kulpa,
Nauczanie problemowe jezyka polskiego w klasach V—VIII. Warszawa 1975, s5. 24—25.

¥ A, W. Labuda, Czy literaturoznaweca moze pomébec szkolnej polonistyce. Teksty 1976,
nr 3.

% W. Ok on, Trzy kategorie dziatalnosci twoérczej dzieci i mlodziety. Kwartalnik Pedago-
giczny 1975, nr 3. Autor powoluje sie na, trzy kregi twoérczosci, obejmujace dziatalno$é¢ od-
kryweza dzieci i mlodziezy, dzialalno§é wynalazczo-techniczng i artystyczna.

% B, Suchodolski, Twérczoéé jako styl 2ycia. Studia Filozoficzne 1975, nr 10/11.

7 W. Pawluczuk, Twérczo$¢ i przezycie czasu. Czlowiek i Swiatopoglad 1976, nr 3.
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niéw?28, Zasadnicza role odgrywajg tu przeciez cele badawcze. Celami ba-

dawczymi postaw twoérczych uczniéw sensu stricto sg problemy, ktdre

mozna wyrazi¢ w postaci nastepujgcych pytan o réznym stopniu og6l-
nosci:

1. Czy organizowany przez ucznia na podstawie utworéw literackich sy-
stem programéw dzialania, a wynikajgcy z dgzenia do osiggania stan-
dardéw osobistych poprzez wzbogacanie systemu samoocen, ksztattuje
uklad tendencji do zachowan coraz to nowych i niekonwencjonalnych
w sensie pozytywnym?29

2. Ktore nacechowania utworu literackiego (treSciowe, ideowe, formalne,
konstrukeyjne, jezykowe) i w jakim stopniu rozwijajg skutecznie po-
stawe tworczg?

3. Czy i w jakim stopniu takie zespoly cech funkcjonalnych, jak: Swia-
domosé, wrazliwosé, aktywmnos$é, produktywnosé, wspoéluczestnictwo
oraz odpowiadajgce im odpowiednio: kierunkowose, otwartose, instru-
mentalnosé, stalo§é i prospolecznosé warunkuja i dynamizuja mozli-
wosei uruchamiania ukladu tendencji do niekonwencjonalnosci ucz-
niow?30

4. Jaki uklad poczynan dydaktyczno-wychowawczych mauczyciela i czyn-
no$ci uczni6w 'w procesie poznawania lektury szkolnej wplywa sku-
tecznie na powstawanie podstawowych komponentéw postaw twor
czych?31

5. Czy i w jakich warunkach sprawnosci nadawcze (komunikacyjne) oraz
sprawmosci odbiorcze (kompetencje hermeneutyczne3?) uczniéw zdoby-
wane w procesie poznawania utworu literackiego sg znaczgce w ksztal-
ceniu ich postaw twoérczych?

Wydaje sie, ze majodpowiedniejszym zespolem wskaznikéw przydat-
nych w pomiarze postawy tworczej ucznia jest uklad kilku tendencji do
niekonwencjonalnych zachowan, bowiem w miekonwencjonalno$ci mozna
stosunkowo najlatwiej i w miare skutecznie ,,zoperacjonalizowaé’ wybra-
ne problemy badawcze, gdyz wyizoluje sie do§¢ trafnie interesujgca wias-
nose, a tym samym osigga sie funkcjonalng jednolitosé¢, gwarantujaca
wzgledng precyzje pomiaru. Niekonwencjonalno§¢ w sensie pozytywnym
oznacza odejscie od schematu, konwencji w mys$leniu i dziataniu. Trudno
byloby ustali¢, ktore zachowanie czy tez wyb6r noszg znamiona postawy

% S, N ow ak, Metodologia badari socjologicznych. Warszawa 1970, s. 102.

2 Na temat systemu samoocen por. J. Kozielecki, Elementy teorii samowiedzy. Psy-
chologia Wychowawcza 1976, nr 1, ss. 1—30.

3% Na temat zespolu cech funkcjonalnych, w tym cech wspo6luczestnictwa por. T. T om a-
szews ki, Rozwdbj wszechstronny i ukierunkowany. Problemy 1976, nr 8, ss. 7—12.

1S, Nowak, O strukturze postaw, (W:) Teorie postaw. Warszawa 1973; T. Mgdrzycki,
Psychologiczne prawidtowosci ksztaitowania sie postaw. Warszawa 1970.

2 W, A. Labuda, op. cit., ss. 151—171.
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tworczej w warunkach braku okreslonego ukladu odniesienia, jakg jest
niewatpliwie konwencjonalnos¢, poniewaz kazdemu jej aktowl moze to-
warzyszy¢ alternatywny spos6b realizacji. Ukladem odniesienia dla mie-
kenwencjonalnosci okreslonej w postawie twoérczej ucznia jest zespoét ta-
kich czynnikow, jak: kierunkowos¢, otwartos¢, instrumentalnosé, statosc
i prospoiecznos$¢ zachowan, podstawg ktérych sg odpowiednie jakosci zy-
cia?3. Oczywiscie owa niekonwencjonalnos¢é moze by¢ zaréowno spontanicz-
na, jak tez zamierzona.

Ksztalcenie postaw tworczych jest procesem ziozonym i dynamicznym
i dlatego sensowne wydaje sie badanie ich w warunkach naturalnych —
w przebiegu procesu dydaktyczno-wychowawczego i w odpowiednich od-
cinkaich czasu. Istniejg pewne powody, ktére pozwalajg przypuszczac, iz
jakosciowemu badaniu procesu ksztalcenia tendencji do niekonwencjonal-
nych zachowan wuczniow sprzyja systemowy model organizacji nauczania
i uczenia sie literatury?¢, poniewaz w nim wystepujg prawdopodobnie
najbardziej naturalne i optymalne warunki do réznorodnej pracy twor-
czej ucznia. Sam projekt, natury estetycznej i takiej samej natury per-
cepcja — stwierdza W. Pasterniak — oraz wilasnie przezycie estetyczne
jako podstawowy czynnik lekcji, poswieconej poznaniu dziela literackiego,
muszg marzuca¢ lekcji literatury niejedng ceche wiasciwg dzielu twor-
czemu i tworczoscisd.

Niekonwencjonalne zachowania uczniéw mogg byé badane réznymi
metodami i réznymi technikami badawiczymi, powszechnie stosowanymi
w wielu dyscyplinach naukowych. Ze wzgledu na charakter miniejszych
uwag zmuszeni jesteSmy zrezygnowaé z szerszego ich oméwienia. Zaj-
miemy sie natomiast prezentacjg ,,Indeksu niekonwencjonalnego zacho-
wania sl¢ ucznia w procesie poznawania lektury szkolnej”, specjalnie
opracowanego w celu badania postawy twoérczej uczniéw zgodnie z usta-
lonym w pierwszej czesci tych uwag sensem teoretycznym pojecia tejze
postawy. Pozwoli on, jak przypuszczamy, na zebranie czterech rodzajow
danych: zachowan niekonwencjonalnych wyrazanych (ustnie i pisemnie
na zadane pytania), zachowan niekonwencjonalnych okazywanych (obser-
wowanych w dziataniu w czasie réznych zajeé ucznia), zachowan niekon-
wencjonalnych testowanych, zachowan niekonwencjonalnych inwentary-
zowanych.

»Indeks” ten ma stuzy¢ do ustalenia siedmiu tendencji niekonwencjo-
nalnego zachowania sie ucznia — w rozumieniu podanym wyzej — w okre-
sleniu jego postawy tworczej. W kazdej tendencji zawiera sie pieé grup

¥®T. Tomaszewski, Rozwéj wszechstronny i ukierunkowany. Problemy 1976, nr 8.

“W. Pasterniak, Organizacja procesu poznawania lektury szkolnej. Warszawa 1974,

¥ W. Pasterniak, Dyrektywy prakseologiczne a twdércza praca nauczyciela polonisty.
Studia 1 Materialy — Nauki Filologiczne, WSP Zielona Goéra 1975, nr 1, ss. 133—145.
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stwierdzen, oznaczonych odpowiednio literami: K — kierunkowos$¢, O —
otwartos$¢, I — instrumentalno$é, S — stato§¢, P — prospolecznosé. Na-
tomiast pojedynczym stwierdzeniom przyporzadkowane sg symbole: A —
jakosé ogolna, wlasciwa dla ogoélu uczniow danego oddzialu, B — cecha
ogblna, ale przedmiotowa, wlasciwa wszystkim uczniom danego oddziatu,
lecz wylgcznie zwigzana z odhiorem konkretnego utworu literackiego,
C — ogoélna cecha autonomiczna danego ucznia jako indywidualno$ei po-
siadajacej okre$lony wiedze o §wiecie i o sobie samym, D — specyficzna
cecha autonomiczna ucznia jako indywidualnego odbiorcy dzieta literac-
kiego. ,,Indeks” uwzglednia niekonwencjonalno$¢ mnasladowang, zmodyfi-~
kowang, transformowang, nowsg i niezwykla. Podstawg takiego uszerego-
wania iloSciowo-jakosciowego na odpowiedniej skali jest wglad, rozu-
miany tu jako nagle przejscie od jednego sposobu widzenia sytuacji do
drugiego, wigzanie, kojarzenie, transformowanie, projektowanie nieraz od-
legtych elementow rzeczy, zjawisk, zdarzen i sytuacji.

Niekonwencjonalnos¢ nasladowana oznacza przeniesienie tej samej
zasady w inny spos6db na podobne elementy rzeczy i zjawisk, np. podob-
na interpretacja elementéw danego utworu literackiego. Niekonwencjo-
nalnos¢ zmodyfikowana oznacza dodanie pewnych elementéw tresci do
tej samej zasady i tej samej tresci. Dodane elementy zmieniajg nieznacz-
nie okre$long interpretacje utworu. Niekonwencjonalnosé¢ transformowa-
na wyraza probe poszukiwan nowej zasady powigzania znanych elemen-
tow tresci. Tak wige inne uporzgdkowanie tresei zmienia dotychczasows
interpretacje dzieta. Niekonwencjonalnosé nowa to nowe zasady i nowe
elementy, wreszcie niekonwencjonalno§é niezwykla oznacza znalezienie
nie tylko nowej, ale i rzadkiej zasady wraz z jej oryginalnym zastosowa-
niem. Tak wiec w tej pieciostopniowe] skali niekonwencjonalnosci znaj-
duje sie wyraz tworczosé nizszego i wyzszego rzedu.

Stosowanie ,,Indeksu” w procesie badawczym jest proste, bowiem ucz-
niowie otrzymujy jako pozytywng ocene zetony okre§lonych ksztaltéw
i koloréw, ktére gromadzg w specjalnie do tego przeznaczonych koper-
tach. Kazdej tendencji (np. mniekonwencjonalno$ci dostrzegania piekna
w utworze literackim) odpowiadajg zetony jednakowego ksztaltu w pie-
ciu kolorach, ktére nauczyciel wrecza uczniom za kazdy przejaw niekon-
wencjonalno$ci. Odpowiedni zestaw tych samych koloréw we wszystkich
tendencjach jest staly i nie podlega zmianom, tak jak stale sg ksztalty
zetonéw w okreSlonych tendencjach. Zestaw koloréw oznacza staly uktad
odniesienia dla niekonwencjonalnosci. Dzigki temu nagromadzony w pew-
nych odstgpach czasu material empiryczny jest latwy do przeliczenia,
a rezultaty liczbowe kazdego ucznia, zespolu uczniéw, oddzialéw, grup
wiekowych itp. mozna zanotowaé w przygotowanych do tego celu diagra-
mach niekonwencjonalnosci zachowan uczniéw z zakresu wiedzy, umie-



BADANIA POSTAW TWORCZYCH UCZNIOW 63

EEE—— = - e —

jetno$ci i sprawnosci, dostrzegania piekna w dziele literackim, dziatania
formalnego, polimorficznego i autonomicznego, a takze programow ich
dziatan. Owe diagramy z naniesionymi rezultatami stanowig podstawe
rozwazan na temat mechanizméw i praw zmiany tendencji do niekon-
wencjonalnego zachowania sie uczniow.

LJIndeks” moze by¢ stosowany w kazdej fazie pracy mad lekturg szkol-
ng, jest oparty ma pozylywnej motywacji ucznia, nie ma w mnim miejsca
na oceny negatywne. Moze by¢ pomocny w badaniach postaw zaréwno
w szkole podstawowe]j, jak 1 sredniej. Rezultaty badan rodzg sie bezpo-
srednio w autentycznym procesie wspoédidziatania ucznia i nauczyciela.
Wreszcie ,,Indeks” moze bye¢ ze wzgledu mna swg strukture pogiebiany
i uzupelniany innymi metodami oraz wynikami aktualnie przeprowadzo-
nych badan, tym samym czyni zadosé postulatom empiryzmu holistycz-
nego39,

¥ J, Such, Empiryzm atomistyczny czy empiryzm holistyczny? Studia Filozoficzne 18975,
nr 12. Na empiryzm holistyezny skladajg sie holizm teoretyczny oraz holizm eksperymen-
talny. Pierwszy glosi, ze podstawowymi jednostkami wiedzy teoretycznej sg nie poszczegélne
twierdzenia, lecz cale systemy teoretyczne. Zgodnie z drugim o losach owych systemow teo-

retycznych wiedzy empirycznej decyduja nie poszczegdlne wyniki eksperymentéw i dosSwiad-
czen, lecz eksperymenty uzupelniajgce sie,
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RESEARCHES ABOUT CREATIVE ATTITUDES OF PUPILS
IN THE PROCESS OF COMPREHENSION OF SCHOOL READING

(Methodical Notes)

* EDWARD BILOS
Summary

In this review the author attempts to give a theoretical and empirical
meaning to the concept of creative attitudes of pupils in the process of
schiool-reading comprehension, an attempt, which he defines as an pupil-
-organized system of action. These actions create the tendency towards
an unconventional behavior in a positive sense on the base of the auto-
nomy of the pupil as an individual and on the base of his acknowledged
values and trend of perforimamnice. The qualitive phalses of evolution of the
creative attitude and three spheres of icreativity (formal, polymorphous,
automomic) are influenced by the systemic model of teaching and learning
literature. As a proper indicator for measuring creative attitudes one pro-
poses unconventionality, in which one can operationalize correctly chosen
research problems.

A measuring instrument on the other hand is a specially made-out
»Index of a pupil’s unconventional behavior” or a set of 140 ascertain-
ments arranged in seven groups. The author expresses the opinion, that
the systemic model of work on reading offers the best and most natural
conditions for the examination of the pupil’s creative progresses on diffe-
rent school levels.

Translated by Jan Roenig



