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Psychologia rozwojowa przebieg dorastania, w ktére czlowiek wkracza
po okresie dziecinstwa, zamyka 17—18 rokiem zycial. Granice te s3 piyn-
ne, zalezag bowiem miedzy innymi od charakteru, celu i czasu ksztalcenia.
Przebieg odbywa sie w zaleznosci od $rodowiska, wiasciwych mu wartosci
i od rél przez to S$rodowisko ksztaltowanych? Dorastanie to mnie tylko
przemiany psychobiologiczne, ale i proces kulturowy, okreslany jako okres
wrastania w zycie spoteczne ludzi dorostychs.

To wrastanie w zycie spoleczne odbywa sie poprzez podejmowanie
okreslonego typu rol spolecznych, prowadzgcych do osiggniecia przez mito-
dziez dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej i spolecznejt Role te wy-
bierane sg spoSréd mozliwych i wiasnie szkola powinna pomoéc w wybo-
rze najbardziej pozagdanych spolecznie i wdrozy¢ do pelnienia w sposob
zgodny z jch przepisami®,

Nikomu — pisze J. Bruner, amerykanski psycholog — nie przychodzi
latwo odpowiedzie¢ bez namysiu na pytania: ,Kim jestem? Gdzie jest
moje miejsce? Do czego jestem zdolny?”, a tym bardziej mlodemu czio-
wiekowi w okresie dojrzewania, toczgcemu walke ,,pomiedzy poczuciem
wilasnej tozsamosSci a checig wigczenia sie, przynaleznosci, dgzeniem do
wykonywania roznych rol’s,

Charakterystyczne cechy uczniow w starszym wieku szkolnym spra-
wiaja, iz sg oni szczegbdlnie wrazliwi na 'wartosci prezentowane w litera-
turze pieknej i wszelkiego rodzaju materiatach Zzrédlowych — listach,
pamietnikach, autobiografiach itp. Psychologowie tiumacza to faktem za-

I1M. Zebrowska, Teorie rozwoju psychicznego, (W:) Psychologia rozwojowa dzieci
t miodziezy., Praca zbiorowa pod red. M. Zebrowskiej. PWN, Warszawa 1972, s. 93; B. Za z z o,
Oblicza mtodosci. Psychologia roéznicowa wieku dorastania, PWN, Warszawa 1972, s. 93.

*B, Zazzo, op. cit.,, s. 31; takze: Z. Wlodarski, Spor o miodziez, Nasza Ksiegarnia,
Warszawa 1973, ss. 26, 36.

B, Zazzo, op. cit., ss. 20—30.

¢t W. Ptaszynska, Proces wrastania milodziezy w spoteczenstwo (Analiza psychologiczna
niektorych aspektow), (W:) Materiaty do nauczania psychologii. Praca zbiorowa pod red.
L. Woloszynowe]j, Seria II, t. 7. PWN, Warszawa 1970, s. 338 i nast.

* 1. S. Kon, Socjotogija licznosti, Izdatielstwo politiczeskoj litieratury, Moskwa 1967, s. 160.

8J. S. Bruner, Tworczo$é¢ a powiesé wspodlczesna, (W:) O poznawaniu. PIW, Warszawa
1971, ss. 67—68.
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chwiania rownowagi w systemie osobowosci 1 dgzeniem do osiggniecia
wewnetrznego ladu i harmonii, wskutek czego, w miare dorastania, mio-
dziez szuka ,matenialu do tworzenia wlasnej osobowosci, modeli poma-
gajgcych w rozwigzywaniu wilasnych waznych problemow i zadan zycio-
wych, pomiocy w intensywnym rozwoju §wiatopoglgdu i ideologii, porzgd-
kujgeych §wiat, wiasne przezycia i wilasng egzystencje i pozwalajgcych
ujat jg w perspektywie ponadjednostkowe]j’?.

Przedmiotem artykutu bedg rozwazania dotyczgce wychowawczego od-
dzialtywania bohatera literackiego na mlodziez w okresie dorastania. Wy-
chodzimy bowiem z zalozenia, ze oddzialywanie bohatera literackiego mu-
si byé wzmocnione i ukierunkowane przez mauczycilela poprzez stworze-
nie sytuacji wychowaweczych, w ktérych uczniowie pelni¢ bedg okreslone
role spoleczne zainspirowane tekstem literackim. Istnieje zatem koniecz-
noS¢ uczynienia z bohatera literackiego modelu o odpowiednie] sile od-
dzialywania na zachowania wychowankéw uczgcych sie¢ od niego roz-
maitych rél spotecznych.

Cechy rozwojowe miodziezy, jak i uwarunkowania spoleczne, spra-
wiajg, iz jej stosunek do bohaterow literackich uktada sie na innej zasa-
dzie miz u miodszych czytelnik6w. Badania wykazuja, ze miodziez nie
zdradza zainteresowania konkretnymi wzorami osobowymi. Na przyklad
B. Weber badajgc przy pomocy ankiet 8700 os6b w wieku 16--19 lat
z roéznych $rodowisk, postawita pytania: ,,Czy chcialbys by¢ podobny do
jakiejs wybitnej postaci autentycznej lub postaci literackiej czy mitycz-
nej?” oraz ,,Czy chciatbys by¢ podobny do kogos z bliskiego otoczenia?’’8.
I jak sie okazalo, tylko nieliczne odpowiedzi dotyczg postaci wzietych
z historii czy literatury, przy czym zadna z postaci nie znalazla wiece]
niz. siedmiu zwolennikow. PoOzniejsze badania tejze samej autorki® po-
twierdzajg jej poprzednie wnioski. Jak podaje, 43,3% (z 1057 os6b) bada-
nych wyraziio che¢ bycia podobnym do kogos z majblizszego otoczenia
(gidwnie rodziny), 20% pragnie upodobni¢ sie do jakiej$ wybitnej postaci
rzeczywistej (spoza kregu majblizszych) lub fikcyjnej. Nieliczne wybory
bohaterow literackich jako wzoréw osobowych sg, zdaniem Weber, raczej
doraznym wpitywem zaje¢ z jezyka polskiego, nasuwajgcych latwo imiona
bohater6w omawianych ostatnio tekstéw niz przejawem rzeczywistej
popularnosci pewnych postaci z literatury. Spora czesé badanych nie
umiata w ogéle odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Czy chcialby$s by¢ podobny

I — ——

TM. Tyszkowa, Wychowawcze oddziatywanie literatury pieknej w okresie dziecinstwa
¢ miodosci. Préba psychologicznej interpretacji. Kwartalnik Pedagogiczny 1974, nr 3.

$B. Weber, Socjalistyczny wzdér osobowy: ideologia a opinie mitodziezy, (W:) Moralnosé
t spoleczenstwo. Ksiega Jubileuszowa dla M. Ossowskiej. PWN, Warszawa 1969, s. 328 i nast.

*B. Weber, Ideaty i opinie milodziezy szkoOt srednich w sprawach spoteczno-politycznych
¢t moralnych. Zaklad Badan nad Mitodziezg Wyzszej Szkoly Nauk Spolecznych. Warszawa
1972 (materialy powielane), ss. 12—13, a takze tabela nr 3 (zalgczniki).
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do jakiejs osobistosci, do postaci literackiej, mitycznej?”; 28,4% odpowie-
dzialo: ,nie wiem”, 19,5% — ,tak”, ale az 50,9% — ,nie”. Z tych 19%
pozytywnych odpowiedzi (214 os6b) tylko 31,8% (68 oséb) chciato sig¢ upo-
dobni¢ do postaci literackiej.

Badania W. Ptaszynskiej, przeprowadzone wsréd mlodziezy szkét po-
nadpodstawowych, sa jeszcze bardziej jednoznaczne. Autorka stwierdza,
iz badajgc okoto 800 uczniéw nie znalazla w ich odpowiedziach dotyczg-
cych wzoré6w osobowosciowych nawet wzmianek o postaciach z literatu-
ry czy historii, ktére badani chcieliby nasladowac!o.

A. Przectawska ma podstawie wlasnych badan i badan prowadzonych
pod jej kierunkiem dochodzi do wniosku, iz stosunek mlodziezy do bo-
hatera powiesciowego ksztaltuje sie na zasadzie powigzan uczuciowych.
Mtodziez lubi wiele postaci, imponujg jej, chcialaby mawet przezy¢ to,
co jest udziatem bohateréw, ,,ale nie czuje potrzeby, zeby sie do tych po-
staci upodobnia¢”l,

Wiarygodne dane na ten temat przedstawia takze J. Szmagalski. Zba-
dal on 300 uczniéw klas X i XI przy pomocy wywiadu i ankiely zawiera-
jgcej pytania sytuacyjno-problemowe, ktére nie wymagaly bezposrednie]j
odpowiedzi, ale stawialy mlodziez przed koniecznoscig oceny sytuacji lub
zgdaty wyboru jednej z mozliwych ocen sytuacji. Miedzy innymi pytania
dotyczyly stosunku badanych do wiasnych plandéw Zyciowych i koncepcji
wzoru osobowego. Po skonfrontowaniu wynikéw obu pytan, autor do-
chodzi do wniosku: ,,W sytuacji, gdy potowa respondentéw nie decyduje
sie na wyboér bohatera, wyboér u pozostalych wzbudza pewne watpliwosei.
Przypuszcza¢ mozna, ze w duzym stopniu wyboér bohatera wraz z poda-
niem wzniostej motywacji jest spowodowany przyzwyczajeniem ‘miodzie-
zy do formulowania sgdéw ma uzytek szkolnych wypracowan. Jesli zas
pozytywna i wnikliwa ocena bohateréw literackich jest szczera, to mie-
wiele z tego wynika dla praktyki zyciowej respondentéw. Widaé to z po-
rownania z zyciowym idealem mtodych”12,

Analiza danych dostarczonych przez rozmaitych badaczy, a dotycza-
cych stosunku mlodziezy do bohatera literackiego i jego wplywu na czy-
telnika, masuwa wmniosek, iz wyniki zalezne sg w duzej mierze od sposobu
sformutowania pytania skierowanego do badanej mlodziezy. Bardziej op-
tymistyczne wyniki otrzymuja badacze na pytania typu: ,,Jakiego boha-
tera ksigzkowego starasz sie nasladowac?” lub ,,Jaki bohater literacki wy-

W, Ptaszynska, Zainteresowania mitodziezy zyciem psychicznym, ich Zrédio i pro-
blematyka. Psychologia Wychowawcza 1959, nr 2.

1A Przectawska, Ksig¢ka w 2yciu miodziezy wspdlczesnej. Nasza Ksiegarnia, War-
szawa 1962, s. 82.

#J. Szmagalski, Tradycje romantyczne w Polsce a poglgdy wspdiczesnej miodziezy
liceclnej, (W:) Z badan nad czytelnictwem i literaturq dla mtodziezy. Praca zbiorowa pod
red. A. Przectawskiej. Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1970, ss. 180—181.
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warl wplyw na twoje postepowanie?”’ — niz na pytania nie zawierajgce
w swym ujeciu bezpoSredniej sugestii, a wiec typu: ,,Kogo i dlaczego
starasz sie nasladowaé¢?” albo ,,Kto (lub co) wywart wplyw ma twoje po-
stepowanie?”’. W rezultacie badania przeprowadzone wsréd mlodziezo-
wych czytelnikéw bibliotek pozaszkolnych dostarczajg innych danych w
poréwnaniu z przeprowadzonymi na terenie szko6113,

Badania obejmujgce swoim zasiegiem mlodziez korzystajacg z wypo-
zyczalni bibliotek publicznych, a wiec specjalng kategorie czytelnikéw,
pozwalaja na ostrozne formulowanie wnioskéw na temat wplywu boha-
tera literackiego. Na przyklad K. Zabrodzka w wyniku analizy czytelnic-
twa mlodziezy i dorostych, ktorej celem bylo zebranie sgdéw ma temat
wplywu ksigzki na ksztaltowanie sie charakteru i $wiatopogladu, stwier-
dza: ,,Na podstawie wypowiedzi idziewczat i chltopcoOw mozna by sadzic,
Ze 'Wzorujg oni swoje postepowanie na postaci ulubionego bohatera. Z do-
$Swiadczen dorostych wynika jednak, Zze sg to doznania nieraz bardzo
krotkotrwale, bardzo egzaltowane i szybko przemijajgce’14.

Przedstawione tu przykladowo badania $wiadcza, ze mlodziez nie czer-
pie bezposrednio dla siebie wzoroéw postepowania z ksigzek: ,;ta formultka
pedagogiczna raczej sie juz przezyla’is. Zjawisko to mozna wytlumaczyé
odwolujgc sie do miektorych prawidlowosei rozwojowych mlodziezy. Ucz-
niowie w miodszym wieku szkolnym, mie majgc dostatecznie wyksztal-
conej umiejetnosci abstrahowania, ,,projektujac siebie” poszukujg wzoru
do nasladowania i czerpia go z otaczajgcej rzeczywistosci lub literatury.
Uwielbianie bohatera w okresie wczesnej adolescencji ttumaczyé mozna
usitlowaniem uchwycenia konkretnego obrazu osobowosci, o jakiej marzy
sig dla siebie. Stad i czesta identyfikacja z bohaterem, ale rzadsze porow-
nywanie sie¢ z nim, jako wynik obawy o stwierdzenie wlasnej niedosko-
natoscilé, Ponadto brak zdolnosci do tworzenia intelektualnych koncepeii
dotyczgcych sensu wiasnego zycia sprzyja poszukiwaniu gotowych wzo-
row osobowych i utozsamianiu sie psychicznemu z nimil?.

Uczniom w mlodszym i $rednim wieku latwiej jest identyfikowaé sie
z 0sobg miz ideatem, bowiem ,,0 wiele latwiej byé¢ lojalnym wobec kon-
kretnej osoby miz wobec abstrakcyjnego idealu”18. Dopiero wraz z roz-

® Por. m.in. prace nastepujgcych autoréw (badania powojenne): S. Aleksandrzaka, K.
Czarneckiego, W. Goctawskiej, B. Komorowskiego, L. Lepalczyk, T. Parnowskiego, J. Pietera,
A. Przeclawskiej, B. Sulkowskiego, I. Stoniskiej, M. Szubertowej, M. Walentynowicza, M. Wysz-
nackiej.

“K. Zabrodzka, Rola ksiqzki w 2yciu mtodziety, (W:) Materialy z badan czytelni-
czych. Prace Biblioteki Publicznej m. st. Warszawy 1963, nr 4, s. 129.

® A Przec tawska, Ksigtka w zyciu miodziezy wspdiczesnej, op. cit., s. 139.

¥ E. B. Hurlock, Rozwé6j mtodziezy. PWN, Warszawa 1965, ss. 403—406, 501.

7K. Obuchowski, Psychologia dgzeri ludzkich. PWN, Warszawa 1972, ss. 280—285.

¥ M. K. Thomson, Motywacja w uczeniu sie szkolnym, (W:) Psychologia wychowawcza.
Praca zbiorowa pod red. Ch. E. Skinner. PWN, Warszawa 1971, s. 433.
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wojem umiejetnosei dokonywania operacji formalnych i nabyciem umie-
jetnosci autoanalizy przychodzi okres, w ktorym, jak méwi S. Baley, mto-
dy czltowiek uczy sie ,,oddziela¢ ideaty od ludzi i potrafi zapali¢ sie do
nich i po$wieci¢ sie dla mich, chociaz nie bedzie nikogo, ktéry by w swoje]j
osobie fideal ten upostaciowywal”, bowiem ,kult idealu rodzi sie z kultu
idealnego czlowieka’19,

Nalezy wzigé takze pod uwage wazrost krytycyzmu mlodziezy starsze]
i umiejetno$ci dokonywania samodzielnej refleksji oraz ustawicznego
wzbogacania zyciowego do$wiadczenia, ktore sprawiaja, iz bohater lite-
racki wydaje sie dorastajgcemu uczniowi postacig ma tyle fikcyjna, iz
niemozliwg do nasladowania, a szczegblnie identyfikacii, wrecz denerwu-
jacg z powodu swej doskonalosci. Badania wykazuja brak zainteresowa-
nia mlodziezy wucielednionym i sztywnym wzorem osobowym, a jedno-
cze$nie wyrazne tendencje do stwarzania sobie stereotypu idealnej oso-
by, obejmujacego rbézne cechy zapozyczone od roéznych oséb, w tym i bo-
hateré6w literackich, ktérym sie powiodlo w dziedzinie waznej dla czy-
telnika20, Tlumaczy¢ to mozna réowniez tym, iz ,,autorytet wzoru kreuje-
my najczesciej sami, patrzac na kiogo§ przez pryzmat wyobrazen ¢ ideale
zyciowym 1 przez pryzmat naszych wlasnych mozliwosci psychicznych
i fizycznych w osigganiu wartosci, ktére nam imponujg’2L.

Nalezy wzig¢ jeszeze pod uwage swoistg postawe przekory wystepujg-
cg u dojrzewajgcej mlodziezy, ktéra prébuje odnalezé wartosci samo-
dzielnie, aby mie zatraci¢ swojej indywidualnosei, a tym samym mnie do-
zna¢ poczucia nizszosci. Negacja wydaje sie tu byé srodkiem upewnienia
sie co do wlasnej tozsamosci i formg walki o wlasna autonomie, choé
z drugiej strony — dojrzewajgcy toczy walke pomiedzy poczuciem wlas-
nej tozsamosci a dazeniem do podejmowania rozmaitych rél spotecznych?2,

Mlodziez zdaje sobie sprawe, iz bohater literacki jest wprawdzie przy-
kladem pelnienia 6l spolecznych, ale wartosci upostaciowane w nim wy-
daja sie jej czesto mieaktualne, poniewaz ,to, jaki kto§ byt i jak postepo-
wal [...] nie zawsze ukazuje, jakim by¢ nalezy teraz i jak nalezy postepo-
wat”?, Totez uzasadniajagc swdj niechetny lub obojetny stosunek do bo-
hateréw powiesciowych, miodziez zarzuca im, iz mie pasujg do obecnej
rzeczywistosci i nie mogg tym samym byé¢ wzorem osobowo§ciowym. Na-

S, Baley, Psychologia wieku dojrzewania. Ksiaznica-Atlas, LwOw—Warszawa 1932,
s. 184.

0 E B. Hurlock, op. cit., s. 532; B. Weber, Socjalistyczny wzo6r osobowy: ideologia
a opinie mlodziezy, ep. cit.,, s. 329; A. Przec tawska, KsigZka w Zyciu mlodzieiy wspol-
czesnej, op. cit., ss. 139—159.

21, MoScicka, Autorytet w przeiyciach miodziezy., Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
Wroctawskiego. Nauki Pedagogiczne i Psychologia, t. IV, Seria A, nr 25, PWN, Warszawa—
Wroctaw 1960, s. 93.

22 J. 8. Bruner, Tozsamos$é a powiesé¢ wspdtczesna, op. cit., ss. 71—172.

3 B, Weber, Socjalistyczny wzér osobowy: ideologia a opinie mtodziezy, op. cit.
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wet, jak wykazaly sondaze opinii, i bohater z literatury wspoélczesnej —
jest przewaznie okazjg do kornfrontacji niz modelem do nasladowania?4,

Ma wiec racje A. Przectawska, ktéra uogolniajac badania na temat
stosunku mtodziezy do bohatera literadkiego, pisze, iz staje sie on ,,pro-
blemem moralnym wymagajacym rozwigzania”, bowiem starsza mlo-
dziez przezywa bohatera sytuacyjnie, wigzac z nim konkretne problemy,
a nie wzory do na$ladowania. W miare rozwoju osobowosci skionnosé
utozsamiania sie z bohaterami utworu ustepuje miejsca jego ocenie i wia-
snej refleksji?5, A. Przeclawska, od lat zajmujaca sie badaniami wplyvwu
ksiazki na czytelnika, autorka o duzym dorobku w tym zakresie stwier-
dza, co nastepuje: ,,wydaje sie, ze je§li kiedykolwiek istnialo oddziatywa-
nie ksigzki w sensie bezposredniego przekazywania wzoréw i prawidet
moralnych, ktére czytelnicy uwazali za oczywiste i jako takie stosowali
w zyciu, to w tej chwili mozliwosci takich literatura nie posiada. Scepty-
cyzm wspélczesnego mlodego pokolenia wyznacza — niejako w zalozeniu
— krytyczny stosunek do tradycyjnych norm i wartosci moralnych, takze
i tych, ktére przekazuje literatura’?s,

Badacze (réwmniez A. Przectawska), ktorzy potwierdzaja posredni
wplyw tekstow literackich, wymieniajg jako przyczyny szereg czynni-
kow. Miedzy innymi uzalezniajg go od takich, jak?27:

-— cechy osobowosci czytelnika (m. in. jego wrazliwo$é emocjonalna, po-
datnosé na sugestie),

— przygotowanie intelektualne,

— do$wiadczenia zyciowe, )

— aktualny stan psychiczny i fizyczny,

— zrodia, z ktorych tekst zostal zdobyty,

— stosunek do autora tekstu,

— mozliwosci wprowadzenia tresci lektury w tok wlasnego postepowa-
nia.

#* Np. konkursy ogloszone przez Zycie Literackie w roku 1962 i w roku 1974/75 na temat
bohatera literackiego.

%A Przectawska, Miody czytelnik i wspdlczesnosé. Nasza Ksiegarnia, Warszawa
1966, ss. 46—47 oraz: Z badan nad czytelnictwem i literaturq dia miodziezy, op. cit., s. 14,
Por.: K. Obuchowski, Psychologia dazen ludzkich, op. cit., s. 283.

¥ A Przectawska, Ksigzka w 2zyciu mlodziety wspdiczesnej, op. cit., s. 155 i nast.
Patrz takze: A. Przeclawska, Problem rodziny we wspoiczesnej polskiej literaturze
dla miodziezy, (W:) Z badan nad czytelnictwem i literaturq dla mlodziezy. Praca zbiorowa
pod red. A. Przectawskiej. Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1970, ss. 14—16, te jze: Mtody czy-
telnik i wspdiczesno$é. Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1966, ss. 9—10.

7 Uwzgledniajg je np. S. Baley, Literatura dla dzieci a etyka. Ruch Pedagogiczny
1946/47, nr 4; K. Czarnecki, Ksig¢ka jako czynnik oddzialywania wychowawczego na po-
stepowanie mlodeiezy szkolnej. Zeszyty Naukowe WSP, Katowice 1965, nr 3, ss. 111—112;
A. Przecltawska, Rola ksigzki w ksztaltowaniu perspekiyw zyciowych miodziety. Kwar-
talnik Pedagogiczny 1958, nr 3; J. Pieter, Czytanie i lektura. Wydawnictwo ,,Slask’, Ka-
towice 1960, s. 231; B. Komorowski, Z badat nad wplywem literatury picknej na po-
stawy miodziezy szkot podstawowych. Studia Pedagogiczne, t. XXV, Ossolineum, Wroclaw

1973; M. Walentynowicz, Podstawy czytelnictwa powszechnego. Ossolineum, Wroctaw
1970, s. 309.
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Aczkolwiek poszczegolni badacze nadajag rbézng wage wymienionym
wyzej czynnikom, a takze wysuwajg jeszcze dodatkowe — jednoznacznie
postawiona jest zalezno§¢ wplywu tekstu literackiego tym wieksza, im
bardziej tekst wigze si¢ z aktualnym doS§wiadczeniem czytelnikéw w za-
Izresie poruszanych probleméw i przezywanymi przez nich uczuciami oraz
Zywionymi potrzebami zajmujacymi najwyzsza pozycje¢ w hierarchiis.
Badania wykazuja, iz ,,zwlaszcza u mlodziezy mie mastepuje transfer prze-
zy¢ rozbudzonych przez kontakt ze sztuks do realnej sfery przezy¢ i dzia-
lania, wéwczas zwlaszcza, gdy powstaje kolizja intereséw i koniecznosé
dokonania wtasnego wyboru’2.

Mlodziez ,,wrastajgca” w $wiat dorostych poddana jest, jak sie pow-
szechnie stwierdza, sprzecznym i chaotycznym wplywom, ktére ani sg
podporzgdkowane okreslonym zasadom moralnym i jdeologicznym, ani
systematyzacji naukowej, stgd czesto mie dostrzega wartosci tam, gdzie
one sg, bgdz przyjmuje obce ideatom socjalizmu, stad czesta dezorienta-
cja, ktorej towarzyszy niezadowolenie, pragnienie zmiany, , wystepuje
u mlodego czlowieka potrzeba zdobywania, odnowy, przygody, potrzeba
zaprzeczania sobie samemu, wyzwolenia si¢ przez dzialanie, przez to, co
nowe i nieprzewidziame, zniweczenie tego, co go paralizuje’3® (podkr. —
M.D.).

Szkole zawsze chodzi o to, aby rezultatem ksztaltowania przez nig oso-
bowosci 'wychowanka, jego najsilniiejszymi i ostatecznymi czynnikami
motywacyjnego postepowania byly okre§lone wartosci. Fakt ten zobowig-
zuje przede wszystkim nauczycieli jezyka poldkiego (ze wzgledu na ma-
terial mauczamnia, jakim dysponujg) do poszukiwania coraz to doskonal-
szych sposobéw takiego oddzialywania, by wychowanek na podstawie wia-
snej decyzji, wyniklej z rozeznania o stusznosci idei, przyjmowal pozy-
tywny stosunek do wartosci preferowanych przez cele wychowania socja-
listycznego, a zachowanie zgodne z przyjetg ideg stalo sie nakazem wew-
netrznym.

Istnieje zatem konieczno$¢ podejmowania zabiegéw wychowawczych,
ktore wigzac sfere wzruszen wywolanych przez tekst literacki z zakresem
doswiadczen uczniow, wyposazg ich w preferowany ideologia socjalistycz-
ng system wartosci. Tekst literacki (réwniez film, malarstwo, grafika itp.)
stanowi¢ winien w pracy wychowawiczej nauczyciela polonisty punkt wyjs-
cia organizowania dzialah i przezyé zwigzanych z analizg konkretnych

8 Szczegblnie wyraZnie akcentuje to w swoich badaniach O. M. Nikiforowa, Psicho-
togija wosprijatija chudozesiwiennoj litieratury. Izdatielstwo ,,Kniga”, Moskwa 1972, ss. 76—85.

#®J. Koblewska, Propaganda i wychowanie. Instytut Wydawniczy CRZZ, Warszawa
1974, s. 269.

H. Wallon, Les étapes de la sociabilité chez Uenfant. Cyt. za B. Zazzo, Oblicza
mtodosci, op. cit., t. 210. Patrz takze: J. Szczepanski, Refleksje nad oswiatq. Warsza-
wa 1973.
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sytuacji, zjawisk, faktow (czesto konfliktowych), z uwzglednieniem wszel-
kich okolicznosci spolecznych i osobistych w aspekcie wartosci prefero-
wanych przez ideal 1 cele wychowania socjalistycznego, wychowankowie
za$s winni w toku pracy nad tym tekstem przejawia¢ zainspirowane nim,
a wymagane przez ideologie spoieczng, zachowania.

Inspiracja ta jest mozliwa dzieki mechanizmowi eksterioryzacji sta-
noéw psychicznych, uruchamianemu poprzez literature, w czym nauczy-
ciel powinien posredniczyc. Wskutek mechanizmu eksterioryzacji stanow
psychicznych i odnajdywania ich ,na zewnagtrz”, w tekscie literackim,
literatura ulatwia uczniowi umiejetnos$¢ autoanalizy, uswiadomienia wias-
nych przezy¢, doznan, dgzen: ,,To z zycla psychicznego, co moze by¢ wy-
razone w slowach, jest zupeilnie inaczej postrzegane mniz to, co jest nie-
wymowne, Na przyklad uczucie, ktore kazdy z nas postrzega dzis u sie-
bie, moglo sta¢ sie przedmiotem wyraznej percepcji dzieki wysitkowi
poety, ktory potrafil je wyrwaé¢ z przerazajgcych ciemnosci naszego zycia
wewnetrznego’31.

Dzieki eksterioryzacji, stwierdzajg psychologowie, dokonuje sie ,,upod-
miotowienie” wewnetrznych stanéw: ,,Temu, co jest na zewngtrz, mozna
nadac¢ nazwe, mozna w tym partycypowaé w wiekszej mierze niz w zja-
wiskach subiektywnych [...] uzewnetrznienie pozwala nam, jakkolwiek
moze sie to wyda¢ paradoksalne, wspotuczestniczy¢ w tresci maszych wza-
jemnych doswiadczen wewnetrznych”s2, | Literacka eksterioryzacja wew-
netrznych doznan czlowieka stwarza jedyng w swoim rodzaju mozliwosé
uczenia sie ich rozpoznawania, nazywania i analizy, a takze sposobu wy-
razania dopuszczalnego w danym spoleczenstwie’33. Nazywanie, rozpo-
znawanie, okresSlanie wlasnych stanow psychicznych, szukanie zwigzkow
przyczynowych prowadzi takze do zdobywania orientacji w zwiazkach
miedzy emocjg a czynnikami, ktére jg wywolaly. Umozliwia takze lepsze
rozumienie standow psychicznych innych ludzi peinigcych rézne role spo-
leczne.

Okreslenie. wlasnego stosunku do swiata wartosci oraz zidentyfikowa-
nie wlasnych przezyc¢ jest waznym etapem wchodzenia mlodziezy w roz-
maite role spoleczne i dokonywania weryfikacji oraz korekty zywionych
dotgd postaw i przekonan, bowiem ,,odnajdywanie wilasnych problemoéow
poza wilasnym subiektywnym przezyciem pozwala je lepiej zrozumieé,
a zarazem przerzuca pomost miedzy jednostkg a innymi ludzmi’s4.

Jednak to ksztaltujgce osobowos$é oddzialywanie tekstéw literackich,
bazujgce na tendencji cztowieka do ,,eksterioryzacji wlasnych doswiad-

M M. Scheler, Wessen und Formen der Sympathie, cyt. za B. Z az z o, Oblicza miodosci,
op. cif., s. 43.

2J. S. Bruner, Mit a tozsamosé, op. cit., s. 53.

M. Tyszkowa, WychowaWcze oddziatywanie literatury pieknej, op. cit., s. 33.
% Tamze, s. 29.
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czen jednostkowych i znajdowania dla nich ramy i zasady porzagdkuja-
cej’3%, winno byé — na co juz zwracalisSmy uwage — wzmochione przez
sytuacje wychowawczg stworzong przez nauczyciela. Postulat ten wigze
sie ze wczesniej wysunietyg tezg o posrednim oddzialywaniu tekstu life-
rackiego.

O bohaterze literackim czesto mowi sie, iz ,,wciela wartos¢ i jedno-
czes$nie daje dowdd jej istnienia. Mozna by zatem rzec, iz jest wartoscig
czynna”’, jest takze ,,w samej rzeczy swiadkiem uzasadniajgcym idee istot-
ne dla ujecia zbiorowego’’36, Totez w procesie uczenia miodziezy rél spo-
lecznych nie mozna zrezygnowacé z postaci bohatera literackiego jako mo-
delu do masladowmictwa i identyfikacji. Nalezy jednak zaznaczyé¢, iz wraz
z rozwojem 1 doskonaleniem srodkéw masowego przekazu mlody czlowiek,
atakowany ze wszystkich stron réznymi wzorami osobowymi, nierzadko
przeczgcymi sobie — czuje sie wsrod mich zagubiony. Lansowanie przez
nauczycieli okreslonych meodeli jest koniecznym zabiegiem wychowaw-
czym, ale skutecznym dopiero przy zachowaniu odpowiednich wa-
runkow, bowiem ,, wzory osobowe jako swoisty rodzaj komunikacji w pro-
cesie masowego komunikowania podlegajg [...] skomplikowanym warun-
kom, podobnie jak wszelkie inne tresci”, a ,,wyboér i akceptacja wzoru
osobowego odbywa sie na bazie wlasnego kodeksu wartosci jednostki, przy
czym pamietaé¢ tu jednak trzeba o wszelkich czynnikach posrednicza-
cych i wplywajgcych na jednostke’s37.

Wychowanie jest §wiadomym i zamierzonym urabianiem osobowoSci
jednostki wediug przyjetych wzorow, wychowawcy winno wiec chodzié
zawsze o to, aby modelami stawaly sie okreslone osoby czy tez ich
grupy. W zwigzku z tym powinien zajmowaé¢ sie mie tylko lansowaniem
wartosciowych wzorow osobowych, ale i posredniczy¢ w oddzialywaniu
na ‘wychowanka tych wzoréw poprzez zZapewnienie warunkéw niezbed-
nych dla procesu ,,modelowania’38, a wiec dla identyfikacji i nasladownic-
twa, dzieki ktorym jednostka moze uczyé sie rél spolecznych. Model bo-
wiem zdolny jest wplywaé na zachowanie jednostki dwojako39:

— moze skloni¢ jg do nowych rodzajow zachowan dzialajgc w sposob
catkowicie dla niej nowy,

— jezeli zachowanie modela nalezy juz do repertuaru reakeji jed-
nostki, moze skitoni¢ jg do wyboru i przyjecia okreslonego, konkretnego,

8 Tamze, s. 29.

S, Czarnowski, Kult bohaterow i jego spoleczne podioze, Dziela, tom IV. PWN,
Warszawa 1956, ss. 17 1 21.

37 Oba cytaty zaczerpniete z artykulu A, W. Nocunia, Wzory osocbowe a wychowanie.
Kwartalnik Pedagogiczny 1975, nr 3.

¥ U. Bronfrenbrenner, Czynniki spoleczne w rozwoju osobowosci. Psychologia Wy-
chowawcza 1970, nr 1.

I Tamze,
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tego a nie innego zachowania, a wigc wzbogaci¢ dotychczasowe z tego
samego zakresu. . |

Modelowanie, inaczej mowigc ,,zarazanie sie zachowaniami’4® obejmu-
je proces identyfikacji i nasladownictwa. Nasladownictwo polega mna
przejmowaniu od innej osoby, ktora staje sie wowczas modelem, zewne-
trznych form zachowania oraz sposobOw reagowania na roznorodne sytu-
acje, intensyfikowanie zas — na odwzorowywaniu cudzych stanow psy-
chicznych, wewnetrznym utozsamianiu sie z inng osobg, na ,;wspoibrzmie-
niu”’ uczuciowym, a wiec przyjmowaniu od niej pogladow, postaw, idea-
tow, wartosci.

Procesy masladownictwa, a przede wszystkim identyfikacji, nie zacho-
dza, szczegdlnie u ucznidw w starszym wieku szkolnym, na zasadzie sko-
jarzenia: bodziec (model) i reakcja (zgodna z wlasciwosciami modela).
Totez nie wystarczy prezentowaé wychowankom ,scenariuszy zycia
ludzkiego’ i przyjmowac, ze bodzce w postaci wartosciowych przykiadow
zachowan wyzwalaja korzystne mastepstwa w sferze uczué i woli wycho-
wanka. Jednak mmniemanie takie jest wcigz jeszcze powszechns wsrod
wielu nauczycieli jezyka polskiego, ktérzy ograniiczajg swiojg prace wy-
chowawczg wiasnie do prezentowania tylko wzorow peinienia rozmaitych
rél spotecznych.

Otéz identyfikacja z bohaterem literackim moze mastapié¢ tylko wéw-
czas, gdy jego losy sa bliskie doswiadczeniu czytelnika i kontakt z nim
jest zjawiskiem nagradzajgcym (J. Reykowski), gdy jest on z jakichs$ po-
wodow bliski czytelnikowi (M. Tyszkowa), gdy czytelnik podnosi swoj
szacunek do siebie utozsamiajac sie z godnymi podziwu osobami (E. R.
Hilgard).

Warunki, o ktorych mowa, wynikajg giéwnie z tego, iz zjawisko mo-
delowania jest szczegélnym przypadkiem dzialania mechanizmu nagrody
1 kary: ,,zachowania masladowcze sa zrédlem magrdéd lub co najmniej
sposobem unikania kar”4l. Chodzi wiec o to, by wychowankowie zdawali
sobie sprawe, ze lansowany model dysponuje czyms$, czego oni pragng
1 nasladowanie jego zachowan, przyjecie jego postaw, wskaze sposoéb zdo-
bycia tego czegos, a wiec, ze naSladowanie przyniesie im szereg ulatwien,
zaspokoi szereg potrzeb, np. ztagodzi poczucie niepewnoseci, umozliwi zy
skanie aprobaty czy skuteczng realizacje celow.

Wydaje sie wige, ze dla przyjmowania modelu jako wzoru pelnienia
rozmaitych rol spotecznych najwazniejsze bedg nastepujace warunki za-
lezne zaréwno od wlaSciwosci modela, jak i umiejetnoSci nauczyciela

4 Tamze,
#$ H. Muszynski, Zarys teorii i metodyki wychowania. PWN, Poznan 1976 (w druku).
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posredniczgcego miedzy nim a wychowankiem: dkutecznosc oddzm}ywama

modela bedzie tym wieksza, im bardziej*2:

— model wyda si¢ uczniowi podobny do miego w zakresie chociaz
nicktérych, waznych zyciowo celéw, potrzeb, dazen, przekonan itp.,

— model zostanie odebrany jako jednostka pelna, wszechsironna,
uwzgledniajgca réznorodne sfery zycia ludzkiego,

— model zostanie dostrzezony przez ucznia jako jednostka kom-
petentna w pelieniu lansowanej przez nauczyciela roli spolecznej,
— uczen dostrzeze nastepstwa, jakie przyncsi modelowi pelnienie
okreslonych 16l spolecznych z punktu widzenia zaspokajania waznych

zyciowo poirzeb,

— uczen dostrzeze, iz obiektywne warunki zycia, 'w ktérych on sam
przebywa, sprzyjaja zachowaniom i postawom lansowanym przez mo-
del, badZ, ze wymagaja takiego zachowania, jakie przejawia model,
w celu zmiany ich na lepsze.

Postugujac sie wynikami badan réznych autoré4w na temat stosunku
mtlodziezy do wzoréw osobowych, stwierdziliémy, iz tworzy sobie ona ste-
reotyp idealnej osoby cbejmujacy rdéine cechy zapozyczone takze od bo-
hateréw literackich, a wykazuje mniejsza sktonnosé do identyfikacji z da-
nym bohaterem. W zwigzku z tym podkresliliémy koniecznosé uczynienia
z bohatera literackiego modelu o odpowiedniej sile oddziatlywania na za-
chowania wychowankéw uczacych sie 16l spolecznych, a u wychowankow
wytworzenia gotowosci do przejmowania wlasciwosei modela.

Tym samym przeciwstawiliémy sie pogladom, ktore fraktuja wplyw
ksiazki jako oczywisty, nie ulegajgcy watpliwosci (A. Przectawska nazywa
te poglady ,,egzaltowanym stosunkiem” do roli literatury). Osobotworczy
wplyw telkstow literackich musi by¢ zatem wzmocniony i ukierunkowa-
ny poprzez stworzenie przez mauczyciela takich sytuacji wychowawczych,
ktére pobudza refleksje uczniéw na okreslony temat, wysung problemy
dostrzegane dotad w réznym stopniu, zaleznym od wlasciwosci intelek-
tualnych i psychicznych wychowankéw oraz od ich potrzeb zwigzanych
ze stopmiem dojrzalosci spoleczno-moralnej, ideowej itp. Wiedza o czyms,
rozumienie czegos nie oznacza réwnoczesnie postepowania w sposob okre-
slony, zgodny z uznawanymi przez spoleczenstwo warto$ciami. Czym in-
nym jest bowiem pamieciowe przyswojenie normy i rozumienie jej, czy
nabycie okreslonej wiedzy, a czyms innym postepowanie zgodne z jej na-
kazami. Nie wystarczy wiec naucza¢ form i zasad postepowania, prezen-
towac rozmaite ,,scenariusze ludzkliego zycia”, ale trzeba sprawi¢, by staly
sie one wartoécia dla wychowanka, ktéra dopiero prowadzi do zachowa-

# Poréwnaj U. Bronfrenbrenner, op. cit.,, oraz A, Jasifiska, R. Siemienska,
Wzory osobowe socjalizmu. Wiedza Powszechna, Warszawa 1975, ss. 54—54.
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nia zgodnego z poznang zasada. Potrzebne sg specjalne zabiegi nauczy-
cieli oraz okre§lone zachowania ucznia stuzgce ksztaltowaniu jego sto-
sunku do siebie samego, drugiego cztowieka, spoteczenstwa, kultury, przy-
rody; wyrabianiu wzglednie trwatych dyspozycji do postepowania w okre-
$lony sposéh. Nie tylko wiec wiedza wychowanka o tym, jak malezy po-
stepowaé i rozumienie dlaczego wlasnie tak, ale wyzwalanie u niego uczué
zwigzanych z podejmowaniem dzialah i wreszcie umozliwienie mu mani-
festowania tego stosunku w formie konkretnego dziatania.

Wyksztalcenie u wychowankéw okreslonych postaw i przekonan wy-
maga wiec podjecia przez nich szeregu dzialan, stanowigcych przejaw
oczekiwanych przez spoleczenstwo zachowan, a od wychowawcy — sta-
wiania wychowankom okre§lonych zadan, egzekwowania ich, oceniania
i poslugiwania sie sankcjami.

' Wydaje sie, iz wprowadzanie wychowankéw w rozmaite role spotecz-
ne umozliwi nauczycielowi manipulowanie mechanizmami osobotwérczy-
mi w spos6b uporzgdkowany: stosowania presji w kierunku wywolywa-
nia zachowan ucznia zgodnych z systemem oczekiwan spolecznych, apro-
baty, gdy te zachowania majg miejsce i sankcji, gdy odbiegaja od oczeki-
wanych®, bowiem:

— role spoleczne okreslajg jeSli nie wszystkie czynno$ci ludzkie, to przy-
najmniej te najwazniejsze,

— prezentuja sobg oczekiwane wzory jednostkowego zachowania sie,

— umozliwiajg ocene realnego zachowania jednostek, o ile jest onc zgod-
ne z oczekiwaniami spoleczenstwa.

Stuszno$é przeniesienia teorii roli spotecznej na grunt praktyki szkol-
nej wydaje sie wiec by¢ oczywista w Swietle znaczenia, jakie nauka przy-
pisuje dzi$ roli spotecznej. Teoria roli spotecznej stanowi ,koncepcje po-
Sredniczgcg miedzy spoleczenstwem a jednostka”44, totez pojeciem roli
operuje sie ma tym terenie, ,,gdzie jednostkowe zachowanie staje sie za-
chowaniem spolecznym i gdzie normy spoleczne przeksztalcajg sie w mo-
tywacje jednostki’4s.

Organizujacy wplyw roli spolecznej na zachowanie jednostki uzasad-
nia postulat ujecia dzialan i przezy¢ uczniow w toku pracy nad tekstem
literackim wlasnie w kategorie r6l spolecznych; poprzez pelmienie ich
uczniowie bedg mogli dokonywaé pozytywnej weryfikacji wartoéci, kt6-

# K. Wasylkowa, Koncepcja roli ucznia w pedagogice. Kwartalnik Pedagogiczny 1972,
nr 2 oraz I. S. K on, Socjologija licznosti, op. cit., s. 14.

4 TamzZe oraz H. Bialtyszewski, Rola spoleczna jako kategoria strukiury. Studia So-
cjologiczne 1969, nr 1; takZze: M. Biatlysze ws ki, Funkcjonalny model struktury spotecznej
i jego krytyka, (W:) Problemy struktury i aktywnosci spolecznej. PWN, Warszawa 1970, s. 73;
H. Surmaczyhnski, Znaczenie kategorii pozycja i rola spoleczna w badaniach socjolo-
giczno-politycznych, (W:) Problemy struktury i aktywnoéci spoltecznej, ss. 153—155.

#Th. M. Newcomb, R. H Turner, Ph. E. Converse, Psychologia spoleczna.
PWN, Warszawa 1976, s. 127.
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rych nosicielem jest bohater literacki i uwewnetrzniaé¢ je. Role spoleczne
bowiem zawieraja w swej treSci w spos6b posredni lub bezposredni pew-
ne wartosci i przez to organizujg dzialania jednostki w dzialania celowe,
w toku ich pelnienia ksztaltujg sie postawy: ,,postawa jednostki wdraza-
nej do nasladowania, osgdzania lub wypowiadania sie w dyskusji na rzecz
jakiegos$ stanowiska calkiem sprzecznego z jej postawg wyjsciowa, bedzie
ulegala rzeczywistej zmianie, ktéra zachowa sie rowniez po zakofczeniu
roli”4s,

O tym, w jaki sposéb ujmowaé dziatanie i przezycia uczniéw w toku
pracy nad tekstem literackim w kategoriach rél spolecznych — nie be-
dziemy pisa¢. Zagadnienie jest bowiem szerokie i wymaga oddzielnego
omowieniat?, '

#H. Muszynski, Teoretyczne problemy wychowania moralnego. Warszawa 1965, PZWS,
ss. 40—41.

M. Dudzikowa, Ksztaltowanie postaw ideowych ucznibw przez organizacje dziatan
i przezyé na lekcjach jezyka polskiego poswieconych lekturze. Instytut Pedagogiki UAM Po-
znan (nie publikowana praca doktorska) oraz te jze: Praca wychowawcza nauczycieli przed-
miotéw humanistycznych. WSiP, Warszawa 1976 (w druku). Por.: H. Muszynski, M. D u-
dzikowa, Praca wychowawcza w toku nauczania. PWN, Warszawa — Poznan 1875.
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THE EDUCATIONAL INFLUENCE OF A LITERARY HERO ON YOUNG
PEOPLE DURING ADOLESCENCE

* MARIA DUDZIKOWA
Summary

The article’s object are contemplations on the conditions of influence of
a literary hero on young people during adolescence. Young people’s evo-
lution and social conditions bring about, that their attitude towards
a literary hero bases on other lines than the attitude of younger readers.

Researches have shown, that youth is not interested in a specific per-
scnal example and has only little tendency towards identification with
a particular hero, but sets up a stereotype of an ideal person, who posses-
ses different attributes borrowed from literary characters as well. For
different reasons the educational process can not resign the character of
a literary hero as a model for imitation and identification.

The teacher however ought not to limit himself — as it still often
happens — to the presentation of characters of worth launched by belles-
-lettres, but in the first line must mediate those models influencing the
pupil by securing the conditions necessary to the process of imitation. The
authoress, giving the coniditions, under which the literary hero can become
a model of great influence on the pupil’s behavior and under which the
pupil becomes ready to accept the model’s characteristics, advances the
thesis, that the teacher’s task is the creating of such educational condi-
tions, under which the pupils can perform certain social roles inspired
by the literary text.

The shaping of certain postures and convictions inspired by the lite-
rary hero calls for the initiation by the pupils of a whole series of actioms,
which are a manifestation of behavior expected by the community and
a manifestation of feelings connected with those actions, whereas the
teacher is expected to set up definite tasks for the pupil, to exact their
realization, to estimate them and to apply sanctions.

Translated by Jan Roenig



