Test osiagnie¢ szkolnych jako narzedzie badan
nad nauczaniem literatury

(na podstawie badan nad rozumieniem tresci symbolicznej tekstu litera-
ckiego przez uczniéw klas III—V)

3l EWA GUTTMEJER |
Instytut Badan Pedagogicznych Warszawa

Coraz szerzej upowszechnia sic tendencja do traktowania wspoiczesne]
dydaktyki literatury jako dziedziny interdyscyplinarne]j, integrujgcej 1 wy-
korzystujgcej osiggniecia innych nauk. Giéwnie wymienia sie takie nauki,
jak psychologia, prakseologia, socjologia, historia i teoria literatury, pe-
dagogika i dydaktyka ogélna, logika, estetyka, a takze cybernetyka. Wy-
daje sig, ze jest to podejscie jedynie stuszne. W nowoczesnym ujeciu dy-
daktyka, ktora jest maukg o tresciach i procesach wszelkiego nauczania
i uczenia sie, aby moéc odkrywaé podstawowe prawa rzgdzgce tymi pro-
cesami, musi wkracza¢ na tereny innych dyscyplin naukowych, w rozne
dziedziny wiedzy. Zajmujgc sie procesami uczenia sie, analizg pracy umy-
stowej ucznia, bada zmienne osobowe, a tym samym wkracza na grunt
psychologii. Nie wystarcza, by dydaktyka literatury omawiala réznorod-
ne formy, metody i organizacje pracy, musi wzig¢ pod uwage podmiot
nauczania 1 uwzgledni¢ procesy umystowe, a wiec drogi myslenia ucznia
zalezne od struktury jego umystowosci.

Psychologia vdowodnila, ze wiedza jest o wiele latwiej przyswajana
przez uczgcego sle, gdy nowe wiadomosci dolgeczy sie do dawnych, do ist-
niejacego juz systemu. Wydaje sie jednak, ze system ten nie opilera sie
wyigceznie na zbiorze tkwigcych w umysle wiadomosci i powiazan miedzy
nimi, ale zalezy on jeszcze od struktury samego umystu. Podobnie jak
i wiadomosci oderwane od innych ulegajg bardzo szybko zapomnieniu,
tak samo i wszelka wiedza czy umiejetnosci, jezeli trafig na umyst jeszcze
nie gotowy ma ich przyjecie, niedojrzaly, nie przygotowany, nie operujacy
odpowiednio wyksztalconym narzedziem, jakim jest myslenie, nie beds
zrozumiane witasciwie i trwale opanowane. W nauczaniu systemowym,
zmierzajgcym «do ksztalcenia u uczniéw powigzanego systemu wiadomosdei,
pojec, umiejetnosci, nawykoéw, wartosci i ocen nie sposéb nie uwzglednié
struktury umystu podmiotu nauczania, co zapewni mozliwosé zastosowa-
nia optymalnych struktur tresciowych, jakie powinni i moga opanowaé
uczniowie w okreslonym wieku szkolnym.

Zaproponowany i przedstawiony w dalszej czesci opracowama test jest
wilasnie marzedziem stuzgcym do poznania umyshu ucznia, gtéwnie w kla-
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sach III—V, okres$lenia etapu rozwoju, na ktorym aktualnie uczen pozo-

staje. Test ten zostal zbudowany ma podstawie teorii stadialnosci w roz-

woju umysiu dziecka J. Piageta i wyniko6w omoéwionych badan Szumana.

Zdobycze psychologii, dostarczajgc wiedzy o strukturze umystu dziecka,

a zatem i o specyfice odbioru przez nie $wiata zewnetrznego, odkryly

sytuacje, ktore zostaty wykorzystane w teScie polonistycznym badajgcym

stopien rozumienia przez dziecko literackiego tekstu o znaczeniu symbo-
licznym.

J. Piaget wykazal, ze umyst dziecka w swym rozwoju przechodzi przez
trzy fazy — okres przedoperacyjny, okres operacji konkretnych i opera-
cji formalnych. Okres przedoperacyjny przypada na wiek wczesnego dzie-
cinstwa i nie interesuje nas. Okres operacji konkretnych, przedformalny,
trwa do 11—12 roku zycia i po tym okresie nastepuje stadium formalnych
operacji odwracalnych. Dziecko w okresie przedformalnym charakteryzu-
je egocentryzm myslenia — intuicyjnego i przeskakujgcego etapy posred-
nie pomiedzy przestankg a wnioskiem — synkretyzm, pierwotne formy
przedprzyczynowosci, jakimi sg partycypacje i magia, oraz animizm. Zja-
wiska te silniejsze w miodszym wieku wraz z dorastaniem dziecka stop-
niowo stabng i zanikajg catkowicie w momencie, gdy umyst dziecka w
pelni posigdzie umiejetnos¢é operacji formalnych, czyli myslenia czysto
abstrakcyjnego — postugujgcego sie swobodnie analizg, synteza, rozu-
mowaniem dedukcyjnym, w oderwaniu od kionkretu. Zanim to jednak
nastgpi, kazde dziecko musi przejs¢ etap wczesniejszy, ktérego czas trwa-
nia zréznicowany jest indywidualnie. Jedne dzieci przekraczajg granice
dojrzatosci swego umysiu wczesniej, inne pdzniej. Wedlug J. Piageta
przejscie to nastepuje w 11—12 roku zycia, wedlug innych w 12—13 roku.
Przeprowadzone badania nad rozumieniem znaczenia literackiego tekstu
symbolicznego wykazaly, ze proces ten zaczyna pojawiaé sie w klasie III
i nie kKonczy sie na V klasie szkoly podstawowej.

Cechamj synkretyzmu stownego, do ktérego dochodzi u dziecka po
ukonczeniu siédmego roku zycia, sg:

1. charakter niedyskursywny myslenia, ktére przechodzi wprost od prze-
stanek do wnioskéw, mie przez dedukcje, lecz za posrednictwem jed-
nego aktu intuicyjnego;

2. stosowanie schematow obrazowych;

stosowanie schematéw opartych na analogii;

4. tak duzy wspélczynnik przekonania i pewnosci, ze dziecko ocbchodzi
si¢ bez wszelkiej préby dowodzenia, przez co nie zdaje sobie sprawy
z tego, ze «cos zle zrozumiato;

9. skitonnos¢ do zestawien sumatywnych.

Liczne badania dotyczgce rozwoju mys$lenia logicznego dziecka po-
twierdzily stuszno$é teorii etapowosci tego rozwoju. Badania byly prze-

‘c‘,a.
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prowadzane na materiale matematycznym, przyrodniczym, fizycznym
i geograficznym. S. Szuman, zajmujgc sie psychologia dziela sztuki, prze-
prowadzil badania mnad rozumieniem przez dzieci i miodziez cbrazow
o tre$ei symbolicznej. Doszed} on do wniosku, ze rozwdéj rozumienia jest
tu dwudzielny. Rozdzial ten opiera sie zasadniczo na wprowadzeniu dwoch
pojeé: interpretacji faktycznej 1 symbolicznej. Z pierwszg mamy do czy-
nienia, gdy dziecko ogranicza sie do okreslenia, co znaczy dany obraz
jako przedstawienie rzeczywistego czy fikecyjnego zdarzenia. Druga prze-
nosi nas w dziedzine znaku i szuka sensu poza tym, co zostalo bezpo$red-
nio przedstawione i konkretng tres¢ obrazu ujmuje jako symbol treseci
ukrytej, wtornej, ale istotniejszej. Interpretacja taka powstaje na grun-
cie interpretacji faktycznej. Wchiania jg w siebie i wychodzi poza mig.
Tylko prawidiowe dokonanie interpretacji faktycznej moze prowadzié
dalej, do poprawnej interpretacji symbolicznej.

Obie interpretacje to dwa przeciwstawne bieguny, miedzy ktérymi
rozcigga sie my$l dziecka. Nim dotrze ono do etapu, na ktérym mozZna
dokcnaé interpretacji symboliczne], a wiec wymagajgcej myélenia abstrak-
cyjnego, postugujacego sie uogdlnieniem, przeno$nig i synteza, musi
przej$¢ przez stadia posrednie. Nastepnym po interpretacji faktycznej jest
etap, na ktérym dziecko dokonuje interpretacji bajkowej (termin stosuje
za S. Szumanem). Uwolnilto sie juz od naturalistycznych lub magiczaych
wyjasnien tresci irrealnej i stwierdza, ze to co czyta, jest basnig, bo w
rzeczywisto$ci nic takiego istnie¢ mie moze. Rzeczywisto$¢ realng zaste-
puje rzeczywistoscig basniowa, a tg rzadzg wlasne prawa. Takiej rze-
czywisto$ci nie trzeba tlumaczyé. W ten sposdéb krok ten ma charakter
czysto megatywny, dajacy odrzucenie blednych interpretacji. Nie pow-
staje jeszcze jednak potrzeba dalszego wyjasniania.

Nastepny etap to interpretacja wyobrazeniowa, tzn. taka, ktéra od-
woluje sie do wytworu czyjej$ fantazji — kreuje rzeczywisto$é psycholo-
giczng zamiast basniowej czy realnej. W tej rzeczywistosel réwniez nie
ma miejsca na sprzecznosci, tez wszystko moze sie zdarzyé. Interpretacja
ta prowadzi wprost do symbolicznej. Twory wyobrazni majg przeciez
czesto swoj ukryly sens, sg wytworem czyich§ pragnien, mysli, marzen
czy obaw.

Badania nad rozwojem myS$lenia dziecka — Piageta i jego mastepcéw
— byly prowadzone nie na materiale humanistycznym, lecz gléwnie ma-
tematyczno-przyrodniczym i fizycznym, a takze dotyczyly zdolnosci od-
czytywania map geograficznych. Badania Szumana, ktéry mie wspominal
zresztg o mozliwosci zwigzku odbioru obrazu symbolicznego z etapami
rozwoju umystu dziecka nakre§lonymi przez Piageta, dotyczyly tresci hu-
manistycznych, ale na materiale obrazowym, malarskim, a wiec réznym
od literackiego.

6 — Dydaktyka literatury
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Istnieje wiele odmian my$lenia. Inne jest myslenie matematyczne, inne
przyrodnicze, malarskie czy wreszcie polonistyczne. A i w tym daloby
sie wyrdzni¢ szczegblowsze podtypy, do jakich nalezy wlasnie myslenie
dotyczace tekstu o znaczeniu symbolicznym. Nalezalo wigc sprawdzic,
czy teoria stopni formalnych w rozwoju myslenia dziecka jest stuszna
rowniez na gruncie mysélenia humanistycznego i czy odbiér symbolu na
materiale malarskim odpowiada recepcji symbolicznych tresci literackich.
Po przeprowadzeniu badan okazalo sie, ze jest tak w istocie i ze inter-
pretacje trzech pierwszych szczebli wyrdznione przez Szumana -— fak-
tyczna, bajkowa i wyobrazeniowa powstajg ma drodze rozumowan cha-
rakterystycznych dla stadium operacji konkretnych i na skutek niedoj-
rzalosei umysiu dziecka w tym okresie.

Wbrew pozorom literackim tekst symboliczny nie jest wcale czyms$
rzadkim. Otacza dziecko, a potem dorostego ze wszystkich stron. Symbol
zjawia sie juz w literaturze dzieciecej w postaci basni, ktére czesto sa
konkretnym upostaciowieniem mysli i majg oddziatywa¢ wychowawczo,
wystepuje w catej prawie klasycznej literaturze pieknej i w wielu wsp6i-
czesnych utworach, w malarstwie, rzezbie, filmie. Stowem, cala sztuka,
ktéra ma formowa¢ czlowieka, jest przesycona symbolem. Jesli dostatecz-
nie wcze$nie nie nauczymy dziecka rozumienia symbolu, nie wytworzymy
u niego nastawienia pozwalajgcego dostrzegaé obok siebie znaki, w duzej
mierze moze to ostabi¢ wychowawczy wplyw, jaki wywiera sztuka na
osobowos¢ dziecka.

Prezentowane badania mialy na celu poznanie umiejetnosci dziecka,
jego sposobu odbioru literackiego tekstu symbolicznego dostosowanego
tresciowo do wieku. Dzieci w klasach IV i V otrzymaty do zinterpreto-
wania pie¢ utworéw o znaczeniu symbolicznym. Cztery z nich byly typo-
wymi basniami: Ostatnia perta, Dzwon, Nowe szaty cesarza wedlug
Andersena, Krélewna i ropuche wedlug Grimma oraz fragment Male-
go Ksiegcia Saint-Exupéry’ego. Utwory te zostaly zaadaptowane do celu,
ktéoremu mialy stuzyé¢, a przy tym skrécone tak, ze majdluzsza nie prze-
kraczata strony maszynopisu. Wybér basni jako gatunku byl celowy. Jest
to bowiem lektura, z jakg dziecko styka sie bardzo weczesnie, nawet gdy
nie umie jeszcze czytaé. Tym ciekawsze bylo sprawdzenie, jak odbiera
ono te teksty, ktore powszechnie uwaza sie za szczegblnie odpowiednie
dla psychiki dzieciecej, co z nich moze zrozumie¢. Wykorzystano tu fakt
zzycia sie dZiecka z basnig — przedstawione dzieciom teksty mie straszyty
swg obcoscig, przez co pozwolity na uzyskanie swobodnych wypowiedzi.
Dzieci dawaty realistyczne, magiczne lub animistyczne wyjasnienia irreal-
nej tresci basni. Ujawnialy swg wiare w istnienie wrézek i méwigce zwie-
rzeta lub staraly sie da¢ wyjasnienia realne pozostajace w ramach dostow-
nej tresci tekstu. Wida¢ byto niedoskonalosé przeprowadzanych przez nie
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nrocesOw spostrzegania. Powstawatly luki w odbiorze, dzieci gubily istotne
elementy tresci lub, skutkiem subiektywnego widzenia, zwracaly uwage
na nieistotne. Ulegajac funkcjonujgcym w ich umysltach schematom wy-
prowadzaly interpretacje sprzeczne z tekstem, pomijajgc wszystko oprocz
jednego szczegbtu, ktory z jakich$ nie znanych dla obserwatora z zewnatrz
powodow stawal sie dla nich interesujacy. Laczyly fakty w sposoéb nie-
wlasciwy, wrecz zaskakujgcy, godzac sie na wynikle stagd sprzecznosci.
W dzieciecych interpretacjach stwierdzono wystepowanie czterech ka-
tegorii interpretacyjnych wyrdznionych przez Szumana w badaniach nad
rozumieniem tresci symbolicznej obrazéw. Najmniej licznie w formie czy-
stej byla reprezentowana Xkategoria 'wyobrazeniowa. Wystepowaia ona
czescie] jako element dodany do innej kategorii interpretacyjnej. Obrazo-
we, a wiec naoczne przedstawienie zdarzen czy oséb przez malarza jest
widocznie bardziej prowokujgce do powstania w umystach dzieci inter-
pretacji wywodzgcych sie z odbioru tego, co zostalo pokazane — jako
wytworu czyjejs fantazji. W stosunku do utworéw literackich interpreta-
cja taka bylaby zbyt bliska bajkowej, bo obie tlumaczg przez zanego-
wanie. Obiema tymi rzeczywistosciami, zaréwno basniowg, jak i wyobra-
zeniowg 1Zzgdzg te same prawa, tzn. moze sie w mich zdarzy¢ wszystko.
Nie ma potrzeby wyjasniania czegokolwiek. Dlatego tez przy konstruo-
waniu testowych zadan zamknietych, stuzgcych do badania rozwoju my-

slenia — odbioru symbolu w tekscie literackim, kategoria interpretacji
wyobrazeniowych zostata wzbogacona i przesunieta blizej do kategorii na-
stepnej — interpretacji symbolicznych, przez dodanie pewnego uogoélnie-

nia. Sprawy te zostang oméwione przy prezentacji konstrukeji zadan.
Nizej przedstawiona zostanie przykiadowo jedna z basni i wybrane
jej interpretacje reprezentujgce poszczegdlne kategorie.

OSTATNIA PERLA

Pewnego dnia, w jednym bogatym domu, w szczes$liwej rodzinie uro-
dzito sie¢ dziecko. Zmeczeni rodzice siedzieli przy kolysce i widzieli, jak
dobre 'wro6zki zycia przyniosly mowo narodzonemu swoje dary: zdrowie,
bogactwo, powodzenie, milos¢, to wszystko, czego czlowiek moze pragnaé.

Jeana z wrozek popatrzyla na te dary i powiedziala: ,,Brakuje jednej
perty w tym naszyjniku daréw, jeszcze jedna wrézka nie przyniosla swe-
go daru, ale przyniesie go chotéby po latach”. Pozostale wrézki postano-
wity odnalez¢ dar i wyfrunely przez okno szukaé go, w koncu przybyly
do domu, w ktérym lezala zmarla kobieta, a obok plakaly pozostawione
przez nig dzieci. Na miejscu, w ktérym zwykle siadywala ich matka, spo-
czywala obca kobieta — byla to Troska, ktéra tu teraz panowalta. Palgca

6*
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tza potoczyla sie po jej twarzy i spadia przemieniona w perte. Wir6zki po-
chwycily jg szybko i powiedzialy: , Perla Troski, ostatnia perla, ktérej
nie moze zabrakngé. Przy niej wzmacnia sie blask i moc innych”.

INTERPRETACJE DZIECI

a) INTERPRETACJE FAKTYCZNE TLUMACZACE TEKST BASNI W SPOSOB MAGICZNY

,,2Autor chcial nam powiedzie¢ w tym opowiadaniu, ze istniejg wroézki
na $wiecie” (klasa IV). -

,Dawniej wr6zki wrozyly nowo narodzonemu, jaki los go czeka” (kla-
sa V).

,,Mnie sie wydaje, ze autor chcial powiedzie¢ o dobrych wroézkach,
ktére podarowaly perly mowo mnarodzonemu dziecku. Jedna wrézka nie
przybyta i wszystkie pofrunety szukaé¢ perty Troski. Perle znalazly i daty
dziecku. Wrozki nie istniejg, ale kiedys istnialy” (klasa IV).

We wszystkich tych interpretacjach dzieci wyraznie deklaruja swa
wiare w zjawiska madprzyrodzone — istnienie wrozek.

b) INTERPRETACJE FAKTYCZNE BEZ ELEMENTOW MAGII

,Bardzo dawno temu, w jednym bogatym domu mieszkala szczesliwa
rodzina i urodzito im sie dziecko. Rodzice byli bardzo zmeczeni, siedzieli
caly czas przy kotysce i potrzyli, jak wrézki przyniosly nowo narodzonemu
dziecku dary. Byty to perly. Jedna wrézka zobaczyla, ze nie ma ostatnie]j
perty” (klasa V).

Interpretacja ta jest streszczeniem hadni. Na jej podstawie moze do-
piero powstaé interpretacja symboliczna, o ile dziecko zobaczy w fak-
tycznej tresci przeczytanego tekstu przenosnie.

»Autor chcial nam powiedzie¢, ze gdyby ta ostatnia perla sie nie zna-
lazta, wtedy by mie bylo blasku i mocy innych, a ze wrézki perte zna-
lazly, wtedy byl blask i moc innych” (IV klasa).

Dziecko powtarza tu tylko dostowmnie zdania z basni. Jest to préba
wyciggniecia wniosku, ale tylko z faktycznej warstwy utworu.

» L0 znaczy, ze jak kto§ obiecuje i nie spelni, to po latach powinien to
zrobi¢” (IV klasa).

Dziecko zauwazylo tu tylko poczgtkows cze$é basni i uwage jego przy-
ciggnelo stwierdzenie, ze ostatnia wrézka przyniesie swoj dar na pewno,
jesli mie teraz, to po wielu latach i z tego wyprowadza wniosek —— oczy-
wiscie réwniez 'w granicach tresci dostownej. Druga cze$é, przedstawiaja-
ca dom ze zmarlg matks i placzace dzieci, zostala tu calkowicie pomi-
nieta.



TEST OSIAGNIEC SZKOLNYCH 85

¢) INTERPRETACJE BAJKOWE

Autor chcial nas nauczy¢, jak to jest w bajkach” (IV klasa).
,Autor napisal bajke, zeby byla tadna” (IV klasa).

d) INTERPRETACJE WYOBRAZENIOWE

,Rodzice wyobrazili sobie to wszystko” (IV klasa).
To autor tak sobie wyobrazil, bo chcial, zeby dzieciom bylo dobrze”
(IV klasa).

e) INTERPRETACJE SYMBOLICZNE

,Autor pod postaciami dobrych wrézek zycia ukryt los czlowieka, jaki
kazdy spotka w swoim zyciu. Perta Troski oznacza placz” (IV klasa).

,2Autor przekazujac te wydarzenia chcial nas mauczy¢ o zyciu, ponie-
waz gdyby zabraklo ostatniej perty wrdézki Troski, cziowiek by nie doce-
nial innych peret: zdrowia, bogactwa, powodzenia i mitosci” (V klasa).

- Otrzymane w badaniach interpretacje odstonily swiat dzieciecej wyo-
brazni, subiektywny sposoéb odbioru dzieta literackiego. Ukazaly sposoby
formulowania odpowiedzi, pozwolily na przesledzenie drog rozumowania
dzieciecego, wskazujgc na popelniane biedy. Przyblizyly tez procesy spo-
strzegania, niepelne i ulegajgce ratwo ubocznym skojarzeniom. Slowem,
odpowiedzialy ma pytanie, jak dziecko rozumie to, co odbiera z dziela
symholicznego (przystosowanego tresciowo do swego wieku). Potwierdzily
jednoczesnie stusznos¢ zatozenia o istnieniu pewnych jakosciowych roéznic
w rozumieniu, zaleznych od etapu rozwoju umystowosci dziecka.

W momencie, gdy dziecko zaczyna przechodzi¢ do stadium formalnych
operacji odwracalnych, pojawiajg sie jako etapy przejsciowe, lgczgce oba
stadia, interpretacje bajkowe i wyobrazeniowe, a nastepnie dziecko osig-
ga peing dojrzalos¢ myslenia, tj. poziom rozumowania abstrakcyjnego,
oderwanego od konkretu, postuguje sie prawidlowo analiza i syntezg, do-
chodzi do pelnego procesu spostrzegania, przejscia w sfere znaku i zrozu-
mienia, ze lczytany tekst jest upostaciowaniem pewnej abstrakcyinej my-
§li. Pojawia sie u dziecka nastawienie na symbol. Poczgtkowo interpre-
tacje symboliczne moga byé nawet bledne. Swiadczg one jednak o tym,
ze owo mnastawienie ma symbol juz powstato. Dziecko jeszcze nie umie
odczyta¢ tego, co mu zostato przedstawione, w sposdb zgodny z intencjg
autora, ale ju-i wie, ze to, co widzi, czyta, znaczy jeszcze cos wiece], ze
tres¢ dostowna jest znakiem, wskazuje nma innag, 'wtorng, ale istotniejszg
tresc. Jest to cenne osiggniecie u dzieci IV i V klasy.

Poniewaz zadania otwarte nie eliminujg subiektywizmu oceniajgcego,
a takze sg niezwykle czasochionne w punktowaniu, nie nadaja sie do
sprawdzania stopnia opanowania przez uczniow materialu polonistycz-
nege. W ten sposob powstata koniecznosé¢ przekonstruowania testu otwar-
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tego badajacego rozw0j rozumienia tresci symbolicznej tekstu literackiego
na test o zadaniach zamknietych — latwiejszy w uzyciu dla nauczyciela.
Uzyta zostala majbardziej odpowiednia dla sprawdzania i odpowiadajgca
jednoczesnie specyfice danego zagadnienia, forma zadan wyboru wielo-
krotnego. Przeprowadzone uprzednio badania nad rozwojem rozumienia
przez dzieci klas IV i V dostarczyly empirycznych podstaw do konstruk-
cji zadan zamknietych. Analiza swobodnych wypowiedzi dzieci pozwolila
na przesledzenie ich drdég rozumowania i sgosobow formuilowania odpo-
wiedzi, co staio sie podstawg do utworzenia odpowiedzi testowych. W ten
sposéh dystraktory, ktére zostaly zbudowane w oparciu o odpowiedzi
udzielone przez dzieci, odpowiadaly dzieciecej psychice. Pozwolilo to unik-
ng¢ sztucznosci tworzonych odpowiedzi, a tym samym podpowiadania
dziecku (przez tatwos¢ eliminowania odpowiedzi ,,obcej” dzieciecym od-
czucrom). JednoczesSnie zwiekszalo to abstrakcyjnosé dystraktoréow i szan-
se dziecka na wybranie odpowiedzi najbardziej wlasciwej dla jego umy-
stu, co zmniejszato réwniez tendencje do zgadywania.

Dzieci wybieraty odpowiedz najlepszg, a nie jedynie prawidiowg. Przed
rozpoczeciem pracy zostalo powiedziane, a ‘w trakcie jej trwania paro-
krotnie przypomniane, ze wszystkie odpowiedzi sg dobre, lecz tylke jedna
najlepsza. Dzieci byly proszone o zaznaczenie odpowiedzi ich zdaniem
najlepszej, najbardziej pasujacej do danego tekstu. W dwoéch zadaniach
odpowiedz byla sprzeczna z rzeczywistoscia — dawala wyjasnienie bas-
niowe. W pozostatych przypadkach hbyla prawidlowa, lecz dotyczyla do-
stownej treSci utwordéw. Pozostale odpowiedzi byly prawidlowe, hierar-
chicznie coraz doskonalsze. ' |

Omawiany test charakteryzuje sie jednolitoscig — sprawdza wylacz-
nie rozumienie czytanego tekstu z punktu widzenlia nastawienia na sym-
bol. Wybranie prostych basni wyeliminowalo w maksymalnym stopniu
wplyw wiedzy ucznia na wybor odpowiedzi, co przy bardziej skompliko-
wanym tresciowo i formalnie tekscie moze mie¢ duze znaczenie.

Do utworéw sprawdzonych w badaniu zostal dolgczony jeszcze jeden
— Choinka wedlug Andersena. Wszystkie basnie uproszczono, ograniczo-
no w nich ilos¢ elementéow skiladowych, przez co wyrazniejsza stala sie
konstrukcja akcji i mysl przewodnia utworu.

Uprzednio wyroznione zostaly cztery kategorie 'interpretacyjne doty-
czace recepc]i tekstu symbolicznego przez dzieci. Obecnie przyjete zostaja
ich nastepujace, poszerzone definicje:

1. interpretacja faktyczna, czyli dostowna, jest to taka interpretacja, kto-
ra ogranicza sie do okreslenia, co znaczy dany tekst jako przedstawie-
nie zdarzenia rzeczywistego lub fikcyjnego. Mozliwe sg tu wyjasnienia
zarowno realistyczne, jak i magiczne;
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2. interpretacja bajkowa jest to taka interpretacja, w ktérej badany
moéwi, ze to, o czym przeczytal, w rzeczywistoSci realnej nie moglo
mie¢ miejsca;

3. interpretacja wyobrazeniowa jest to taka interpretacja, w ktérej ba-
dany stwierdza, ze opisywane zdarzenia sg wytworem czyjejs wyo-
brazni, lub tam, gdzie z tekstu mnie wynika wprost, ze cos$ lub ktos jest
wytworem wyobrazni bohateré6w opowiadania lub autora; jest mig tez
interpretacja z elementem uogoélnienia, lecz jeszcze nie w znaczeniu
przenosnym. Mimo ze ten moment uogdélnienia wybiega poza tresc
doslowng, to calos¢ interpretacji jest z mig jeszcze $cisle zwigzana;

4. ‘interpretacja symboliczna przenosi odbiorce utworu literackiego w
dziedzine znaku i szuka sensu poza tym, co zostalo bezposrednic przed-
stawione i konkretng tres¢ utworu ujmuje jako symbol (znak) tresci
ukrytej.

Czterem odpowiedziom zadania wyboru wielokrotnego wodpowiadaja
cztery zaprezentowane kategorie interpretacyjne — etapy w rozwoju
dzieciecej umystowosci. OdpowiedZz bedaca interpretacjg faktyczng wy-
wodzi sie ze stadium operacji konkretnych. Do interpretacji symbolicznej
dochodzi woéwczas, gdy dziecko dojrzalo juz do formalnych operacji od-
wracalnych. Interpretacje bajkowa i wyobrazeniowa sg etapami poSred-
nimi. W ten sposéb kazde zadanie daje dziecku takg samg szanse wybra-
nia odpowiedzi dla mniego najwlasciwszej. Jezeli nawet zdarzy sie, ze
dziecko nie wybierze odpowiedzi najwlasciwszej dla swego etapu rozwo-
jowego z jakich§ ubocznych, niemozliwych do przewidzenia powodéw,
to ,przesuwa sie” w uzyskanym w zadaniu wyniku tylko o jeden stopieh
wyzej lub nizej. Nie ma tu zmiany jakoSciowo réznej, jak przy zadaniach
opartych na zasadzie ,,tak lub nie”, gdzie odpowiedZ jest dobra lub cal-
kiem zla — bez dalszego réznicowania. Poza tym to ,,przesuniecie”, o ile
dziecko jest w okresie przejSciowym, powinno nastgpi¢ w strone tego
etapu, w ktérym tkwi mocniej. Te réznicujgce mozliwosci testu zostang
omoéwione po prezentacji przyktadowych zadan.

Przedstawione zostang cztery zadania do cytowanej juz Ostatniej
perty. Odpowiedzi uporzgdkowano w kierunku od najgorszej do najdo-
skonalszej, czyli od interpretacji faktycznej, przez bajkows i wyobraze-
niowg, do symbolicznej. Opatrzy sie je komentarzem wskazujgcym ich
hierarchiczny uklad. Odpowiedzi oznaczy sie odpowiednio literami F, B,
W, S. ‘

1. Kim s3a dobre wrézki wystepujace w opowiadaniu?

F. Dobre wro6zki sg postaciami historycznymi, mozliwe, ze zyly kiedys,
bardzo dawno temu.
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B. Dobre wrézki zycia sg postaciami z kaséni, bo tak naprawde to nig-
dy nie istniaty.
W. Autor wyobrazil sobie wrézki zycia, poniewaz chcial, aby mozna
bylto wplywac na los czlowieka.
S. Autor pod postaciami dobrych wrézek ukryt los czlowieka.

Komentarz:

F. Jest to nieliczna z odpowiedzi jawnie falszywa, a odnoszaca sie do
dostownego zakresu tresci. Jej wybor przez dziecko umieszcza je
zdecydowanie na samym dole skali. Dziecko zyje jeszcze w magicz-
nym $wiecie fantazji i praw nig rzadzacych. Mimo oczywistej bez-
sensownos$ci tej odpowiedzi wybrato jg w III i IV klasie 20% dzieci,
aw V klasie 15%.

B. Dziecko juz wie, ze nie ma wrodzek i nigdy mie bylo, ale nie zasta-
nawia sie jeszcze, co one mogg w opowiadaniu oznaczac.

W. Wystepuje tu pewien moment uogélnienia. Wroézki nie uzyskuja
jeszcze znaczenia przenos$nego, traktowane sg jako wytwor wyobraz-
ni autora, tyle ze dziecko zaczyna juz zdawaé sobie sprawe z tego,
ze autorowi chodzito o los ludzki w ogole.

S. Jest to odpowiedz symboliczna, w ktérej wrézki cos oznaczaja.

Kim byla Troska w opowiadaniu?

F. Troska siedzaca ma miejscu zmartej matki jest kobietg z sgsiedztwa,
wiecznie zatroskana, ktéra teraz bedzie opiekowaé sie dzielmi.

B. Troska siedzgca na ulubionym miejscu zmarlej jest postacig z basni,
bo naprawde jej tam nie byto.

W. Posta¢ Troski siedzgcej na miejscu zmarlej jest Wytworem wWyo-
braZzni rozpaczajgcych po matce dzieci.

S. Troska oznacza smutek i rozpacz, ktére sg udziatem kazdego czlo-
wieka,

Komentarz:

F. Jest to odpowiedz zwigzana z faktyczng trescig basni, a nadto nie-
prawdziwa. Dziecko bedace w okresie operacji konkretnych pomija
szereg elementéw tekstu, a jego rzeczowe i ,logiczne” wytlumacze-
nie pozostaje w granicach realnej rzeczywistosci.

B. Dziecko neguje prawdziwos¢ istoty mierealnej, lecz wybierajgc te
odpowiedz zdobywa sie tylko na odrzucenie §wiata magii.

W. Od uznania czegos za wytwor wyobrazni, do zapytania o znaczenie
czy pochodzenie tego wytworu, jest juz bardzo niedaleko, choé¢ cig-
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gle jeszcze jest to swiat fantazji. Mamy tu juz rozpacz, ale konkret-
nych dzieci po smierci ich matki.

S. Jest to pelna interpretacja symboliczna, w ktoérej Troska oznacza
smutek i rozpacz w ogoéle.

. Czy naszyjnik z perel istnial naprawde?

F. To wroézki przyniosty dziecku maczyjnik, aby bylo bogate i dlatego
tez postanowily odnalez¢ ostatnig perte.

B. Autor opowiedzial basn, ale poniewaz wrozki mie istniejg, nie mo-
oly tez przynies¢ naszyjnika.

W. Rodzice, ktoérzy bardzo kochali swoje dziecko, chcieli, zeby byto mu
dobrze 1 wyobrazili sobie, ze wrozki przyniosty mu bogate dary.

S. Autor cheiatl powiedzie¢, ze perly w maszyjniku to dobre i zie zda-
rzenia, jakie nas spotykaja w zyciu i ze bez cierpienia nie odczu-
libysmy wartosci szczescia.

Komentarz:

F. W obrebie tresci faktycznej utworu jest to odpowiedz prawidlowa.

B. Negacja, jak wyzej.

W. Pozostaje tu jeszcze konkretnos¢ — mnaszyjnik z perel, ale juz
w wyobrazni rodzicow. Jest to wiecej niz basniowe zanegowanie, bo
proba wytlumaczenia istnienia naszyjnika.

S. Nie chodzi o konkretne perly ani nawet o szczescie i smutek kon-
kretnego dziecka, ale o dobre i zle wydarzenia, jakie spotykaja kaz-
dego. Jest to pelna interpretacja symboliczna.

. Wybierz odpowiedz, ktéora twoim zdaniem najblizsza jest temu, co au-
tor chcial nam w opowiadaniu przekazac.

F. Bardzo dawno temu wrézki zycia przyniosty maiemu dziecku boga-
te dary, a kiedy zauwazyly, ze nie ma jednej perty, postanowity jg
odnalezg.

B. Jest to basn o tym, jak dobre wrézki opiekujg sie matymi dzie¢mi,
ale naprawde nie ma wroézek i kazdy musi sam radzi¢ sobie w zyciu.

W. Autor rozmyslajgc o losach ludzkich wymyslit te historie, w ktorej
dobre wrézki w trosce o dziecko przyniosly mu naszyjnik z perel.

S. Zycie cztowieka to nie tylko szczescie, ale i smutek, a warto$é smut-
ku polega na tym, ze pozwala lepiej odczué wartos¢ szczescia. Smu-
tek sprawia, ze nasze zycie jest petiejsze.
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Komentarz:

F. Jest to odpowiedz z elementami wytitumaczenia magicznego, pozo-
stajaca $cisle w zakresie dostownej tresci utworu.

B. Negacja, jak wyzej.

W. Utwor jest wytworem fantazji autora, a fantazja nie rzadzg realne
prawa. Jest to dobra droga do zrozumienia, ze to co zostaio przez
autora wymyslone, co$ oznacza. Wiadomo rowniez, jak w zadaniu
numer 1, ze chodzi o los ludzki.

S. Odpowiedz ta oddaje peine znaczenie przenosne basni.

Kazde zadanie jest problemem do rozwigzania, nie wystarczy tu samo
rozpoznanie odpowiedzi prawidlowej. Zeby dziecko moglo problem ten
rozwiazac, musi dokona¢ skomplikowanych operacji myslowych. Musi, po
przeprowadzeniu peitnego procesu spostrzegania, zanalizowaC zaréwno
tekst, jak i cztery odpowiedzi, ogarna¢ je mysla jednoczednie i poroéwnac
ze sohg i tekstem. Dopiero teraz moze dokona¢ wyboru. Musi tez zatozy¢
hipotetycznie, ktora z odpowiedzi jest majlepsza i sprawdzi¢ tok swego
rozumowania. Jezeli widzi w nim bledy, cala operacja powinna zostaé
przeprowadzona ponownie w odniesieniu do odpowiedzi nastepnej. Czlo-
wiek dorosity dokonalby wyboru niemal automatycznie, dziecko musi sie
zastanowié¢ i pokonaé¢ liczne trudnosci.

Cmowiony test byl rozwigzany przez 188 dzieci z klas III, IV, V (kla-
sa IIl zostala tu dolgczona ze wzgledu na poglebione wlasciwosci réznicu-
jace testu). Po zanalizowaniu otrzymanych wynikéw okazalo sie, ze fak-
tycznie mozna mowi¢ o specyfice rozumienia tekstu symbolicznego. Jest
to rozumienie, ktéorego poziom ma charakter nie ilosciowy, lecz jakofcio-
wy — zalezny od rozwoju myslenia dziecka.

Istnienia faz w rozwoju rozumienia literackiego tekstéw o tresci sym-
bolicznej dowodzi wyrazne wystepowanie tendencji do dokonywania przez
dzieci wyboru w obrebie jednej kategorii. Dzieci w mlodszych klasach,
bedgce w wieku przejsciowym, latwiej dokonujag wyboru réznych kate-
gorii, czesto przypadkiowo. Jako miare tej konsekwencji zastosowano
wspoiczynnik L. Guttmana!, okre$lajacy stopien kumulatywnoseci skali.

Skala kumulatywna zbudowana jest ma prostej zasadzie, polegajacej
na tym, ze skoro badany w pewnym momencie skali odpowie ,,tak”, to
teoretycznie powinien da¢ takg samg odpowiedz na wszystkie pytania na-
stepne. Np.: Czy masz wiecej niz 1,80 m wzrostu? Czy masz wiecej niz
1,70 m wzrostu? Czy masz wiecej niz 1,60 m itd. Jezeli badany odpowie,
ze ma wigcej niz 1,70 m, to ma wiecej nliz 1,60 m, 1,50 m itd. W rzeczy-
wistosci spoleczno-pedagogicznej trudno jest uzyskaé skale kumulatywna,

! Metody badan socjologicznych. Praca zbiorowa pod red. S. Nowaka. Warszawa 1965.
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ktora mie zawieralaby odstepstw w odpowiedziach badanych od ogolnej
zasady. L. Guttman przyjmuje 10% bledu za dopuszczalne. W przypadku
skalogramu przedstawiajgcego rozumienie tekstu symbolicznego, zadania
pelnigce role pytan zostaly ulozone od najlatwiejszych do najtrudniej-
szych. O ile dziecko wybrato interpretacje symboliczng w zadaniu o wigk-
szym stopniu trudnosci, to powinno w zadaniach latwiejszych rowniez
wybra¢ interpretacje symboliczng. Jezeli zas w zadaniu tatwiejszym udzie-
la odpowiedzi z kategorii nizszych, o btedem na skalogramie bedzie udzie-
lenie przez nie odpowiedzi symbolicznej w zadaniu trudniejszym od da-
nego.

Wspbiczynnik Guttmana obliczany jest wediug wzoru:

e
f
m + n

gdzie:
e — liczba odpowiedzi w danej prébie niezgodna ze schematem skali ku-

- mulatywne],
m — liczba zadan (pytan) w skalogramie,
n — liczba os6b w probie.

W klasach III i IV wspoéiczynnik ten wynosit 0,85, zas w V klasie 0,91.
W klasie III i IV blad wynosi 15%, co przekracza o 5% ustanowiong przez
Guttmana dopuszczalng granice btedu. Jest to jednak wysoka wartosc
wspoiczynnika, gdy wezmiemy pod uwage, ze mierzone zjawisko pozo-
staje w cigglym ruchu, a granice ustanowione dla poszczegdlnych etapow
sg formalnym zabiegiem dokonanym na wcigz zmieniajacym sie i rozwi-
jajacym umysle2,

Uczniowie klasy III znajduja sie w fazie poczgtkowej i w fazach na-
stepnych, tzw. przelomowych i nie dochodzg w zasadzie do etapu inter-
pretacji symbolicznej. W klasie v przy 'takiej samej wartosci wspodiczyn-
nika Guttmana dzieci wykazujg wyrazne dazenie do konsekwentnego wy-
boru. Zaczynajg odchodzi¢ od interpretacji faktycznych i wchodzg w etap
najwyzszy. W klasie V uzyskujg wyrazne uporzgdkowanie odpowiedzi.
Osiggaja niepelny etap najwyzszy.

Stwierdzono, ze kazde dziecko pozostaje na pewnym poziomie rozu-
mienia, wyrazajacym sie w wyborze odpowiedzi z odpowiedniej kategorii
interpretacyjnej. Umyst ludzki, ktéry nie jest czyms niezmiennym, lecz
podlega stalej ewolucji, da sie tu ujg¢ w opisane kategorie jedynie for-
malnie. Rzadko zdarza sie, aby odpowiedzi dziecka pozostawaly wylacznie

* Wskaznik ten zostal dodatkowo obnizony przez szkole ze Srodowiska wiejskiego w Ruscu.

W szkole tej wyniki klas pigtych odpowiadajg wynikom klas trzecich w pozostalych miej-
skich szkoiach. '
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na danym poziomie umystowym, chyba Ze doszio juz ono do najwyzszego.
W pozostalych przypadkach jest tak, Zze bedgc ma swym hipotetycznym
poziomie, z jednej strony tkwi jeszcze w poprzednim, a z drugiej wcho-
dzi w nastepny.

Poziom interpretacyjny dziecka rosnie wraz z jego wiekiem, a scisle]
— wraz z klasg. Wskazuje na to wzrost wspbélczynnika Guttmana z 0,85
w trzecich i czwartych klasach do 0,91 w piatych klasach, obrazujgcy
konsekwencje w wyborze odpowiedzi z najwyzszej kategorii. Dziecko,
przechodzac przez okreslone fazy rozwoju, w wyzszej klasie osigga wyz-
szy poziom rozumienia. Wskazuje na to réwniez liczba wybranych odpo-
wiedzi z poszczegolnych kategorii. W klasach trzecich najwyzszy procent
dzieci wybralo odpowiedZ z kategorii B (29%), w czwartych i pigtych
z kategorii S (32%, 43%), z tym, ze w klasach czwartych przewaga udzie-
lonych odpowiedzi z najwyzszej kategorii jest stosunkowo niewielka, a po-
zostate rozkladajg sie dos¢ réwnomiernie na trzy kategorie. Dopiero klasy
pigte osiggajg dos¢ znaczng przewage w wyborze najlepszych odpowiedzi
przy jednolicie reprezentowanych stadiach posrednich i znacznie zredu-
kowanej liczbie odpowiedzi z Kategorii najnizszej. Podobnie prezentuje
sie procentowy udziat wynikow w tesScie od 0 do 16 punktéw w poszcze-
golnych klasach (przy punktacji 1 za odpowiedz z kategorii S).

Zaprezentowany test daje mozliwosé poglebionego réznicowania. Je-
zeli dziecko mie wybralo odpowiedzi majlepszej, moglo jeszecze wybraé
z trzech pozostatych — coraz nizszych pozioméw. Aby w pelni wykorzy-
sta¢ roznicujgce wilasciwosci przedstawionego testu, mozna tu wprowa-
dzié¢ punktowanie zadan od 0 do 3 punktéw. Zero punktéw za odpowiedz
z kategorii faktycznej, jeden za odpowiedz z kategorii ‘wyobrazeniowej,
dwa z bajkowej i trzy symbolicznej. Jezeli dla kazdego dziecka zsumu-
jemy ilos¢ punktéw otrzymang przez nie w kazdym zadaniu, uzyskamy
Jego poziom rozumienia tekstéw o tresci symbolicznej?. Tak otrzymany
wynik rosnie wraz z klasg i wyzszym wynikiem surowym testu (uzy-
skanym przy uznaniu za jedynie poprawne odpowiedzi z kategorii naj-
wyzszej), dajac jednoczesnie mozliwos¢ o wiele glebszego poznania umy-
stowosci dziecka.

®

Zaprezentowany test czytania ze zrozumieniem literackiego tekstu o zna-
czeniu symbolicznym jest:

® Aby uzyska¢ poziom rozumienia poréwnywalny w roéznych grupach badanych odmien-
nymi testami, nalezy oirzymany wynik podzieli¢ przez ilo§é zadan w teScie, wg wzoru:

1.xB + 2.xW + 3.xS
PR = o -

n
gdzie: FR — poziom rozumienia

n — iloS¢ zadan w teScie
X — ilosé odpowiedzi w danej kategorii (B, W, 8) uzyskanych przez dziecko.
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proby wykorzystania przez dydaktyke literatury zdobyczy innych na-
uk. Powstal na podstawie psychologicznej teorii stopni formalnych w
rozwoju mys$lenia dziecka J. Piageta i wynikéw badan Szumeana nad
rczumieniem obrazow o tresci symbolicznej.

Daje mozliwo$é nie tylko sprawdzenia osiggnie¢ szkolnych ucznia, ale
jest narzedziem poznania jego umystowosci. Tym samym pozwala na
zastcsowanie takiego ukladu tresci programowych, ktory zapewni op-
tymalng efektywnos¢ nauczania.

Ze wzgledu na swa czterostopniowg budowe odpowiadajgcg etapom
rozwojowym dziecka, moze by¢é wykorzystany jako narzedzie badan
dzieci w réznym wieku. Rownie dobrze stuzyl w III, jak i V klasie.
Moze by¢ tez uzyty w oddziatach wyzszych lub nizszych o jedna klase.
Jest probg przetamania dotychczasowej tradycji testu polonistycznego,
cigzgcego w strone kategorii wiadomosci i utworzenia testu z wyz-
szych kategorii taksonomicznych. Test ten thwi w kategorii rozu-
mienia, mie sprawdza wiadomosci ucznia 1 cigzy w Kkierunku wyz-
szych kategorii — umiejetnosci.

Sprawdza umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem, ktora jest jedng
z podstawowych umiejetnosci, jakie powinien wynies¢ uczen ze szkoty
podstawowej. Test tego rodzaju jest przygotowaniem ucznia do ana-
lizy dzieta literackiego. W ten sposéb jest odpowiedzig ma istniejace
zapotrzebowanie na tego typu testy.
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TEST OF SCHOOL ACHIEVEMENTS AS AN INSTRUMENT
FOR RESEARCHES ON THE TEACHING OF LITERATURE

* EWA GUTTMEJER

Summary
The review presents a test of school achievements and its application to
researches on the understanding of symbolical contents by third, fourth
and fifth grade pupils of an elementary school. The authoress gives rea-

sons for the great usefulness of this sort of researches.

Translated by Jan Roenig



