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1. ROZWAZANIA WSTEPNE

Spréobujmy nasamprzod okresli¢, czym w istocie jest synteza i na czym
polegaja czynnosci intelektualne prowadzgce do niej. Dogodne jako punkt
wyjscia moze by¢ analizowanie wybranych stwierdzen syntetyzujacych
dotyczgcych literatury. Jesli — zgodnie z powszechnym rozumieniem
wyrazu — syntetyzowanie to skladanie w ustrukturowang calo$¢ pew-
nych elementéw i wypowiadanie o tej calosci uogélniajgcych sadow, wte-
dy syntezy dotyczace np. dziela literackiego lub zjawisk historycznoli-
terackich bedg mialy forme stwierdzen, w ktorych wystepujg takie cha-
rakterystyczne wyrazy, jak: ,,wszystkie” (,,prawie wszystkie”),, ,,nie-
ktore”, ,zaden”, ,,zawsze”, ,czesto”, ,,zawsze gdy...” itp.|

Stwierdzeniem syntetyzujagcym jest wiec taki zespol zdan: ,,Twor-
czo$¢ Kasprowicza (rozumie sie cala lub prawie cala!) jest pelna sprzecz-
nosci. W okresie reakcji porewolucyjnej po roku 1905 poeta coraz cze-
Sciej czynil tematem swoich wierszy problemy metafizyczne i odsuwal
sie od... ziemi i jej ,,zalo$ci pelnych drég”. Ale ich nigdy zupelnie nie
opuscil. Poeta zawsze bowiem pietnowal nieludzki charakter panu]q—
cych stosunkow”1,

Podobnie syntetyzuje tworczosé epoki pozytywizmu fragment na-
stepujacy: ,,Jezyk pisarzy tego okresu jest jasny i komunikatywny, rze-
czowy i konkretny, zdolny zaréwno do wyrazania uczu¢ i ukazywania
dramatycznych spie¢, jak i do przedstawiania sytuacji pelnych komi-~
zmu (...) Wystarczy przypomnie¢ Lalke?. Sg to syntezy z podrecznikéow
szkolnych. Przytocze wigc jeszcze fragment syntezy z ksigzki naukowej
przeznaczonej dla ogoétu wyksztalconych czytelnikéw literatury piek-
nej:

»Cecha jego (stylu) najznamienniejszg bylo laczenie motywow za-
gadkowych i nieokreslonych, a wiec tajemniczych symboléw z okreslo-

1J. Z. Jakubowski, Zarys literatury polskiej na przetomie XIX i XX wiekhu, War-
szawa 1957, s. 61.

2Z. Bogustawska, Literatura okresu pozytywizmu i realizmu krytycznego. Antologia
i opracowanie dla kl. X. Warszawa 1960, s.
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nymi az do przejaskrawienia obrazami dotykalnej rzeczywistosci. Zna-
miennym odpowiednikiem tej metody stalo sie stownictwo, ktére od
przerafinowanych, cieplarnianych nieraz subtelnosci, zwlaszcza w opi-
sach przyrody i stanow psychicznych, siegato az po wulgarne wyzwiska
brukowe, tam gdzie do glosu dochodzil nakaz wiernego odtwarzama Zy-
cia”’3.

Sprébujmy z kolei okresli¢, jakie operacje myslowe (rodzaje rozu-
mowan, sprawncsci umyslowe) znajdujg sie u podstaw niektérych przy-
toczonych stwierdzen syntetyzujacych. Zdanie: , Tworczos¢ K. jest pel-
na sprzecznosci” orzeka co$ o caloci zbioru dziel poety. Dzieta te, po-
jawiajace sie w czasie, musialy by¢ uporzgdkowane chronologicznie i po-
rownane ze sobg. Uchwycono réznice i podobienstwa, co stalo sie pod-
stawa do klasyflkacp w dwu kategorlach okresla]qcych stosunek auto-
ra do rzeczyw1stosc1 (zw1azan1e sie z mermq i odsumqme od niej ku spra—
wom ‘meétafizycznym). Podstawowymi operacjami umyslowyrm sg tu: po-
rzqdkowame materialu, obserwacja skierowana na poréwnywanie (wy-
krywame réznic i podoblenstw) klasyflkaCJa (kategoryzacja), sformuto-
wanie sgdu uogolnlajacevo — dotyczace calej twoérczosci. Klasyfikacja
i Wynlkajqce z niej uogolmenle nie byloby oczywiscie mozliwe, gdyby
autor syntezy nie dysponowal klasami ogblnymi okreslajgcymi postawy
ludzkie i filozoficznymi rozréznieniami idealizmu i realizmu.

Zdania drugiego fragmentu dotyczg jezyka literatury realistycznej.
Wstepny etap syntezy musialo stanowi¢ zestawienie sensownie wybra-
nych dos¢ licznych tekstow przynajmniej wszystkich wybitnych pisarzy
tégo okresu. Koléjne poréwnywanie tych tekstow ‘pozwolito na wyod-
rebnienie cech wspélnych przynajmniej w zakresie slownictwa i sklad-
ni. Réwniez w tym wypadku autor musi dysponowaé pewnym zasobem
kategorii (albo musi go w toku obserwacji wytworzy¢), bez ktorego nie
moglby cdnalezé w tekscie podobienstw znaczacych. Sg to np. katego-
rie: jasno$¢, komunikatywnosé, rzeczowosé i ewentualne ich przeciwien-
stwa Mozna mie¢ oczywiscie watpliwosci, czy wyliczone w naszym
tekscie kategorie sg naukowo Sciste i czy mogg sprostac oplsane] rze-
czywistosci jezykowej. :

- Czynno$ci syntetyzujgce w uogoélnieniach Krzyzanowsklego sa bar-
dziej “skomplikowane. Zmierzajg one w kierunku ustalenia tzw. stylu
epoki, a wiec pojecia obejmujgcego wielki obszar zjawisk kulturowych,
nie tylko jezyka. Autor musial postuzy¢ sie kategoriami (juz istniejg-
cymi lub wytworzonymi przez siebie) okreslajgcymi dwa podstawowe
sposoby konstruowania swiata przedstawionego: symboliczno-kreacyjne-
go i realistycznego (mimetycznego), odwzorowujgcego wiernie swiat rze-
czywisty (symbolizm—naturalizm). Po zastosowaniu owych kategorii do

7

3J. Krzyzanowski, Neoromantyzm polski. Warszawa 1963, s. 340.
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motywow obrazowych buduje nowe uogdlnienie, przeprowadzajac para-
lele ze zjawiskami jezykowymi. Takie paralele sg bardzo charakterysty-.
czne dla syntetyzujacych opiséw dotyczgcych zjawiska literackiego.

Poniewaz takie zjawiska majg charakter dynamiczny, w toku obser-
wacji winno sie uchwyci¢ kierunek i jako$¢ zachodzgcych zmian, zau-
wazy¢ narastanie (potegowanie sie ilosciowe zjawisk, przybywanie lub
ubywanie elementow itd.) i zanikanie. U Krzyzanowskiego zostalo to w
ten sposob sformutowane: ,,Mial on (dorobek neoromantyzmu — przyp.
J. C)(...) wspolny kierunek i rytm (..) wyszedlszy od zycia jednostko-
wego, po przelamaniu lub przynajmniej otamowaniu uproszczen indy-
widualistycznych, zmierzala ku zyciu zbiorowemu, od przezy¢ osobni-
czych, psychologicznych przechodzgc ku zbiorowym, socjologicznym, kult
Smierci, znamienny dla osobnikéw chorobliwych, zastepujgc apoteoze
zycia jako .podstawy istnienia zbiorowosci”4. '

W syntezie J. Krzyzanowskiego jest réwniez miejsce na tlumaczenie
(wyjasnianie) owych wszechobecnych, powszechnych zjawisk, do ktérych
dotarla integrujgca i uogélniajgca my$l badz w formie uogélniajgcych
rozwazan genetycznych (odkrycie wspélnych determinant), bgdz usta-
lenia wspdlnych odniesien do rzeczywisto$ci pozaliterackiej — politycz-
nej i spolecznej.

_Charakterystyczne dla uogdlnien w zakresie zjawisk humanistycz-
nych s3 réwniez uogélnienia wartosciujace: ,,Z biegiem bowiem czasu
spowszedniala muzyka stowa (..) wyblakly i opatrzyly sie obrazy (...)
Pierwotna $Swiezo$¢ i spontaniczno$¢ niepostrzezenie przerodzilo sie w
maniere”®. Tego rodzaju oceny uogé6lniajgce wymagaja nie tylko wra-
zliwosci i specyficznych sprawnosci intelektualnych, ale poza tym umie-
jetnosci operowania bogatym repertuarem kategorii estetycznych, mo-
ralnych, a nawet logicznych.

Podsumowujac mozna wyréznié w syntetyzowaniu nastepujace glow-
ne czynnosci poznawecze:

1. Wyznaczenie pola eksploracji i planowej obserwacji (okreslenie za-

~ kresu zjawisk stanowigcych przedmiot syntezy, ich dobér na podste-
wie intuicyjnego przeswiadczenia o ich waznosci, reprezentatywno-
gci).

2. Pierwszg probe klasyfikacji, na razie w kategoriach znanych, np. we-
diug rodzajow, gatunkéw, rzucajgcych sie w oczy konwencji.

3. Wykonywanie stosownych operacji syntetyzujgcych:

a) obserwacje zmierzajagce do wykrycia przede wszystkim podo-

bienstw, a réwniez znaczgcych réznic,

b) kategoryzujgce nazywanie podobienstw czy tozsamosci, np. wy-

4 Tamze, s. 341.
5 Tamze.
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stepowanie tych samych motywoéw, podobnego béhatera, ta sama
konwencja literacka itd., podobne uklady kompozycyjne,

¢) formulowanie pojedynczych sadow uogolniajgcych,

d) dostrzeganie zjawisk rownoleglych, préoby ukladania paralelnych
szeregbw (np. wspolzalezno$¢ miedzy elementami dziela: jakos¢
$wiata przedstawionego a jezyk utworu), peralelizmy uwydatnia-
jace wspolzalezno$¢ miedzy roznymi dziedzinami sztuki (poezja
a muzyka, poezja a malarstwo itd.),

e) tworzenie szeregow (przy syntezie procesu historycznoliterackie-
go) ukazujgcych zmiennos$¢ (przybywanie i ubywanie elementdow,
narastanie i zanikanie, potegowanie i oslabianie tendencii),

f) wyjasnianie (tlumaczenie) powszechnosci pewnych zjawisk, stwier-
dzonej w uogdlnieniach,

g) czynnosci wartosciujace dzieto lub proces historycznoliteracki, sto-
sowanie takich kategorii, jak: wzbogacenie i zubozenie, zgcdnosé
i niezgodnos¢, piekno i brzydota, pospolitosé i wzniostose itp.,

h) zintegrowanie i zhierarchizowanie poszczegélnych sgdéw synte-
tyzujagcych w logicznie spoistg calo$¢ (dostrzeganie wzajemnych
zaleznosci i réznych relacji logicznych, np. powigzan przyczyno-
wych, nadrzednoS$ci i podrzednosci, pierwotno$ci i wtérnosei).

Jak wida¢, dochodzenie do syntez jest procesem zlozonym, wymaga-
jacym licznych sprawno$ci umystowych, a rowniez wielu specyficznych
»Strategii”, wreszcie sporej wiedzy ogo6lnej, umozliwiajgcej ujmowanie
zjawisk w pewne kategorie. Bez bogatych i réznorodnych zespoléw po-
je¢ syntezy (uogolnienia) beda jalowe i bezplodne, tzn. nie bedg stano-
wily istotnie nowej wiedzy.

éyntezy moga mie¢ oczywiscie rozng warto$¢ poznawczg. Mowi sie
o syntezach blednych, pochopnych, zbyt $mialych, jatowych itd. Ich
niedostatki wynikajg z roznych przyczyn: przede wszystkim z takiego
doboru (czesto nieSwiadomego) materiatu, ktory z géry przesgdza o traf-
nosci pewnego uogdlnienia, na zbyt szczuplym wyborze materialu do
syntezy, na braku sprawdzenia uogélnien za pomocg dalszych przypad-
k6w, konfrontacji z innymi syntezami, na przyjmowaniu niezbyt precy-
zyjnych zalozen filozoficznych lub kategorii klasyfikacyjnych.

Niektore $miate syntezy dotyczace zjawisk kulturowych, np. synteza
sprowadzajgca przemiany w dziedzinie sztuki i obyczajowosci do dwu-
rytmu: klasycyzm—romantyzm spelnia wprawdzie postulat idealnej pro-
stoty naukowej, ale zbyt malc moéwi o tym, co sie na przestrzeni wie-
kow w kulturze naprawde dzialo.
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2. SYNTEZA W SZKOLE

7 powyzszych — bardzo niepelnych z natury rzeczy — rozwazan
sprobujemy wysnu¢ kilka wskazéwek dla syntezy jako ¢wiczenia szkol-
nego. Ale najpierw gar$¢ uwag na temat dotychczasowej praktyki szkol-
nej. Poniewaz synteza jest zabiegiem czasochlonnym, wymagajgcym wy-
¢wiczenia wielu ,,strategii”, a poza tym dobrego pamieciowego opano-
wania rzetelnie opracowanego materialu, w szkole zadomowily si¢ pew-
ne uproszczone sposoby dochodzenia do syntez, modele nie catkiem po-
zbawione wartosci dydaktycznej, ale szkodliwe, jesli nie sg stosowane
tworcezo.

Rozwazania i sagdy syntetyzujgce uczniowie (a rowniez studenci) przy-
swajaja z podrecznikéw historii literatury, czasem z monografii poswig-
conych pisarzom lub epokom. Syntezy te sg nierzadko dzietem wybit-
nych specjalistéw. Studiowanie ich wnikliwych uogélnien, a zwlaszcza
,podgladanie’ ich naukowego warsztatu moze by¢ dla ucznia bardzo po-
zyteczne. Wartos¢ tych syntez polega nie tylko na tym, ze rzucaja swia-
tto na duze obszary kultury, wigzg ze sobg sprawy odlegte, ukazuja
zwigzki i zaleznosci dotad nie zauwazone, ale i na tym, ze uswiadamiajg
doniostosc i sposdb myslenia syntetyzujgcego.

Jednak studiowanie i przyswajanie wartosciowych syntez staje sig
w peilni uzyteczne dopiero po osiggnieciu pewnego stopnia rozwoju umy -
stowego, gdy uczgcy sie dysponuje juz znacznym zasobem wiedzy 1 in-
telektualnych sprawnosci. Na nizszym _stopniu nauczania (jeszcze W
pierwszych klasach liceum) uczniowie tylko pozornie albo zbyt powilerz-
chownie rozumiejg uogolnienia syntetyzujgce z tej prostej przyczyny,
ze nie znajag mechanizmoéow ich powstawania ani tez nie posiadajg tej
wiedzy rzeczowe], ktora owe uogolnienia implikuje. Stad operujg w swo-
ich wypowiedziach sloganami (sterectypami) o postepowosci pisarza, o je-
go zaangazowaniu, o realizmie utworu itp. i takimi prostackimi intele-
ktualnie schematami, jak: ,,Pisarz X jest postepowy, bo byl wrazliwy
na niedole chiopa, o czym $wiadczy utwor pt. ...” albo: ,,Pisarz X w swo-
ich utworach stale pietnowal wyzysk i niesprawiedliwos¢ spoteczng, co
wida¢ na przykladzie...” (wymienia sie 1—2 przyktady). Takie uogolnia-
jace stwierdzenia, a raczej stereotypy moga odnosi¢ sie do kazdego pi-
sarza. 1 epoki, mozna wiec nimi postugiwac sie dowolnie. Niematlg wine
za taki stan rzeczy ponoszg podreczniki szkolne, ktore takie slogany i ta-
ki spos6b uzasadniania uogdlnien (niekoniecznie w tak razacej formie)
prezentujg. Syntezy podrecznikowe albo ich fragmenty (na nizszym
szczeblu nauczania) mogg jednak w procesie dydaktycznym speklnia¢ po-
zyteczne funkcje.

Po pierwsze, moga stanowi¢ przedmiot uzasadniania ich slusznosci
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w nastepujgcym toku lekeyjnym. Stawiamy przed uczniami zadanie:
uzasadnijcie stuszno$¢ takich oto sgdéow ogoélnych (wzietych z podrecz-
nika): ,,Utwory Kochanowskiego (niektére, prawie wszystkie poznane)
wypelnia renesansowa rado$é zycia” i ,,Kochanowski byl humanistg”.
Jaki sens ma wyrazenie ,,rados¢ zycia’”, co znaczy dokladnie ,,by¢ huma-
nistg”’? Jakie zachowania sg charakterystyczne dla wymienionych po-
staw, w ktorych utworach K. znalazly wyraz? Co musimy uczyni¢, aby
te dwa sady uzasadni¢? Czy wystarczg 1—2 przyklady? Kiedy bedziemy
mieli pewnos¢, ze sg one prawdziwe? Czy 1—2 przyklady niezgodne oba-
lg ich stusznos$é? '

Podobny sens ma tez nastepujace zadanie: wezcie pod uwage dowol-
nie wybrane (lub przez nauczyciela wskazane) 2—4 utwory 1 sprawdzcie,
czy wzmacniajg, czy tez oslabiajg twierdzenie: renesansowa kultura by-
ta kultura swiecky, przeciwstawng kulturze sredniowiecza (wiadomo, ze
w tej formule wyraza sie charakterystyczny stereotyp upraszczania). Te
1 tym podobne ¢wiczenia (praca z podrecznikiem) stanowig przygotowa-
nie do bardziej zlozonych i bardziej samodzielnych prob syntezy. Moga
sie pojawi¢ na kazdej niemal lekcji. -

Druga forme tradycyjnej syntezy szkolnej mozna opisa¢ za pomocg
nastepujgcego modelu. Nauczyciel formuluje szereg problemow, ktérych
rozwigzanie ma doprowadzi¢ do syntetyzujacych uogolnien. I tak np. w
odniesieniu do romantyzmu problematyka ta sprowadza sie najczescie]
do nastepujacych spraw: formy walki narodowowyzwolenczej w pozna-
nych utworach, jak romantycy ksztaltuja w swych utworach obraz spo-
leczénstwa, jakim przemianom podlega bohater romantyczny i — bar-
dziej ogolne — jakie byly idealy romantyczne, wreszcie oceniajgce trwa-
ty, do dzi$ aktualny, dorobek ideowy i artystyczny romantyzmu. Z ko-
lei - nauczyciel moze (ale nie zawsze to czyni) sformulowaé¢ dyrektywy,
jak przystgpic do rozwigzania, informujac, w jakich aspektach nalezy
rozpatrywac zagadnienia, np. w odniesieniu do walki naraodowowyzwo-
lenczej: jaka jest postawa poszczegdlnych warstw spolecznych, jakimi
metodami prowadzi sie walke, jakie cele jej przyswiecaja, jakie jej pers-
pektvwy zarysowuja sie w przedstawionych wydarzeniach historycz-
nych, jak poeci romantyczni wyobrazajag sobie przyszly ksztalt narodu
1 jego role czy misje w przysziosci itd. Czasem nauczyciel mobilizuje
uczniow do samodzielnego stawiania takich pytan, a wiec i do torowa-
nia sobie drogi do syntezy. Najczesciej jednak uczniowie rozwijaja mniej
wartosciowe formy aktywnosci, np. dostarczanie egzemplifikacji do uo-
golnien sformulowanych przez nauczyciela. Pojawiajg sie wtedy takie
postacie syntez: we wszystkich poznanych utworach romantycznych wy-
stepuje zagadnienie walki narodowowyzwolenczej, a wiec w Dziadach
ukazana zostata postawa patriotycznej mlodziezy wilenskiej w okresie
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przesladowari, Kordian nawigzuje do spiskéw poprzedzajgcych powsla-
nie listopadowe i krytykuje jego przywddcow, w Konradzie Wallenro-
dzie zas... itd. Bywa, ze na tym etapie synteza sie konczy. Jest to oczy-
wiscie synteza pozorna: jej rezultatem jest tylko pewna integracja ma-
terialu, a pojawiajgce sie tu i 6wdzie sady uogdlniajgce byly juz ucz-
niom przedtem znane.

I ta forma syntezy (w wykonaniu bywa czasem subtelniejsza) nie
jest dydaktycznie bezwartosciowa, nie wyzwala jednak najbardziej w
nowoczesnym nauczaniu cenionych aktywnosci. Giowny cigzar nauczy-
ciel bierze na siebie, dewaluujac proces dydaktyczaoy. W nim bowiem
uczacy dostrzega i formutuje problem, on réwniez rdéznicuje go na za-
gadnienia szczegbélowe, on wreszcie wyznacza strategie prowadzgce do
uogolnien. Uczgcy sie przypomina sobie pewne tresci potrzebne do roz-
wigzania problemoéw, uzasadnia (nie zawsze samodzielnie) niektore sady
uogolniajgce, podajagc przykiady.

Jak wiec synteza w szkole ma przebiegac, do jakich celow zmierzac?
Nie wymaga chyba uzasadnienia, ze glownym celem ¢wiczen w syntezie
jest uksztaltowanie pewnych umiejetnosci samodzielnego myslenia syn-
tetyzujgcego, przyswojenie i wycwiczenie pewnych strategii zdobywa-
nia wartosciowych uogélnien. Drugim, niewatpliwie waznym celem jest
przyswojenie ogélnej wiedzy, wiedzy spoistej i operatywnej o dziele li-
- terackim 1 o procesie historycznoliterackim na tle przemian kulturowych
w kontekscie polityczno-spolecznym.

- Przyjmujemy w zwigzku z tym nastepujace zalozenia ogolne:

1. Syntetyzowanie szkolne jest ¢wiczeniem nasladujgcym (w granicach
mozliwosci ucznia) naukowy zabieg tworzenia syntez.

2. Syntetyzujgce — integrujgce i uogolniajagce — myslenie trzeba ¢wi-
czyc przy roznych okazjach, nie tylko na lekcjach specjalnie synte-
z1e poswieconych.

3. Cwiczebne syntezy szkolne winny ograniczy¢ sie na poczatku do nie-
wielkich wycinkéw materialu nauczania (2—4 utwory niewielkich
rozmiarow), pézniej obejmowaé wigksze utwory, potem dopiero zja-
wiska rozgrywajgce sie w ‘czasie, dynamiczne. Syntezy epoki nalezy
dokona¢ etapami, dzielgc material na mniejsze partie (np. w obr¢bie
romantyzmu najpierw liryki, potem dramatu, wreszcie epiki). Samo-
dzielne wykonywanie syntez na wiekszych obszarach skazane jest na
spiycenie, powoduje Scigganie sgdow uogodlniajacych z podrecznika
i zmusza nauczyciela do wyreczania ucznia.

4. Zmierzajgce do syntez zabiegi (,,strategie’’) musza sie powtarzac w
pewnych seriach, by uczen coraz lepiej zrozumiat istote 1 znaczenie
stosowanych operacji myslowych oraz wartos¢ zdobywanych uogol-
nien, traktowanych jako swoiste ,,odkrycie”.
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Procesy syntetyzujgce traktujemy jako szkole mysSlenia, mysSlenia
odkrywczego i rzetelnego. W toku ¢wiczen ksztaltujemy wiec nawyk
ustawicznej kontroli uogodlnien, przeciwdzialamy uogolnieniom po-
chopnym, uczymy stosowania wilasciwych kwantyfikatorow, likwi-
dujemy bezkrytyczne szafowanie sgdami subiektywnymi (wediug
mnie, wydaje sie itp.), przyzwyczajamy do dyskusyjnego rozwigzy-
wania problemow, ksztaltujemy nawyk konfrontowania jednej pro-
pozycji uogolnienia z innymi.

Pora teraz na przedstawienie elastycznego modelu syntezy szkoinej,

obejmujgcego wszystkie istotne czynnosci uczgcego sie 1 nauczyclela
Jest on konkretyzacjag ogolnego systemowego modelu nauczania 1 ucze-
nia sie literatury.

.

I. Czynnosci wstepne

Ustalenie zakresu syntezy: jaki poznany material ma zostac¢ zintegro-
wany, z jakich utworéw literackich majg by¢ wysnute uogodlnienia.
Uswiadomienie celu, do jakiego zmierzamy (np. w tej formie: anali-
zowaliSmy i dokonaliSmy interpretacji Dziadow i Kordiana, do jakich
wnioskow dojdziemy, gdy te utwory potraktujemy tgcznie. Jakie np.
sqdy prawdziwe mozna wypowiedzie¢ o bohaterach obu utworéw itp.).
Dokonanie wstepnej klasyfikacji i wyznaczenie etapow syntezy (np.
podzial utworéw wg gatunkoéw, propozycja rozpoczecia od syntezy
dramatu romantycznego).

II. Zabiegi syntetyzujqce

Zestawlenie 1 porownywanie (przyswajanie techniki porownywania
struktur tak zlozonych, jak utwory dramatyczne). Jakie elementy
i w jakiej kolejnosci bedg poréwnywane. Wyznaczenie elementow
zgodnie ze znanym schematem analizy. Mozemy zatem porownywac
po kolei: np. ciggi wydarzen przedstawionych w dramatach, swiat po-
staci — spoteczenstwo, biografia bohatera itp. Jakich uzy¢ ,,strate-
gii”, by porownywanie prowadzilo do pewnych odkryc¢? Jakie posta-
wi¢ wobec tych elementow pytania, np. w odniesieniu do wydarzen
(czy nalezg do kategorii ,,prywatnych” czy ,,publicznych”, czy sg hi-
storycznie wazne czy blahe, jakimi innymi kategoriami mozna je okre-
slic? W jakiej przestrzeni rozgrywaja sie owe- wydarzenia, kto w
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nich uczestniczy? Co w tych ciggach wydarzen jest wspdlne, po-
dobne, czym sie réznig? Czy sg to rdéznice istotne?

2. Sformultowanie pierwszych uogélnien, ich uzasadniania i wzmacnia-
nie za pomocg dalszych przykladow.

3. Przeprowadzenie pararel (czy odnajdujemy jakie$ istotne podobien-
stwa w losach bohateréw, w charakterystyce spoleczenstwa, w ogol-
nosci: czy pewnym sytuacjom odpowiadajg podobne w innych utwo-
rach itp. Co moze by¢ przedmiotem poréwnywania w odniesieniu
do postaci, szczegélnie bohatera (dzialanie, motywy, postawy, prze-
konania, ideaty).

4. Synteza wartoSci (senséw ideowych) tkwigecych w poréwnywanych
utworach: jak zostal oceniony przedstawiony $§wiat, w jakiej mierze
oceny sg podobne, w czym sie roznig. Jakie idealy (wartosci moral-
ne, polityczne, spoleczne, kulturowe) przekazujg poréwnywane utwo-
ry, czy sg w tym wzgledzie do siebie podobne.

5. Rozszerzenie syntezy (np. przez wciggniecie do rozwazan Nieboskiej
komedii lub.epiki poetyckiej i roztozenie pewnych zjawisk w czasie
(czy nasze dotychczasowe uogodlnienia sprawdzajg sie np. w odniesie-
niu do Konrada Wallenroda i Pana Tadeusza, czy stwierdzamy jakas
zmienno$¢ w koncepcji bohatera, w ocenie spoieczenstwa itp.).

6. Podjecie proby wyjasniania podobienstw i zbieznosci przez wspodlng
geneze (te same warunki historyczne, podobne doswiadczenia auto-
réw, wplyw tej samej konwencji literackiej, np. dlaczego we wszyst-
kich poznanych utworach w biografii bohatera wystepuje podobny
cykl przemian: od egotyczno-indywidualistycznej postawy wobec zy-
cia do dzialania publicznego).

7. Scalanie poszczegélnych sadéow uogoélniajacych w calos¢ syntezy, sta-
rowigeg przejrzystg i logicznie spoistg strukture (ktére sgdy nalezy
umiesci¢ na czele ze wzgledu na wazno$¢, ktore obok siebie z uwagi
na wspolzaleznos¢ czy pokrewienstwo? itp.), ewentualnie uzupelnia-
nie dotyczgce np. funkeji spotecznej literatury, jej wartosci w tra-
dycji literackiej.

Poré6wnywanie uogélniajgce, jak to juz podkreslono, odbywa sie dro-
ga stawiania pytan i klasyfikowania (kategoryzowania) w odniesieniu
do poréwnywanych dziet (ich fragmentéw) lub procesu historycznolite-
rackiego. W schemacie syntezy nie uwydatniono, kto te pytania formu-
luje, kto potrzebne kategorie podsuwa czy proponuje. To zalezy oczy-
wiscie od zaawansowania uczniéw w mysleniu syntetyzujgcym, od ich
sprawnosci i wiedzy. Poczgtkowo aktywno$é nauczyciela bedzie wieksza,
bedzie on niejako modelowal pewne strategie, podsuwajac niektére py-
tania, zachecajac do stawiania dalszych, precyzujac niektore przez ucz-



43 JAN COFALIK

e T - ——— = e .- : PR a

nidow zaproponowane kategorie, wskazujge, co ma by¢ przedmiotem po-
réwnan, jakie elementy zostaly pominiete, pomagajac w formulowaniu
sgdéw uogodlniajacych, przypominajgc strategie juz kiedy indziej stoso-
wane itp. Z biegiem czasu uczen na hasio: ,,dokonamy syntezy’ zarea-
guje trzymanymi juz w pogotowiu schematami pytan i strategiami kla-
syfikowania podobienstw 1 roznic, prowadzenia paralel itp. W miare
utrwalania sie tych sprawnosci (stang sie one niemal nawykami) powin-
na wzrosngc rowniez sprawnosc¢ jezykowa w pisemnym formutowaniu
rezultatow syntezy. Wymaga to jednak stalego doskonalenia precyzji
jezykowej za pomocg licznych ¢wiczen.

. ZABIEGI SYNTETYZUJACE PRZY OMAWIANIU WIEKSZEJ LEKTURY NA
PRZYKEADZIE LALKI BOLESLAWA PRUSA

Kazde ,nienaiwne” czytanie utworu literackiego zawiera w sobie
elementy analizy i syntezy. Czytelnik rozroéznia w nim pewne elementy,
- takie jak motywy, ugrupowania postaci, opisy spelniajgce okreslone funk-
cje, wydarzenia. Dochodzi ré6wniez do pewnych uogdlnien, np. do stwier-
dzenia, ze los réznych postaci ma podobng wymowe, ze pewien motyw
sie powtarza, ze caly utwoér tchnie jakims okreslonym nastrojem, ujaw-
nia iaka$ postawe autora wobec rzeczywistosci itp. Taki proces czytel-
niczy (moze on byc¢ jeszcze bardziej zlozony) jest oczywiscie rezultatem
pewnej kultury i sprawnosci czytelniczych. Przeplatajg sie¢ w nim usta-
wicznie wyrdznianie (analiza) i uogolnianie. Przysposobienie ucznia do
lektury refleksyjnej jest procesem diugotrwatlym, wymaga ustawiczne-
go kierowania, miedzy innymi wyznaczania mu pewnych zadan wyko-
nywanych w toku lektury, dostarczenia dodatkowych informacji ulat-
wiajgeych zrozumienie problematyki utworu, skierowania jego uwagl na
pewne elementy, ktére moégiby pomingé¢ itp. Jesli nam specjalnie zale-
zy, by uczen juz w czasie lektury ogarniatl pewne wieksze caiosci i do-
tart do uogdlnien, trzeba mu wyznaczy¢ pola obserwacji obejmujgcej
ciggi wydarzen i grupy postaciowe, stanowigce podstawe dla porownan
uogolniajacych. Nalezy jednak dbaé o to, by uczniowi nie powiedzieé¢ za
duzo, bo moze to krepowac¢ jego samodzielnos¢ i samorzutne reakcje.

W odniesieniu do Lalki proponuje sie nastepujgce dyrektywy dia
ucznia dane mu w procesie bezposredniego przygotowania do czytania.
Bedg one pézniej — w procesie lekcyjnym -— podstawg do zabiegow
syntetyzujacych. Dajemy mu syntetyczng informacje, ze powiesc za-
wiera artystyczny obraz spoleczenstwa miejskiego zyjacego w okreslo-
nym czasie historycznym. Niech uczen sprébuje w czasie lektury (nie
zaglgdajac do podrecznika lub komentarza — moze to zrobi¢ dopiero po
przeczytaniu) cdpowiedzie¢ na nastepujgce pytania:
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1. Jakg funkcje speilniajg w powiesci liczne relacje dotyczgce roznych
warstw spotecznych (co za pomocg obrazow zycia tych warstw prze-
- kazuje powies¢ czytelnikowi). AP

2. 7 jakiej pozycji (ideologicznej, teor'etycznej)' ocenia Owe“-warstwy.

3. Jak zostal skonstruowany los gléwnego bohatera powiesci (albo —
jesli uczen nie jest oswojony z takim sformulowaniem — co jest

- najbardziej istotne i charakterystyczne w jego biografii: jaksg jest
osobowoscia, do czego dazy, na jakie trafil przeszkody, co osiggnal).
Czy istniejg w powiesci postacie, ktorych los jest podobny. Zastanow
sie nad losem tych postaci (szczegolnie bohatera).

4. Jaka role odgrywajag w powiesci sprawy milosne (romanse réznych
~ 080b, nie tylko bohatera).

5. Jakie jeszcze elementy poﬁnesm rzucaja sie w oczy (sg szczegolme
wyrazne) — chodzi o opisy Warszawy i sceny zycia obyczajowegon. -

6. Sprébuj okresli¢c postawe autora wobec przedstawionego przez siebie

- Swiata (spoleczenstwa, bohatera), czy ejst to. postawa racjonalisty,

czy. jest ona zabarwiona emocjonalnie. Odpowiedz na to pytanie wy-
maga rzetelnego uzasadnienia!

- Zadania te — sformulowane przy mozliwie najwiekszym wspoéludzia-
le ucznibw — nie sugeruja niczego, spowodujg w kazdym razie, ze juz
w toku lektury nastgpi pewne. scalenie elementéw w powiesci 1 pojawi
sie chocby mglisty zarys czgstkowych syntez.

Opracowanie syntetyzujgce moze odbywac¢ sie w kilku wariantach
trudniejszych i latwiejszych, wymagajacych wiekszej lub mniejszej sa-
modzielnosci, uwzgledniajgcych w peini wymieniong tematyke lub tez
akcentujgcych tylko tematy 1—3 (inne bylyby traktowane mniej wy-
czerpujaco i wnikliwie).

W pierwszym etapie syntezy uczniowie zdaliby relacje z wykonania
zadania dotyczacego warstw spotecznych w powiesci. Jesli nie Wyjda
poza szczegolowe stwierdzenia, przytaczajgc na chybit-trafil teksty (przy-
kiady) ujawniajgce roézne cechy arystokracji czy mieszczanstwa, nau-
czyciel sprobuje spowodowaé zrozumienie, ze w niektorych opisach mo-
zna dopatrzy¢ sie jakby diagnoz (stwierdzenia standéw patologicznych)
spotecznych. Taki charakter maja np. refleksje narratora nad swiatem,
w klorym zyje Izabela f.ecka lub uwagi doktora Szumana na temat sta-
nu psychicznego  Wokulskiego. Funktem wyjscia do oceny stanu spole-
czenstwa mogtoby tez byc¢ znane sformulowanie Prusa: celem powiesci
jest .ukazanie idealistow polskich na tle spoiecznego rozkiladu. Ucznio-
wie musieliby wtedy szuka¢ uzasadnienia dla owego uogolnienia, co sta-
nowitoby pierwszy etap syntezy, wykonalny tylko pod. warunkiem, ze
dokladnie zrozumieja znaczenie okreslenia ,rozktad” w tym kontekscie.

4 — Dydaktyka Literatury
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Prawdopodobnie dopiero przy pomocy nauczyciela (w pewnej tylko mie-
rze rowniez slownika) uczniowie usfala, ze desygnatami sg tu takie zja-
wiska, jak: niedorozwoj niektérych grup spotecznych, pasozytnictwo in-
nych, degeneracja fizyczna i niedolestwo, moze i takie, jak: pogorsze-
nie sie stosunkéw miedzy warstwami spoiecznymi, brak rozwoju w nie-
ktorych dziedzinach kultury (np. w technice, niektorych naukach). Nau-
czyciel moze wtedy uswiadomi¢ uczniom, ze dokladne ustalenie, jak
Prus rozumial znaczenie tego wyrazu, byioby mozliwe, gdybysmy do-
brze poznali jego poglady na rozwdéj spoleczny, na jego idealy spotecz-
ne, a zwilaszcza ich zaleznos¢ od teorii socjologicznych Spencera, ktory
wywarl na pisarza znaczny wplyw. Nawigzujemy do poznanych frag-
mentow publicystyki Prusa i znanych uczniom informacji o ewolucjo-
nizmie Spencera. Zgodnie z jego teorig zrdéznicowania i integracji o war-
tosci spoleczenstwa decyduje ilos¢ funkcji wykonywanych przez posz-
czegdlne grupy spoleczne i ich harmonijne wspoéldziatanie w realizowa-
niu celow cywilizacyjnych.

Po tych rozwazaniach uczniowie sami ukladajg plan uzasadniania
uogélniajgcej tezy, ze Lalka zawiera diagnozy spoleczne miejskiego spo-
tleczenstwa Warszawy. Uczniowie dysponujg zapewne jakimis schema-
tami, kierujgcymi ich czynnosciami. Po kroétkiej dyskusji mozemy przy-
jac r.astepujgcy tok postepowania:

1. Okreslenie grup spolecznych stanowigcych przedmiot opisu i prze-
prowadzenie jakiegos ogoélnego podzialu (kategoryzacji), np. wedlug
ich uzytecznosci dla ogdilu, na tworzgce jakies wartosci i pasozytni-
cze.

2. Z kolei nastgpitaby ocena tych grup z punktu widzenia przyjetych
zatozen, tj. wykrycie owych cech ,nienormalnych’” i préba precy-
zyjnego ich nazwania. I tu uczniowie bedg stosowaC zapewne znane
1m strategie rozpoznawania tych cech w reprezentatywnych posta-
ciach, nalezgcych do poszczegdélnych grup, by z kolei sformulowac
w odniesieniu do niej pewne uogoélnienia.

Zaczelibysmy od arystokracji (naklonimy uczniéw do zauwazenia,
ze ta warstwa zostala przez pisarza wyeksponowana. Dlaczego?). Zwrocé-
my tez uwage, ze jest ona anachronizmem w pozytywistycznym modelu
cywilizacji, nie pelni w nim okreSlonej funkcji. Dokonujgc penetrujg-
cego przegladu postaci uwydatnimy degeneracje fizyczng i pasozytnic-
two Krzeszowskiego i Dalskiego, rozrzutnosé¢, pasozytnictwo, pretensjo-
nalnos¢ i blagowanie Leckiego, odizolowanie i krancowy egoizm Izabeli
F.eckiej, cynizm moralny Starskiego, patriotyczng oblude Ksiecia, ukry-
wajacego swe egoistyczne interesy za parawanem stuzby dla ojczyzny.
Wszystkie objawy wskazuja na zupelng bezuzyteczno$é (ekonomiczna,
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spoteczna, kulturowg) tej warstwy: nie tworzy zadnych wartosci, paso-
zytniczo je tylko konsumuje. Prus wszak zagadnienia nie upraszcza.
Istniejg nieliczne wyjatki (Ochocki, Zastawska), ktore jednak jeszcze
mocniej uwydatniajg upadek tej warstwy. Uczniowie musieliby — jesl
synteza ma by¢ bardziej trafna i wnikliwa — zadac¢ jeszcze jedno py-
tanie: czy Prus przedstawia te warstwe (ktorej szkodliwos¢ spoieczna
nie pozostawia zadnej watpliwosci) jako warstwe wegetujgcg na margi-
nesie normalnego zycia, do ktérej wrogo lub lekcewazgco nastawione
sag inne grupy spoleczne? (lub bardziej ogolnie: jak te warstwe oceniajg
inne, a jak ona siebie sama?). Odpowiedz nie jest trudna, natomiast je]
implikacje sa trudniejsze do wykrycia (choroba rozpoznana jest mnie]
grozna niz utajona).

Podobnie traktujemy dos¢ zroznicowang warstwe mieszczansky, kto-
rg tworza kupcy i rzemieslnicy (fabrykanci). Prus — diagnostyk jest
tu pozornie bardziej pobtazliwy, uczniowie sg wiec skionni do niedo-
strzegania cech ujemnych (np. u sympatycznych Minclow, u Rzeckie-
go). Nalezy wiec przypomng¢ o0g0lng strategle: oceniamy 1 te warstwe
z punktu widzenia zalozen teorii pozytywistycznej. Tworzy ona niewagt-
pliwie wartosci ekonomiczne, stoi na strazy pewnego idealu moralnego
(rzetelnosci i uczciwosci), ale nie wykazuje zadnego rozmachu (ten jest
tylko widoczny w dziatalnosci Wokulskiego), nie stuzy postepowi, brak
jej Inicjatywy, smiatosci. Niektorzy jej przedstawiciele to zwyczajni
groszorobi, ktorzy dorobiwszy sie majatku trwonig go na wzor arysto-
kracji (polscy fabrykanci), inni prowadza mate interesy, z ktoérych spo-
leczenstwo nie ma pozytku (kupcy zydowscy).

Wyrézniong w Lalce grupg zawodowsg sg uczeni: Ochocki, w innym
kontekscie Geist i niedoszly uczony — Wokulski. Otéz fakt, ze w spo-
teczenstwie polskim sg talenty naukowe, ze istniejg potencjalne mozli-
wosci rozwoju nauki, jest zjawiskiem pozytywnym. Co jednak Prus
uwydatnia? W jakiej mierze siuzg oni spoleczenstwu, jak ich dzialalnosc
jest oceniana?

Po dokonaniu poréwnujgcych obserwacji uczniowie przystepujg do
sformutowania twierdzen uogolniajgcych dotyczacych tego tematu. Nie
stanowig one tylko prostego podsumowania, powinny natomiast utozyc¢
sie w pewng strukture. Zadaniem nauczyciela jest przyswojenie strate-
gil tworzenia takiej struktury, zinternalizowanego planu wykonania.

Nalezy wiec wyznaczy¢ cel syntezy (w tym wypadku wydobycie
z utworu pewnej oceny — diagnozy), okreslenie, z jakiego punktu wi-
dzenia 1 jakimi kryteriami dokonuje sie oceny, jak uporzgdkowaé sfor-
mutowane przez nas sgdy uogoélniajgce. Nalezy tez zastanowié sie, jaki
jest stopien ogoélnosci ocenionych zjawisk (czy np. pewne cechy dotyczg
catej grupy spotecznej czy tylko jej czesci?), czy wzieliSmy pod uwage

4!
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wszystkie istotne elementy tekstu, a wiec czy nasze uogolnienia sg rze-
telne?

Drugi etap syntezy — zgodnie z planem — dotyczy idealistow pol-
skich, w szczegdlnosci Wokulskiego. Formulg syntetyzujacg jest tu ka-
tegoria ogolna ,los cziowieka”, wymowa jego losu. Ona przede wszyst-
kim musi zosta¢ przyswojona (i stopniowo rozbudowywana). MieSci ona
W sobie pewne istotne cechy osobowosci determinujgce przebieg zdarzen,
istotne elementy biografii, znaczgce, wazne wydarzenia zyciowe, cele
(idealy), do jakich zmierza, srodowisko, w jakim je realizuje, powodze-
nia 1 klegski, ostateczny sens, wartos¢ indywidualnej egzystencji. W tych
kategoriach nalezy rozpatrywac¢ te postacie, ktére by mozna — zgodnie
z intencjg autora — okreslic jako idealistow polskich. Celem byloby
zbadanie, czy w ich losach da sie wykry¢ jakies podobienstwa, czy mo-
zna z nich wydoby¢ jakie$ uogdélnienia. _,

Zadanie da sie wykona¢, gdy zostanie przeprowadzona paralela mig-
dzy losami wymienionych postaci, np. najpierw Wokulskiego i Rzeckie-
go, przy dolgczeniu nastepnie (cho¢ niekoniecznie) Zastawskiej 1 Ochoc-
kiego. W toku przeprowadzania tej paraleli uczniowie doszliby do wnios-
ku, ze osobowo$ci tych gléwnych postaci, cho¢ réznig sie zasadniczo
(energia Wokulskiego wyladowuje sie na zewngtrz najpierw w dzialal-
nosci naukowej, potem organizacyjnej, Rzecki po pewnym okresie mio-
dziericzej aktywnosci staje sie przystosowanym do nowych warunkow
marzycielem), sg w jakiejs mierze podobne, cechuje je bowiem wlasnie
idealizm, dgzenie do wielkich celow, marzenia o doskonalszych formach
zycia, wspolna jest im tez spoteczna postawa, zyczliwos¢ wobec ludzi,
zdolno$¢ do wielkich uczuc 1 giebokiej przyjazni. |

. Zdarzenia zyciowe znowu sg bardzo rdézne, przebiegajg w odrebnych
srodowiskach (Wokulski jest szlachcicem, Rzecki mieszczaninem), ale
1 tu rzuca sie w oczy istotne podobienstwo: jeden i drugi w mitodosci
bral udziat w wydarzeniach historycznych, jeden i drugi przezyl  w nich
te same rozczarowania. Ale najbardziej istotne podobienstwo tkwi w
tym, ze obaj nie zdotali zrealizowa¢ swoich idealow zyciowych.

- Wciggniecie do paraleli dwu bardzo réznigcych sie od siebie postaci,
Ochockiego i1 Zastawskiej, prowadzi do podobnych wnicskow: cho¢ dzia-
tajg w warunkach bardziej. sprzyjajgcych, moga tylko czesciowo urze-
czywistnia¢c swoje idealy zyciowe. Synteza na tym odcinku nie bylaby
peina, gdyby nie ujawnila postawy autora na stworzonych przez siebie
postaci. Rowniez w tym wypadku uczen musi dysponowaé¢ pewnym zes-
potem pytan, uwzgledniajgcych przynajmniej wazniejsze i czeSciej wy-
stepujace odmiany intelektualnego i emocjonalnego ustosunkowania do
kreowanych bohateréw, np. krytyczne i obiektywne, subiektywne apro-
bujgce lub wyrazajgce dezaprobate, jednoznacznie oceniajgce wartosé
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postaci lub pozostawiajgce ocene jakby w zawieszeniu, wyrazajace wia-
re w czlowieka lub tez uwydatniajace ulomnos¢ i sklonnos¢ do zia itp.
Pytania te w syntezie bedg dotyczyly grup ludzkich i beds wymagaly
odpowiedzi integrujgcych i uogdlniajgcych. Stosunek autora Lalki do
postaci mozna najogélniej okre§li¢ jako humanistyczny, zyczliwy wobec
czlowieka, ale tez krytyczny nawet wobec tych, ktorych kreuje z sym-
patia (np. Wokulskiego i Rzeckiego).

Po sformulowaniu zdan uogélniajacych, jak w punkcie poprzednim,
naturalng kontynuacjg syntezy bedzie uogélniajace opracowanie elemen-
tu opisowego powiesci, przede wszystkim za$ opisu miasta i scen zycia
obyczajowego. Glownym celem tego etapu syntezy bedsg zdania orzeka-
jace o funkcjach opiséw w powiesci, a ogolnie w epice. Uczniowie znajg
juz pewne w tym wzgledzie kategorie, ale jeszcze raz zwrdcimy szcze-
g6lng uwage na to, ze opisy nie sg nigdy (zwlaszcza w utworach warto-
Sciowych) czczg ozdobg narracji, stylistycznym popisem kunsztu pisarza
(mniemanie takie znajduje czesto wyraz w takich stereotypowych oce-
nach uczniowskich, jak: w utworze znajdujemy liczne piekne opisy przy-
rody, warto$¢ powieéci podnosza opisy scen rodzajowych itp.). Nie sa
one tez po prostu ttem, a wiec nie majg zwigzku z wydarzeniami i po-
staciami.

Zaczynamy, jak zwykle w zabiegach syntetyzujacych, od kategory-
zacji (klasyfikacji): opisy dotyczg Warszawy i Paryza, dzielnic i wulic,
kamienic prywafnych i miejsc publicznych, sklepéow i mieszkan itd,,
a wiec tych wszystkich miejsc, w ktérych toczy sie codzienne zycie mia-
sta. PowinniSmy zapyta¢, jakg funkecje spelniajg te opisy w utworze, co
one komunikujg odbiorecy i czy pozostajg w jakim$ zwigzku z innymi
treSciami ideowymi powiesci, a zwlaszcza z jej tendencjg stawiania
diagnoz. Powinnisdmy przyzwyczaja¢ uczniow do stawiania takich pytan,
a nie poprzestaé¢ na uwagach o wartosciach stylistycznych opisow.

Niech uczniowie sprébuja najpierw wyjasni¢, dlaczego Prus wpro-
wadzil opisy Paryza (np. miasto z lotu ptaka, place i bulwary, sceny z sa-
lonéw paryskich). Otéz nietrudno zauwazyé¢, ze autorowi chodzi o prze-
ciwstawienie dwu miast, o ukazanie stolic dwu narodéw bedgcych na
réznych stopniach rozwoju cywilizacyjnego, jednego tetnigcego zyciem,
organicznie rozwijajacego sie, drugiego trwajacego w zastoju i zacofa-
niu. Uczniowie — teraz juz samodzielnie — zwrécg uwage na S$wiad-
czgce o tym obrazy nedzy Powisla, ktére stanowi stale zagrozenie mia-
sta, ubogie mieszkania biedoty, skontrastowane z przepychem dzielnic
prozniaczej arystokracji, jej palacow i salonow. Te wlasnie kontrasty
miedzy dzielnicami bogaczy a dzielnicami nedzy, choroby i wystepku,
sg dla Warszawy zpnamienne. Kontrasty wystepuja jeszcze w innych
ukladach, np..frontowa cze$§¢ kamienicy Leckich i oficyna, dziewczyna
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lekkich obyczajow i panna z towarzystwa wychodzaca za maz dla pie-
niedzy itd. '

Nastepne uogoélnienia dotyczylyby wymownych opisow zycia obycza-
jowego (obrady spolki handlowej, licytacja kamienicy, rozprawa sgdo-
wa, kwesta w kosciele, przyjecia w salonach arystokracji). Polega to
uogdlnienie na dostrzeganiu funkcji scen: charakteryzujg sSrodowisko
spoteczne, uwydatniajgc niektore jego znamienne cechy (np. scena licy-
tacji ujawnia pewne mechanizmy kapitalistycznego handlu, w tym
1 drobne matactwa, oszustwa niejako dozwolone), ukazujg postawy mo-
ralne ludzi z tych Srodowisk (oblude moralng arystokratycznych pan w
scenie kwesty w kosciele, naduzycie ,,Swietych miejsc” itp.). Sa to cze-
sto sceny zbiorowe, w ktérych wystepujg potraktowane z humorem ty-
py miejskie, one wreszcie stwarzajg pewna atmosfere powiesci.

Nastepny krok syntezy zmierzy do ukazania w formulach uogdlnia-
jacych postawy autora, jego emocjonalnego zaangazowania, ujawniajg-
cego sie w sposobie obrazowania, w komizmie i deformacji grotesko-
wej, w uwydatnianiu wzniostosci czy tragizmu losu ludzkiego, poszcze-
golnych zdarzen lub postaci. Kompleks pytan odnoszgcych sie do tych
spraw zawieralby m.in. nastepujace:

— Czy narracja (sposob przedstawiania) jest jednolita czy zmienia pod
wzgledem nastroju (czym ta zmiennos¢ sie przejawia)?
* — Czym wytlumaczy¢ fakt wspolistnienia elementéw tragicznych (wznio-

stych) i komicznych czy wrecz groteskowych (groteskowe w Lalce
sg sceny studenckie, niektére postacie z saloné6w arystokratycznych)?

— Dlaczego niektére postacie s3 w pewnych sytuacjach ukazane ko-
micznie, a w innych traktowane powaznie?

— Od czego zalezy wybor takiego czy innego sposobu przedstawiania
rzeczywistosci?

Nauczyciel — zaleznie od potrzeby — wyjasni, uzupelni czy pogiebi
zrozumienie funkcji réznych rodzajow deformacji artystycznej, precy-
zujacej znaczenie takich pojeé, jak: komizm, humor, ironia, ,,$miech
przez lzy”, tragizm, wzniostosc. ' ' =

Punktem wyjscia do rozwiagzania wymienionych probleméw moze
byé¢ pytanie zmierzajgce do syntezy: dlaczego powie$é zawierajaca tak
pesymistyczne diagnozy w odniesieniu do warstw spotecznych obfituje
w sytuacje 1 postacie komiczne, dlaczego narracja jest nacechowana
roznymi odmianami humoru, przewaznie pogodnego, rzadziej ironig
1 szyderstwem? Repertuar strategii wyjasniajacych jest u ucznidw za-
zwyczaj ubogi, ogranicza sie do dostrzegania korygujacej funkeji ,,Smie-
chu”, znanej im 7z utwordéw satyrycznych. W zabiegach syntetyzu]acych
repertuar ten trzeba wzbogacié, jego elementy pogiebic.
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Mozemy wiec, nawigzujgc do Pana Tadeusza, przypomnie¢ (lub wy-
jasni¢), ze humor i wigzgcy sie z nim komizm jest wyrazem pewne]
poblazliwosci (tolerancji) wobec bardzo ludzkich ulomnosei i stabostek
(widzimy je przeciez w postaciach tak szlachetnych, jak Rzecki), ze
przejawia sie w nim humanistyczna wiara w czlowieka i ostateczny
triumf dobra nad zlem. Moglby wiec uczen — nawigzujgc do naszych
rozwazan — wysung¢ hipoteze, ze Prus byl przekonany o nieuchronno-
$ci upadku arystokracji, zmurszalej klasy przezytej formacji ustroju
feudalnego, a z drugiej strony wierzyt w sily zywotne ludzi i postepo-
wos¢ pewnego odlamu mieszczanstwa i inteligencji. Uzasadnienie takiej
hipotezy znajdzie uczen w licznych fragmentach tekstu powiesci, w row-
niez w ewentualnie podsunietych mu przez nauczyciela wyjatkach pu-
blicystyki Prusa. Inne problemy, np. dlaczego i kiedy bohater powiesci
staje sie komiczny, dlaczego bardzo pozytywni skadingd studenci (prze-
ciez socjalisci) zostali potraktowani komicznie, a nawet groteskowo, ucz-
niowie bedg sie starali rozwigza¢ bardziej samodzielnie. Prostg strate-
gig bedzie tu zestawienie dwu rodzajow sytuacji: jednych, w ktorych
Wokulski — pozytywista z powodzeniem realizuje swoj ideal zyciowy,
cho¢ uwiklany jest w tragiczne konflikty z otoczeniem; drugich, w kto-
rych zblizajac sie do arystokracji nasladuje jej styl zycia (kupno powo-
zu, wyscigi konne, pojedynek). Mozna by, upraszczajgc oczywiscie,
stwierdzi¢ uogdélniajgco: zblizenie sie do arystokratycznego stylu zycia
oznacza Smiesznosc.

Bardziej skomplikowana jest sprawa komizmu studentéw. W ich
figlach trudno dopatrzy¢ si¢ powazniejszego znaczenia. Niewatpliwie ich
rola to rozjasnienie atmosfery powiesci, wzbudzanie $miechu, beztros-
kiej wesolosci (jak w komedii). Ale to przeciez rowniez ludzie spolecz-
nie postepowi (socjaliSci krytykujgcy kapitalizm, dostrzegajgcy tkwigce
W nitn sprzecznosci). Czy godzilo sie o$Smieszy¢ ich? Jakie wobec tego
Prus zajmowal stanowisko wobec socjalizmu, jego idealéw, programu,
metod dzialania? Skadingd — z jego publicystyki i z pozniejszej powie-
sci Dzieci — wiemy, ze pisarz odnosil sie z niedowierzaniem do rewo-
lucyjnych, gwaltownych przemian spolecznych. Jego zdaniem przemia-
ny moga sie dokonywa¢ powoli w drodze ewolucji i technicznych prze-
obrazen produkeji, spowodowanych rozwojem nauki. I to wtasnie moglo
by¢ powodem, ze nie traktowal powaznie gloszonych przez studentow
(i subiekta Kleina) teorii i uwazal ich dzialalno$¢ za mlodziencze wy-
bryki.

Istotnym zabiegiem stuzgcym do rozwigzania powyzszych problemow
jest wyjscie poza tekst, szukanie nowych Zrédel informacji w innych
tekstach. Uczniowie nie zawsze sg w stanie takie zadanie wykonaé¢, ale
stopniowo nralezy ich do tego przysposabia¢, uswiadamiajac na licznych
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przykladach, ze pozornie nierozwigzalne problemy jednego utworu znaj-
" dujg wyjasnienie w innych, powstalych weczesniej lub poézniej.
NaJtludmerze dla uczma sa uogolnienia syntetyzujace, dotyczace
"Wartosc1 artystycznych w szczegdélnosei nowych zdobyczy w zakresie
formy. Uczniowie dysponujg zbyt malym zasobem usystematyzowang]
wiedzy, by dokona¢ owoecnych klasyf1kaq1 i poréwnan. Niemniej proby
takich syntez powinny by¢ poaeJmowane W wypadku Lalki chodzitoby
o wykazanie pewnej nowoczesnosci powiesci, ktéra‘czyni jg bliskg wspol-
‘czésnemu czyte1n1k0w1 Zeby wywolaé pewng sytuaeje problemowsg, na-
lezaloby uczniom przedstawi¢ dwie krafdcowo rozne oceny postaci We-
kulskiego: Chmlelowsklego i Swietochowskiego z ~jednej strony, a Da-
‘browsk1e] — 7z -drugiej. Pierwsi uwazajg -ja za. ,,nleprawdopodobnq,
wrecz sklécong ze sprzecznych elementéw psychicznych, a wiec niezgod-
nych z tzeczywistoécig. Dabrowska za$,  ktéra sama stworzyla tak do-
skonale postacie, jak Bogumil i Barbara, ocenia te postaé jako dosko-
nalg kreacje artystyczng, w pelni oddajgca prawde zyciows. Skad bie-
rze sie ta sprzeczno$é, jak ja wytlumaczyé? Jesli uczniowie nie znajda
uzasadnionego wyjasnienia, nauczyciel zwréci uwage, ze mozna mie
rézne wyobrazenia o naturze czlowieka (w zaleznosci od wlasnych do-
$wiadczen, od wnikliwosci, dokladnosci obserwacji wlasnych przezyé,
wreszeie od znajomosci naukowej psychologii)."Otéz Prus pojmowal czlo-
wieka jako istote skomplikowang, w ktérej mogg wspohstmec sprzecz-
ne nieraz dgzenia, postawy, uczucia. Zgodnie z taks wiasnie koncepcjy
czlowieka stworzy! Wokulskiego: pélromantyka, pédtpozytywiste, racjo-
naliste 1 marzyciela, czlowieka interesu i nieszcze$liwego amanta, bez-
silnego wobec nierozsgdnej namietnosci. Postaé ta-jest blizsza wspodlcze-
snym pogladom na psychike niz postacie innych autoréw tego okresu,
niz np. bohaterowie Nad Niemnem Orzeszkowej. Nasuwa sie w zwigzku
z tym jeszcze jedno pytanie: czy bohater powiesci jest jednoznacznie
przez tekst okreslony, czy np. jego ocena moralna zostaje narzucona
przez narratora i nie budzi zadnej watpliwosci czytelnika? Uczymy sta-
wia¢ tego rodzaju pytania i zastanawiamy sie, jak na nie znalezé odpo-
wiedz. Musimy dokonat pewnych obserwacji: jak w naszej swiadomosci
ksztaltuje sie wyobrazenie fizyczneégo wyglagdu Wokulskiego? Rezultat
jest dos¢ nieoczekiwany — zarysowuje sie niezbyt wyraznie: oglgdamy
go oczyma innych postaci powiesci, narrator nie informuje o nim zu-
pelnie. Rzecki widzi w nim zdrowego i silnego mezczyzne (przeciwien-
stwo samego siebie), Izabela z odraza mowi o jego czerwonych rekach,
Stawska, kobieta szlachetna i warto$ciowa, dostrzega w nim delikatnosé¢
i.. marzycielskie oczy. A jak wyglada naprawde? Jeszcze trudniejsza
do okreslenia jest jego istota duchowa. Inaczej widzi go Rzecki (jako
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konspiratora politycznego, maskujgcego swoje cele romansem i dzialal-
noscig handlowsg), inaczej Szuman, jeszcze inaczej Lecki i jego corka.-

Z tych obserwacji mozna wysnu¢ dwa uogolnienia stanowigce istot-
nie nows wiedze o powiesci Prusa: narrator nie jest juz wszechwiedzg-
cy, nie narzuca czytelnikowi swojego sposobu widzenia i oceniania® lu-
dzi i zjawisk, a w ten sposéb utwor stawia odbiorcy wieksze wymaga-
nia, zmusza do mys$lenia i rozstrzygania réznych problemoéow. Niektore
tylko postacie (przewaznie epizodyczne) zarysowuje sam, wazniejsze po-
stacie poznajemy z ich zachowan, dzialan, z dialogow, ktérych jest mné-
stwo w powiesci, z refleksji i marzen, nawet sny torujg nam droge do
rozpoznania psychiki postaci. Mamy w Lalce tzw. monolog wewngtrzny,
probe bezposredniego. przedstawiania wewnetrznego Zycia postaci, uka-
zanie potoku my$li, wyobrazen, uczué. ‘

Przedmiotem syntetyzujgcych rozwazan mogg by¢ oczywiscie inne
jeszeze zagadnienia, wylaniajgce sie spontanicznie z procesu lekcyjne-
go, wysuniete przez samych uczniow (np. jak Prus ocenia role nauki
w rozwoju cywilizacyjnym — w zwigzku z postacig Geista i jego fan-
tastycznym wynalazkiem; jakim jest stosunek Prusa do powstania stycz-
niowego i innych). Nalezy jednak zda¢ sobie sprawe z tego, ze tok syn-
tetyzujgcy jest nie tylko trudny, zwlaszcza w poczgtkowych zabiegach
uogoblniajgeych, ale i czasochlonny, jesli stale bedziemy wymaga¢ od
ucznia samodzielno$ei. Tok ten musi by¢ stale motywowany, podsycany
interesujgcymi ucznia zadaniami, przy czym nalezy dba¢ o to, by za-
chowal swojg spoisto$¢, nie zostal zaciemniony nadmiarem szczegolow
i nie odbiegal od gléwnego problemu. Stale bedg sie w nim pojawialy ta-
kie formuly dydaktyczne (polecenia, pytania, dyrektywy), jak: sformu-
luj problem, jaki nasuwa taki a taki element tekstu, jakie inne frag-
menty tekstu pozwolg go rozwigzaé, dokonaj obserwacji (na tekstach lub
. w myslach), zastanéw sie, za pomocyg jakich pytan podejs¢ do proble-
.mu. (lub okreslonego fragmentu tekstu), poréwnaj ze sobg przedsta-
wione w tekscie sytuacje, postacie, opisy, zastanow sie, co dokladnie
masz porownywaéc, sformuluj teraz wniosek uogédlniajgcy, sprawdz go
za pomocg nowego materialu (tekstu, innych tekstow autora), wzmocnij
uogélnienie za pomocg nowego argumentu (np. autorytetu krytyka czy
historyka literatury, wlasnego rozumowania).

Nauczyciel wie z wlasnego doswiadczenia, ze tok taki wymaga wiele
cierpliwosdci: uczen musi mie¢ czas na wykonanie tych zadan, ma pra-
wo do pomylek, moze prosi¢ o pomoc kolegdw lub nauczyciela. Nic jed-
nak bardziej szkodliwego niz zbyt pochopne wyreczanie ucznia, pozo-
stawienie mu tylko zadan latwiejszych do rozwigzania, by zyska¢ na
czasie i przekazaé¢ wiekszg porcje wiadomosci, wiekszg — to prawda,
ale zapewne bardziej powierzchownie zrozumiang i tym samym ulega-
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jaca tatwiej zapomnieniu. Problem, czy polozy¢ wiekszy nacisk na przy-
swajanie wiedzy, czy strategie rozumienia (analizowania i syntetyzowa-
nia), jest problemem pozornym: nie moze zdobyc¢ trwalej i systematycz-
nej wiedzy bez opanowania calego systemu strategii w wyniku samo-
dzielnych operacji intelektualnych uksztaltowanych w wytrwalych éwi-
czeniach.

4. SYNTEZA EPOKI W NAUCZANIU SZKOLNYM NA PRZYKLADZIE POZYTY-
WIZMU (REALIZMU)

Synteza epoki lub pisarza, zmierzajgca do uogdlnien na podstawie
wiekszej ilosci dziet i zjawisk literackich (i w ogéle kulturowych), do-
tyczy w nauczaniu szkolnym tylko pewnego wyboru czy wycinka rze-
czywistosci literackiej, o czym byla juz mowa na wstepie. Rodzaj i za-
kres materialu programowego decyduje wiec o tym, jakie uogélnienia
w ogole bedg mozliwe do zrealizowania.

- Je$li chodzi o pozytywizm, uczen poznaje bardzo niewielki wyboér
publicystyki (2—3 fragmenty artykuldéw), nieco bogatszy wybdér nowe-
listyki, kilka powiesci (Nad Niemnem, Lalka, jedna powie$¢ historyczna
Sienkiewicza), troche liryki Asnyka i Konopnickiej, nieco werbalnych
informacji o realistycznej powiesci obcej. Nie poznaje zadnego utworu
dramatycznego.«Jest to material pod wzgledem iloSciowym skromny,
ale nie w tym rzecz.°Nie jest on tak wybrany, by synteza byla dla ucz-
nia tatwiejsza, by lepiej dostrzega! pewne istotne cechy pozytywistycz-
nege programu i realistycznych konwencji literackich. Nie jest on tez
pod wzgledem dydaktycznym najdogodniejszy, nie pozwala bowiem na
dokonywanie tych manipulacji metodycznych (porownawczych w szcze-
gb6lnosci), ktore pozwolg dotrzeé¢ do pozgdanych uogolnien. .

Dla wlasciwego zrozumienia pozytywizmu konieczny jest bogatszy
wybor publicystykiy Pomijajgc ogédlnikowe (stale powtarzajace sie w
programach) My i wy Swietochowskiego, nalezaloby wprowadzi¢ kilka
dowcipnych kronik Prusa (np. Zyczenia nmoworoczne), fragmenty Szkicu
programu, nieco publicystyki Orzeszkowej i Sienkiewicza (np. Kilka
stéw o kobiecie, fragmenty z korespondencji) i w ten sposob zyskaé
wglad w zalozenia teoretyczne pozytywizmu. Nad Niemmnem, niechetnie
czytane przez uczniow, mozna by zastapi¢ bogatszym wyborem noweli-
styki, a nade wszystko Faraonem, powiescig co prawda nietatwa, ale
zawierajgcg doskonalg artystyczng ilustracje organicystycznej teorii po-
zytywistéw. Sienkiewiczowskie powiesci historyczne moze uczen pozna-
wat weze$niej. Przebieg syntezy bedzie pomyslny, jesli juz w toku opra-
cowywania poszczegdlnych utworow polozymy nacisk na te elementy,
ktore w uogélnianiu bedg odgrywaly role osi krystalizacyjnych. I tak
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np. opracowujac Antke zaakcentujemy prymitywizm przedstawionej
wsi (pierwotne sposoby gospodarowania, praktyki magiczne, prace dzie-
ci), niski stan oswiaty (szkola wiejska, terminowanie u kowala), izola-
cje wsi (niewidoczny wplyw dworu), marnowanie sie uzdolnien dziecka
wiejskiego. Omawiajac kolejne utwory pos$wiecone wsi (Janko Muzy-
kant, wiersze Konopnickiej), nawigzujemy do Antka, dostrzegajgc rozne
podobienstwa, a réwniez istotne rdznice.

Przyjmujemy nastepujgce elementy syntezy: przygotowanie sie do
niej uczniéw (zadawanie), wyznaczenie jej planu i problematyki, kla-
syfikowanie i uogoélnianie (etapami), scalanie i redagowanie tekstu syn-
tezy, jej skontrolowanie.

Zadajac przygotowanie sie do syntezy w domu, trzeba zwroéci¢ uwa-
ge, iz wymaga to wykonania szeregu czynnos$ci, np. ponownego czytania
niektérych utworéw w calosci lub fragmentow, przejrzenia innych, przy-
pominania sobie spraw istotnych. Nauczyciel tedy poleca: uczen ma —
w mys$lach — uporzadkowaé¢ wedlug rodzajow i gatunkow (lub wedlug
tematéw) poznane na lekcjach utwory, skontrolowaé¢ z podrecznikiem
w reku, czy czego nie pomingl, przypomnieé sobie — wszystko w my-
$lach — istotne elementy tresci, problemy ideowe i artystyczne, spraw-
dzi¢ od czasu do czasu w zeszycie przedmiotowym, w podreczniku lub
tekstach, czy go pamie¢ nie zawodzi. Do takiego wewnetrznego ,,prze-
gladania” czy stwarzania wyebrazeniowej panoramy nalezy ucznia za-
checi¢, ulatwia mu to bowiem odkrywanie podobienstw, widzenie zbiez-
nosci, w wyniku czego pojéwiaja sie juz pewne zarysy uogélnien, suro-
wy materiatl do opracowania na lekcji.

Na wykonanie syntezy przewidujemy jednostke metodyczng zlozo-
ng z 2—3 lekcji. Rozpoczynamy ja zwiezlym sprawozdaniem z wyko-
nania pracy domowej i zaplanowaniem dzialan syntetyzujgcych: wpro-
wadzenie wnioskéw uzasadniajgcych z publicystyki (uczniowie uzasad-
niajg, czy dalo sie odnalezé w poznanych fragmentach takie cechy
wspblne, jak: ten sam stosunek do rzeczywisto$ci, podobne dgzenia, pro-
pagowanie podobnych idealéw), mozna by z kolei podjgé prdobe rozcigg-
niecia tych uogolnien na nowelistyke (nalezy sie bowiem spodziewa¢, ze
pisarze uprawiajacy publicystyke w swojej tworczosci literackiej po-
dejmg podobng tematyke i zajmg podobne stanowisko wobec rzeczywi-
stosci). Nastepnie synteza ulegnie rozbudowaniu uogoélnieniami zdoby-
tymi z rozpatrywania powieSci, a pewne nowe elementy wniesie do
syntezy liryka pozytywistyczna.

* Przystepujemy do precyzowania uogoélnien dotyczgcych publicysty-
ki- Stwierdzilidmy, ze we wszystkich poznanych artykulach widoczny
jest pewien ,antyromantyzm”: krytyka romantycznego marzycielstwa,
nierozsgdnego lekcewazenia techniki i ekonomii. Rownie czgsto wyste-
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puje propagowanie o$wiaty, nakaz wykorzystania zasobow naturalnych
i duchowych (glownie u Prusa) w interesie calego spoleczenstwa. Spro-
buimy wobec tego te luzne sady scali¢ i uzupelni¢. Zapytajmy np. czy
postulat Prusa, by wszystkie warstwy spoteczenstwa wspieraly sie na-
wzajem i wymienialy ustugi, pojawia sie w publicystyce innych pisa-
rzy (moze by¢ w nieco innej formie), czy nakaz szerzenia oswiaty po-
dejmuja oprocz Orzeszkowej Prus i Sienkiewicz, itp. Penetrowanie pu-
blicystyki potwierdza nasze domniemania (Prus np. nawoluje do pow-
szechnego ksztalcenia zawodowego w szkotach i na kursach, Orzeszikowa
do solidarnosci spotecznej). Wszystkie dotychczasowe uogolnienia mo-
zna zmiesci¢ pod nagléwkiem ,programu polskiej publicystyki okresu
pozyrywizmu .

Moga sie wszak (i powinny) pojawia¢ watpliwosci: ezy ten niewielki
wybor materialu jest wystarczajgcy do wysnuwania -uogélnien, naleza-
loby przeciez spenetrowaé znacznie wiekszg ilo$¢ tekstéow. Tu musi po-
spieszy¢ z pomocg nauczyciel, dostarczajgc nowych informacji wspie-
rajagcych pewne niezbyt uzasadnione sgdy uogolniajace, badz tez wyka-
zujgeych raczej jednostkowo$é albo niezupelng powszechnos$¢ niektérych
postulatéow lub ocen. Moze wiec np. wyjasni¢, ze haslo emancypacji ko-
biet, cho¢ dos¢ powszechne, przeciez réznie jest pojmowane. Prus np.
krytycznie ocenia niektore dgzenia wspodlczesnych emancypantek, uwa-
zajac, ze glownag funkcjg wyksztalconej (ale nie ,,uczonej”’) kobiety jest
wychowywanie mlodego pokolenia. Przeciwdzialamy w ten sposéb po-
chopnym i lekkomys$lnym, a wiec nierzetelnym uogélnieniom, a poza
tym przyzwyczajamy do ich pewnego zrdéznicowania, a wiec wysubtel-
nienia. Po ostatecznym sformulowaniu syntezy (w duzej mierze samo-
dzielnym) przechodzimy do nowelistyki.

Sady uogoélniajgce dotyczg tu utworow literatury pieknej, a wiec
dzietl sztuki, co musi w tych sgdach znalez¢ wyraz. Zaczniemy od wy-
znaczenia gléwnego zadania: odszukujemy drogg poréwnywania pewng
zbiezno$¢ miedzy treSciami (tematami) i ideologig ogétu publicystyki
a obrazami $wiata przedstawionego w poznanej nowelistyce. Zdajemy
sobie sprawe, ze to, co przekazuje publicystyka, przejawia sie w dziele
sztuki pisarskiej tylko posrednio w artystycznych konstrukcjach swiata
przedstawionego: w zdarzeniach, postaciach, opisach, dialogach, monolo-
gach itd.

Jak to porownanie przeprowadzi¢, jakie sformutowaé problemy? Na-
klaniamy uczniéw do stawiania takich mniej wiecej pytan:

1. Czy w $wiecie przez nowelistyke przedstawionym znajdujemy suge-
stywne obrazy pozgdanych i przez pozytywistow propagowanych

. przemian?

2. Czy — raczej na odwrot — pisarze przedstawiajg ten Swiat tak, aby
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uwydatnitly sie w nim braki, niedostatki, cierpienie i nedza, by ,krzy-
czala w nim niesprawiedliwos¢”, ,,panoszyla giupota” (okreslenia te
majg zwroci¢ uwage na emocjonalnosé literatury w przeciwienstwie

- do rzeczywistosci dziennikarstwa)?

3. Czy w literaturze (w nowelach i opowiadaniach) spotykamy bohate-
ra, ktéory realizuje (z zarliwos$cia, z glebokim przekonaniem) postep
w jakiej$s dziedzinie zycia zgodnie z haslami pozytywizmu, czy ra-
czej przewazajg ofiary zacofania i niesprawiedliwosci spolecznej?

4. Czy w nowelistyce tego okresu wystepuja zagadnienia, ktore nie
majg zadnego zwigzku ze sprawami poruszonymi przez publicysty-
ke? Jakie?

Poszukiwanie odpowiedzi na te i im podobne pytania (problemy) mo-
zna zorganizowaé¢ w rozny sposob: poszczegdlne grupy uczniowskie mo-
gg sie zajaé utworami po$wieconymi jednemu $rodowisku (wsi, miasiu),
a wtedy odpowiedajg na wszystkie pytania lub tez opracowujg jeden
problem w odniesieniu do wszystkich poznanych utworow. Jesli material
zostanie trafnie dobrany, uogélnienia péjdg w kierunku takich np. sfor-
mutowan:

— Publicystyka okresu pozytywizmu pietnuje gospodarcze zacofanie
wsl, brak oswiaty, zabobon i nedze, nawotujac do zakladania szkol
1 zaopiekowanie sie chlopem, w literaturze zas pojawiajg sie przej-
mujgce obrazy nedzy, przyklady potwornych w skutkach prakiyk
zabobonnych i przestepstw wymka]acych z braku os$wiaty i moral-
nej opieki. '

— Publicystyka przekazuje statystyczne dane o stanie zdrowotnym wsi,
o losie chiopa malo- i bezrolnego, nowelistyka przedstawia tragicz-
ny los utalentowanego dziecka wiejskiego (Antek, Janko Muzykant),
uwydatnia moralne watpliwoseci prostego czlowwka (Dym, Nasza
szkapa, Michatko).

— Publicystyka nawoluje do niesienia moralnej i ekonomicznej pomo-
cy, nowela ukazuje chlopa analfabete zdanego na taske miejskich
cwaniakow (Michatko, Szkice weglem) itd.

Wymienione (i inne utwory stanowig w kazdym uogélnieniu ekwi-
walent przekazow publicystycznych.

Ostatni etap syntezy ma prowadzi¢ do nowych uogdlnien oraz do po-
glebienia 1 wzbogacenia dotychczasowych, uwzglednia bowiem najzna-
mienitszg forme literackyg epoki — powies¢. Sgdy uogolniajace beda bar-
dziej skomplikowane, bo i rzeczywisto$¢ w niej przedstawiona jest bar-
dziej zlozona. Zawiera nie tylko obraz ciemnych stron 6wczesnego zy-
cia, za ktore jest odpowiedzialny stary porzgdek Swiata, ale ujawnia
rowniez wypaczenie hasel przez pozytywistow gloszonych. Pojawi sie
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w niej nie tylko pionier postepu i organizator nowych form gospodaro-
wania, ale rowniez Kkapitalistyczny groszordb, pirat-wyzyskiwacz, za-
przegajacy do swego rydwanu proletariat miejski i wiejski, nie tylko
trzezwy, antyromantyczny organizator postepu, ale réwniez rozdarty
wewnetrznie pélromantyk i popozytywista, przezywajacy swoj przej-
mujgcy dramat osobisty. Poniewaz mlodziez ma sklonno$¢ do uprosz-
czen, kontrola i sprawdzanie uogoélnien sg na tym etapie szczegdlnie
wazne.

Uczen moze tez mieé¢ trudnosci w formulowaniu pytan problemo-
wych wobec materialu rozlegtego, czasem wrecz dla niego nieprzejrzy-
stego. Zaczg¢ trzeba znowu od pomieszczenia go w pewnych katego-
riach (jakie obszary rzeczywistosci obejmuje powies¢, a wiec jakie sro-
dowiska, typowe postacie, sytuacje, konflikty réznej natury). Naste¢pne
pytanie dotyczyloby ustrukturowania spolecznego i zauwazenia w kaz-
dym utworze przeciwstawiania grup antagonistycznych (Placowka: wie$
— pojedyncza zagroda, dwor; Lalka: arystokracja — mieszczansiwo —
lud; Nad Niemnem: chtop — szlachta zagrodowa — ziemianstwo; Faraon:
wszystkie warstwy rozbitego, zdezintegrowanego spoteczenstwa). Poja-
wig sie wtedy nastepujgce pytania: dlaczego takie struktury?, jakie
fakty spolteczne one ujawniajg? Nauczyciel moze zademonstrowaé roz-
wigzanie takiego problemu na przykladzie Placowki, w ktérej pisarz nie-
jako przeprowadza pewien eksperyment (eksperymenty sg charaktery-
styczng metodg badania rzeczywistosci w okresie rozwoju nauk przy-
rodniczych): stworzyt sytuacje zagrozenia (kolonisci chcg zdoby¢ ziemig),
by ukaza¢, jak wobec niej bedg zachowywac sie przedstawiciele dwu
warstw spotecznych, i by réwnoczesnie postawi¢ diagnoze: jaki jest stan
wiejskiego spoteczenstwa, jakg wartos¢ przedstawiajg jego poszczegol-
ne warstwy. Ustrukturowanie: wie§ — kolonisci — dwoér pelni jeszcze
jedng funkcje: przeciwstawia dobrze zorganizowang i Swiatlg spolecz-
nos$¢ kolonistow ciemnej, niezaradnej i rozbitej spolecznosci wsi pol-
skiej. Uczen niewagtpliwie dostrzeze, ze wedlug podobnego schematu zo-
stalo ujete spoleczenstwo w Lalce, a rowniez w Faraonie. Jesli Lalka
byta wlasnie analizowana (w sposéb syntetyzujacy), uogoélnienia nie be-
dg dla ucznia zbyt trudne, jesli podejdzie do nich za pomocg wiasci-
wych pytan. Pamietamy oczywiscie, ze zalezy nam na uogdélnieniach
réznicujgcych. Uczen bedzie wige pyta¢: Jakie twierdzenia (sgdy) wy-
stepujag we wszystkich, a jakie tylko w niektérych diagnozach (albo: w
czym owe diagnozy sg do siebie najbardziej podobne, a w czym sie naj-
bardziej roznig), czy one sy czeSciej pesymistyczne czy optymistyczne,
w jakiej mierze sg zgodne z pozytywistycznymi teoriami spolecznymu.
Nie nalezy jednak sadzi¢, ze owe pytania pojawig sie spontanicznie. Na-
uczyciel musi niejednokrotnie powodowa¢ je, przypominajgc pewne sy-
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tuacje powiesciowe, wskazujgc na niektoére postacie, przypominajgc sto-
sowane juz strategie. Spodziewa¢ sie wtedy mozna takich uogélnien,
jak: arystokracja (dotad jeszcze najbogatsza i lojalna wobec zaborcéow
warstwa) zostaje przez wszystkich pisarzy na ogél oceniona ujemnie
jako warstwa pasozytujgca, nie wytwarzajgca zadnych débr ani mate-
rialnych, ani duchowych. Nieliczni tylko przedstawiciele (Ochocki, Za-
stawska) stanowig wyjatek. Chlop na ogét wystepuje jako element bio-
logicznie zdrowy, silny, pracowity, ale ciemny, zabobonny, bezradny w
trudniejszych sytuacjach zyciowych, pozbawiony opieki ze strony dwo-
ru. Wszyscy tez poznani pisarze uwydatniajg jego przywigzanie do zie-
mi-zywicielki, ale roznie oceniajg jego postawy moralne i inteligencje:
Prus docenia spryt zyciowy chlopa (Slimak), Sienkiewicz bardziej uwy-
datnia jego fizyczng site i niedostatki umystu, Orzeszkowa jego wartosc¢
moralng (Cham), ale i ciemnote. Konopnicka idealizuje go w pewnej
mierze, zwracajgc uwage na jego bogate zycie duchowe, mimo nedzy
1 opuszczenia. Przy syntezie pozytywizmu szczeg6lnie istotne znacze-
nie ma problem postawy antyromantycznej. Do rozwazan wolno nam
teraz juz wciggngé¢ poezje. Uczniowie muszg sobie uswiadomi¢, ze po- |
wie$¢ nie glosi hasel antyromantycznych, ale przedstawia $wiat nowy,
w ktorym ludzie tworzg przede wszystkim wartosci ekonomiczne, urze-
czywistniajg cele praktyczne, $wiat, w ktéorym prawdziwymi bohatera-
mi nie sg wodzowie i poeci, lecz kupcy (ale i spekulanci), uczeni i wy-
nalazcy, lekarze i inzynierowie. Ale i tu nie nalezy dopusci¢ do uprosz-
czen, przypominajac, ze w Nad Niemnem tradycje walk narodowowyz-
wolenczych zostaly uznane za wartosciowe, a patriotyzm — obok uzy-
teczno$ci spoltecznej — za podstawowe kryterium wartosci czlowieka

;;Istotnym celem poznawczym syntezy powinno by¢ uchwycenie zna-
miennego dla proceséw kulturowych (w tym réwniez dla procesu histo-
rycznoliterackiego) zjawiska opozycji w stosunku do pewnych wartosci
poprzednich epok, ale réwniez wytworzenia sie tradycji, tj. przejmowa-
nia i wlgczenia do wlasnego dorobku wartosci poprzedniej (poprzedaich)
epoki. Stad jest rzeczg rozsadng, pyta¢ sie w odniesieniu do kazdej epo-
ki (pradu, szkoly literackiej, pisarza): co wnosi nowego, a co wartoscic-
wego przejmuje jako tradycje. ‘f“Rozpatrzmy wiec z tego punktu widze-
nia np. takie postacie, jak: Wokulski, Rzecki, Ramzes XIII i sprobuj-
my dojs¢ do uogdédlnienia. Mogloby ono brzmie¢ tak: Powies¢ pozytywi-
styczna neguje romantyczng ,niepraktyczno$¢”, slamazarne marzyciei-
stwo, nieracjonalne postawy polityczne, nierozsgdne ofiary, ale ocenia
dodatnio mtlodzienczy entuzjazm, gotowos$¢ do posSwiecen w realizowa-
niu wielkich celé6w cywilizacyjnych. Wielkie przemiany — widaé¢ to w
Lalce i Nad Niemnem, a szczegélnie w Faraonie — dokonujg sie tylko
wtedy, gdy wielkim porywom uczuciowym i romantycznej rewolucyj-
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nosci towarzyszy trzezwos¢, doswiadczenie, wiedza naukowa i zdolnosci
crganizacyjne. Bryle swiata nalezy pchng¢ na nowe tory (znana to for
mula Ody do mlodosci), ale powoli, systematycznie (stowa Prusa), zgod-
nie z prawidlowosciami ustalonymi przez nauke. |

1 Metoda tworzenia ostatnich uogdlnien prowadzi juz do nowego pPro-
blemu syntezy: jakie wobec tego sgady ogoélne mozna wypowiedzieC ¢
Swiecie postaci powiesci realistycznej? Jakie temu $wiatu postawi¢ py-
tania? DokonaliSmy juz wstepnej klasyfikacji postaci, musimy teraz
synteze pogiebic, a wiec: N

— Co jest wspélnego w ich losach, czy realizuja jaki§ wspolny (podob-
‘ny) ideal zyciowy, czy majg podobny program dziatania?

— Jak uktadajg sie ich stosunki ze spoleczenstwem, jakie przezywajg
konflikty czy rozterki wewnetrzne, czy wsrdéd nich przewazaja po-
stacie tragiczne czy tchngce wiarg w zycie, ludzie przecietni czy wy-
bitne indywidualnosci? itp.

INalezatoby mocno podkresli¢, ze nie wolno stosowaé¢ ogolnych sche-
matow pytan, zespoiow zawsze jednakowych w rdéznych okazjach (przy
roznych utworach). Pytania, jak to w réznych miejscach artykuiu za-
znaczono, zalezg od samego materiatu.

- Jakich uogolnien nalezatoby sie spodziewa¢ w odniesieniu do postaci
powiesci realistycznej? Przede wszystkim takich, ktére uwydatniaja
obecnos¢ w $wiecie postaciowym przeciwstawnosci ludzi uzytecznych,
dzielnych, realizujgcych pozyteczne cele ekonomiczne i spoteczne (Wo-
kulski, Ramzes XIII, Benedykt i Witold Korczynscy), i pasozytéow lub
niedotegdw czy ludzi nieprzystosowanych. Uogélnien ukazujgcych fru-
stracje (niepowodzenia) pozytywistycznych idealistow (bohater Lalksi,
Nad Niemnem, Faraona), wynikajgca z dezintegracji spoleczenstwa. Roz-
nicujac synteze nalezailoby zwréci¢c szczegdlng uwage na obecnosc w
Swiecie Prusowskim uczonych (jest ich po kilku w Lalce i Faraonie),
co wigze si¢ ze ziludnymi nadziejami pozytywizmu, ze to wiedza nauko-
wa rozwigze problemy spoleczne i ekonomiczne, a nie rewolucyjne prze-
wroty:.

| Koncowy etap syntezy powinien doprowadzi¢ do rozjasnienia i wzbo-
gacenia syntetyzujacej historyeznoliterackiej kategorii realizmu. Poje-
cla uczniow — nawet na tym poziomie i po licznych analizach — sg na
og6l prostackie. Trzeba przede wszystkim mocno uwypukli¢ ,nietoz-
samosé”’ $wiata rzeczywistego i przedstawionego (temu juz sprzyjaly
nasze zabiegi réznicujgce!). Bedziemy wiec pyta¢ nie o to, czy i dla-
czego epika pozytywistyczna jest realistyczna, tylko: jak pisarze tego
okresu ksztaltuja $wiat powiesSciowy, by o $wiecie rzeczywistym prze-
kazywac juk najwiece]j prawd ogolnych, trafnych obserwacji? Jakich



SYNTEZA NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO 65

" e e A R T cuin

uzywajg sposobéw, by stworzyé zludzenie, ze przedstawiony $wiat nie-
jako rzeczywistos¢ nasladuje? Wprowadzi¢ nalezy takie pojecia, jak ma-
ly i wielki realizm, pojecie typowych i reprezentatywnych struktur (po-
staci, konfliktow, ukladow spotecznych). UWYd‘étnimy ‘wiec, ze -glow-
nym celem Lalki nie bylo ukazanie jak najwierniejsze owcezesnej War-
szawy, stworzenie historycznie wiernego obrazu ‘starozytnego  Egiptu
(cho¢ Prus korzystal ze zrodel i naukowych opisow), ale fprzekazanie
prawdy o niedorozwoju- cywilizacyjnym, o chorobach spoiecznych sto-
licy naszego spoleczenstwa, o swoich w stosunku do niego uczuciach|
Struktury wspomniane w tym sg do siebie podobne, ujawniajg te sa-
me lub podobne charakterystyczne cechy spoleczenstwa, cho¢ w szcze-
golach i w ocenach moga sie znacznie roéznié. Jak zatem wykazaé, ze
ogolnq cechg swiata przedstawionego jest realizm, jezeli przyjmiemy,
ze realistyczny znaczy to samo co: ukazaé¢ istotne wlasciwosei swiata
rzeczywistego i wywola¢ zludzenie, iz zachodzi istotne podobienstwo
miedzy $wiatem przedstawionym w powie$ci a rzeczywistoscig Jest
tylko jedna mozliwos¢ — konfrontacja swiata powiesciowego z przeka-
zami historii jako nauki, z publicystykg tamtych czasow, z pamigtnika-
mi itd. W szkole zadanie takie jest do wykonania tylko na waskim od-
cinku, za pomocg kilku przykladdéw zaczerpnietych np. z podrecznika
historii.

Uporawszy sie z zagadnieniem artystycznych uogoélnien (prawdy za-
warte] w powiesci realistycznej), przechodzimy do ostatniego juz etapu
syntezy —{do zmontowania z poszczegdlnych jej fragmentow logicznie
zwarte] caloé;ci./ Moze to by¢ tematem zadania domowego (pisemnego),
- ktore z kolei bedzie przedmiotem dyskusji. W niej uczniowie sprobuja
odkry¢ stabe strony uogodlnien, dokonajg poprawek i uzupeinien. Na za-
konczenie moze sie odby¢ konfrontacja uczniowsklej syntezy z syntezg
zawartg w podreczniku lub kcigzce popularnonaukowej (np. z serii ,,Po-
lonistyki”’). Uczen nie powinien sie martwi¢, jesli wystapig nieistotne
rozbieznosci albo tylko réznice w sformulowaniach. Istotne natomiast
niezgodnosci lub sprzecznosci zmuszg go do rewizji niektéorych uogdl-
nien, do ich obrony lub odrzucenia. Dokonajmy jeszcze krotkiego pod-
sumowania.

, Glé6wnym celem syntezy jest ksztaltowanie specyficznych strategii
czytelniczych, przede wszystkim umiejetnosci dokonywania wartoscio-
wych uogodlnien. Tym samym ksztaltuje ona rowniez takie formy my-
Slenia, jak: bardziej ztozone metody klasyfikacji, mys$lenie transforma-
cyjne (umiejetno$¢ podchodzenia do okreslonego materialu z rdéznych
punktéw widzenia, dostrzegania w nim ukrytych aspektow), wniosko-
wanie, tlumaczenie, wyjasnianie. Drugim celem jest zdobycie dobrze
ustrukturowanej wiedzy historyczno- i teoretyczno-literackiej. Nie je]
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ilos¢, lecz jakosc¢ jest istotna. Niemale jest tez wychowawcze znaczenie
wilasciwie prowadzonych c¢wiczen syntezy: uczg rzetelnosci myslenia,
intelektualnej ostroznosci, odpowiedzialnosci za stowo. Warto tez pod-
kresli¢, ze myslenie uogélniajgce skutecznie przeciwdziatla werbalizmo-
wi, kazdemu bowiem krokowi w syntezie muszg towarzyszy¢ zywe wy-
.obrazenia roéznych elementéw dziela literackiego lub kontakty z teks-
tem.

Na koniec jeszcze ostrzezenie dla czytelnika: artykul nie pragnie
niczego narzuci¢ nauczycielowi, lecz moéglby by¢ Zrdodlem inspiracji dla
jego wlasnych koncepcji. Zaproponowany model mozna uprosci¢ lub
uzupelni¢, dostosowa¢ do umiejetnosci swoich ucznidéw, wilasnych zami-
lowan 1 doswiadczen. Modyfikacji mogg ulec nawet podstawowe strate-
gie, jesli w zaproponowanej formie nie okazg sie skuteczne. O jednym
nalezy wszak pamietaé: systematyczne éwiczenia syntezy majg ucznia
coraz bardziej uaktywni¢ — zgodnie ze wspoiczesng koncepcjg uczenia
jako ,,powodowania uczenia sie’’.



SYNTHESIS OF POLISH LANGUAGE LESSONS

* JAN COFALIK

Summary

After preliminary considerations about the essence of historical and
literary synthesis the author describes, analyses and estimates tradi-
tional ways of bringing to pass syntheses of teaching. The pupils dia
not manifest any major independence nor activity and acquired only
a ready-ior-use synthesis irom the textbook or the teacher’s lecture,
who played a leading part in ending in generalizations. The author also
cautions against ostensible, vapid, hasty or unreliable syntheses.

Next the author proposes a more modern model of synthesizationed
practice, in which the pupil acquires a certain strategic system for ci-
taining modest — on the level of school-teaching — productive and
useful generalizations, which as a matter of fact determine a new
branch of knowledge.

Practice on a not too large material perfects and defines the pupil’s
intellectual efficiency in the field of confrontation, of dedection of pa-
rallels and correlations, of explaining and interpretation of differences
or resemblances and teaches him caution and intellectual dependability.

On two chosen examples (synthesis of a work and attempt for syn-
thetic formulation of the epoch) the author shows the course of a lesson
dedicated to synthesizationed practice on a Polish-language-iesson.



