Uczniowskie doswiadczenia pozaliterackie
W procesie poznawania dzieta literackiego -
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Warunkiem efektywnosci procesu nauczania i wychowania, zdaniem
psychologéw, pedagogow i dydaktykow, jest utrzymanie Scistej wigzl
z zyciem ,realnym”. Konkretyzacjg tej wigzi na gruncie dydaktyki li~
teratury jest wykorzystanie uczniowskich do$wiadczen pozaliterackich
w procesie poznawania dziela literackiego. .
-~ W dotychczasowej szkole, jak wynika z oceny dokonanej przez so-
cjologow, pedagogéw i dydaktykéw, zadanie to nie bylo realizowane w
dostatecznym stopniu.

Swoistej - krytyki izolacji szkoly dokonuje J. Szczepanski, piszgc:
,,Oddalenie sie zycia ,,szkolnego” od zycia ,,realnego’; toczgcego si¢ poza
szkoly, jesli zajdzie zbyt daleko, staje sie przyczyng nieaktywnosci szko-
ly i nawet najdoskonalsze techniki nauczania i wychowania, stosowane
przez nauczycieli w szkole, nie prowadza do pozgdanego skutku peda-
gogicznego, to znaczy do przygotowania ludzi zdolnych do tworczego
rozwijania wszystkich dziedzin zycia spolecznego”l.

Podobnie szkote tradycyjng oceniaja pedagogowie.

H. Muszynski pisze, ze szkola ta charakteryzowala sie pasywizmem
uczniow, werbalizmem, przewaga kar nad nagrodami i stwarzata ,(...)
odrebng, wyizolowang i sztuczng role spoleczng, do ktorej pelnienia
wdraza uczniow w toku nauczania. Jest nig swoista rola ucznia, rola
wyznaczona przez inne normy, inne wzory, obejmujace inne dzialania,
nie te, ktore oczekuja ucznia w zyciu. (...) Szkola wdraza go do pelnie-
nia roli spolecznej, ktéra nie wystepuje w zyciu, ono zas z kolei stawia
ucznia w obliczu wielu rél spolecznych, ktore nie wystepuja na terenie
szkoty. (...) mozna mie¢ watpliwosci, czy wypelnianie przez ucznia tej
roli, w jakg wprowadza go szkola nastawiona wylacznie na dzialainosé
dydaktycznag, sprzyja efektywnemu przyswajaniu wiadomosci i umie-
jetnosci”2.

Roéwniez B. Suchodolski stwierdza, ze szkola ta tylko ,,zewnetrznie

1), Bzczepanski, Rzecz o nauczycielu w wychowujacym spoleczenstwie socjalistycz-
nym. Warszawa 1975, s. 28.

2 H, Muszynski, Teoretyczne podstawy systemu wychowawczego szkoly. Warszawa—Po-
znan 1972, s. 68—75, 16—19,
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ogarnia mlodziez”, ale nie jest terenem jej autentycznego zycia, ponie-
waz nie":zaspokaja jej potrzeb ani uczuciowych, ani umystowychs.

O izolacji szkoly od zycia ,realnego” piszg réwniez Z. Krzysztoszekd,
R. Wroczynski®, Z. Szulcf i W. Okon?.

Potrzeby wykorzystania uczniowskich do$wiadczen pozaliterackich
W procesie poznawania dziela literackiego, mimo wyraznego nakazu pro-
gramu®, nie doceniali autorzy rozwigzan metodycznyeh. Dotychczasowe
opracowania w tym zakresie nie zawieraja zadnych usystematyzowa-
nych dyrektyw i sposobé6w wykorzystania zyciowych do$wiadczen ucz-
niéw w pracy nad lekturg. Badacze najczesciej preferujg sady i zdania
o charakterze spekulatywnym i intuicyjnym. Niektére opracowania me-
todyczne czy przewodniki nauczania jezyka polskiego problem ten po-
mijajg milczeniem, inne podajg . praktyczne wskazowki, dotyczace okre-
slonych propozycji lekcji®. Nalezy jednak podkreslié, ze w pewnych
opracowaniach znajdujemy dos¢ trafne postulaty w zakresie wykorzy-
stania uczniowskich do$wiadczen pozaliterackich w pracy nad lekturg
szkolnalo,

W praktyce szkolnej, jak wynika z obserwacji i analizy jednostek
metodycznych!! pos§wieconych omawianiu dziel literackich w powigzaniu
z rzeczywistoscig, z przezyciami uczniéw, problem ten nie byl wlasciwie
rozwigzywany. Nauczyciele-praktycy raczej intuicyjnie niz opierajac sig
na jakichkolwiek teoriach dydaktyczno-wychowawczych odwolywali sie
do uczniowskich doswiadczen pozaliterackich.

Najcze$ciej, jak wynika z naszych badan, wystepuje:

— odwolywanie si¢ do zyciowych doswiadczen uczniéw w ,,sposob na-
turalny”,

— wykorzystanie doéwiadczen w ,,Sposdéb sztuczny”.

$B. Suchodolski, O program S3$wieckiego wychowania wmoralnego. Warszawa 1951,
s. 98.

+7Z; Krzysztoszek, Ideowo-wychowawcza praca szkoly. Warszawa 1975, s. 88.

FR. Wroczynski, System szkolny na tle ksztalcenia permanentnego, (W:) Ksztaicente
dla przysztosci. Cz. II. Polska 2000, Wroctaw 1972, nr 3, s. 150. )

6 Z. Szule, Ksztaltowanie przekonan -mora’lnych. Wroclaw—Warszawa—Krakéw—Gdarisk
1969, s. 195-—196. %

- 7TW. Okon, Nauezanie problemowe we wspotczesnea szkole Warszawa 1975, s. 190.

f Program nauczania - o§mioklasowej szkoty podstawowej. Jezyk polski w klasach V—VIII.
Warszawa 1971, s. 45; Program nauczania liceum ogolnoksztathcego Jezyk polski w klasach
I--1V. Warszawa 1974, s. 46.

% Polonistyka 19656—1971, Jezyk Pelski 1965-—1970.

1 Wskazéwki metodyczne do mnauczania jezyka polskiego w klasie VI. Warszawa . 1964,
s. 7, J. Dembowska, Z. Jakubowska, Nauczanie jezyka polskiego w klasach V—VIII,
Warszawa 1964, s. 99—100; J. Cofalik, Z. Nowakowa, E. Polanski, E. Przyklent,
T. Tabakowska, Nauczanie jezyka polskiego w klasie V. Warszawa 1975, s. 32; J. Kul-
pa, Nauczanie problemowsz jezyka polskiego w klasach V—VIII. Warszawa 1975, -s. 159—160;
K. Lausz, Podstawowe problemy wspétczesnej metodyki literatury Warszawa 1970, s. 34.

i1 Hospitacje lekcji przeprowadzonych w szkole podstawowej i sredmej przez nauczycie-
li-polonistéw i studentéw odbywajacych praktyki. i
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Sposéb pierwszy, korzystny zarowno z psychologicznego, jak i dy-
daktycznego punktu widzenia, wystepowal na tych lekecjach, na ktérych
nauczyciel pozwalal uczniom ujawni¢ ich autentyczne przezycia, wyni-
kajace z naturalnej potrzeby projekcji uczuc.

Druga grupe sposobow nazwaliSmy ,sztucznymi”. Takie wykorzy-
stanie doswiadczen zachodzilo wowczas, gdy nauczyciel ,na site” probo-
wal zintegrowac¢ tresci nauczania z zyciem pozaszkolnym uczniow, czy-
nigc roéznorodne zabiegi szkodliwe wychowawczo, a niejednokrotnie
sprzeczne z uczniowskimi potrzebami, zadaniami i celami lekcji.

Szczegotowe badania 1 analiza materiatu obserwacyjnego pozwalajg
na konstrukcje nowych, szczegélowych manipulacji dydaktycznych stu-
zacych wlgczaniu pozaliterackich doswiadczen uczniow w proces oma-
wiania lektury szkolnej. Wystepujg one zarowno wtedy, gdy odbywa sie
to w sposob ,,naturalny , jak i ,,sztuczny”.

1, Na]CZQSCIEJ tradycyjnej metodyce Jjezyka polskiego wystepowato
tak zwane nawigzanie do lekcji. Polegalo ono na tym, ze nauczyciel
odwolywal sie do doswiadczen ucznidéw w czasie omawiania 1ektury
na poczgtku 1 na koncu lekcji. W wiekszosci analizowanych lekc;]l
nawilgzywanie do doswiadczen wystepowalo tylko na poczatku, nato-
miast dalszg jej czeS¢ poSwiecano wylacznie analizie dziela lite-
rackiego. Obserwowalismy tutaj charakterystyczne postepowanie na-
uczyciela, ktory w czesci lekcji poswieconej lekturze nie pozwolil
,,dojs¢ do glosu” uczniowskim doswiadczeniom i przezyciom, chociaz
czesto naturalna sytuacja dydaktyczna sprzyjata temu. Przykiladem
takiego postepowania jest lekcja poswiecona omoéwieniu fragmentu
utworu B. Prusa pod tytulem Karusek. Na poczatku lekecji w tra-
dycyjnym nawigzaniu nauczyciel polecal uczniom opowiedzie¢ o swo-
iIch przyjazniach ze zwierzetami. Rzadziej wystepowalo nawigzanie
do doswiadczen na koncu lekcji. Mialo to miejsce wtedy, gdy po omo-
wieniu konkretrej lektury uczniowie otrzymywali polecenie nawig-
zania do bliskiej im rzeczywistosci. Swiadeza o tym nastepujace po-
lecenia: Opowiedz, jak potoczylyby sie los Janka Muzykanta dzis.
W jaki sposob pomoglbys Antkowi?

2. Inny charakter mialo nawigzywanie do doswiadczen, ktoére polegalo
na wielokrotnym odwolywaniu sie do przezy¢ uczniow w ciggu jed-
nostki lekcyjnej. W zasadzie mamy tu do czynienia z licznymi sko-
jarzeniami samego nauczyciela. W ten sposob zmierzal on do reali-
zacji zatozonych przez siebie celow lekcji, nie uwzgledniajgc najcze-
sciej uczniowskich potrzeb. Czesto motywem takiego postepowania
byl ,,nakaz programu’ postulujgcy nawigzywanie do autentycznych
przezyc¢ uczniow.

3. Dos¢ czesto w badanych konspektach lekcji wystepowalo okazjonal-
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. no-pkoliczno$ciowe nawigzywanie do doswiadczen,.-Zgodnie -z. tym
sposobem okazjg do. -siegania. po uczniowskie doswiadczenia. pozal*'
. _terackie byly wydarzenia typu rocznicowego, wazne -okolicznosci po-
B lityczne i spoleczno-kulturalne. Pozornie -jest to najlepszy ze  sposo-

_bow..stosowanych w szkole tradycyjnej; bo odwolujgcy sie w SposoOb
na]bardmej naturalny do aktualnych- probleméw. W -rzeczywistosci,
_.Jak dowiodly .rozmowy z nauczycielami, owe okolicznesciowo-wyda-
| rzeniowe. sytuacje nie.zawsze byly autentycznie przez-dziecl przezy-
wane, Jjak mmemal nauczyciel, a nieraz doswiadeczenia typu impre-

. 'ZOWego .z, wychowawczego punktu widzenia mialy skutek-negatyw-
- Y. .. e ge el fa N v s mgEt e e e s gegme DS S .

-

Przedstawmne i Scharakteryzowane WyZEJ Sposoby odwolywama sie
do ‘osobistych przezyé¢ i do$wiadczen uczniow .w. ‘pracy. nie sprzyjaiy
1 nie sprzyjaja w maksvmalnym stopniu wykorzystamu uczmowsklch
do$wiadczen pozaliterackich w procesie poznawania lektury szkolne]
1-jako takie nie gwarantuja pelnej realizacji Scislej wiezi z zymern Z ota-
"cza,]aca, rzeczywwtosma, pomewaz dmalama te nie byly planowe i ce-
lowe. " - | | |

Obecnie Z uwagl na to, ze ,(..) uczen powinien pracowac w szkole
dla takich wartosci, dla ktorych ma w przyszlosm pracowaé¢ w zyciu’12,
nalezy wypracowact i ksonstru-owac taki model (wzbr) metody wykorzy-
stania pozaliterackich dos$wiadezetr uczniow w procesie poznawania dzie-
ta literackiego, ktory w najwyzszym Stopmu gwarantowalby realizacje
tego celu. |

Potrzebe opracowama takiego modelu metody Wyznacza]a, nowe Za-
dania stawiane Wspolczesnej szkole, wspodlczesnemu systemowsi ksztal-—
cenia i wychowania. Komitet Ekspertow w Raporcie o stanie oswiaty
w PRL okreslil je w nastepujacy sposob: ,,System szkolny powinien
przygotcwaé wychowankéw szkoly tradycyjnej do aktywnego wspoi-
uczestnictwa w politycznej dziatalnosci panstwa i w budowie nowego
ustroju, do partnerstwa dla organéw wiladzy w rozwijaniu spoleczen-
stwa socjalistycznego. W tym celu programy szkol wszystkich typow
1 szczebli powinny sie opiera¢ na analizie aktualnych i przysziych po-
trzeb spoteczenstwa, brakow w roéznych dziedzinach zycia spotecznego
oraz dziedzin Wzglednegé zacofania, zeby dawa¢ wychowankom szkol
wiedze potrzebna do przezwyciezenia tych brakéw’ 13,

Szkota przysziosci, zdaniem A. Clusse, ,,(...) powinna stara¢ sie po-
taczy¢ rozne dziedziny wiedzy rie pod znakiem ich realizacji logicz-

2 H, Muszynski, M. Dudzikowa, Praca wychowawcza w toku nauczania, Was-
szawa—Poznan 1975, s. 46.
B Raport o stanie oswiaty w PRL, Warszawa 1973, s. 189,
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nych, lecz wedlug ich uzytecznosci i znaczenia w przystosowaniu jed-
nostki do jej $rodowiska. Uczy¢ sie matematyki, jezykéw obcych, histo-

, fizyki, filozofii czy robét recznych to znaczy uczyc sie lepiej, pel-
niej, inteligentniej i skuteczniej zy¢é. Wyboér materialow i przedmiotu
bedzie dowodem, Ze jednostka ma mozliwo§¢ zrozumienia i czerpania
z zycia odpowiednich tresci do swego wieku. Na przyklad fakt histo-
ryczny zastuguje na zainteresowanie nie dlatego, ze sie go wilgcza w lo-
giczng -konstrukcje historii opracowanej wedlug wymagan naukowych,
niewiele znaczy, ze jest czczony ze wzgledu na tradycje lub oficjalng
perspektywe, ale powinien on poméc dziecku lepiej rozumie¢ swoje $ro-
dowisko, daé mu poczucie, ze pozyskalo nowe narzedzie i dodatkowy
‘element do- uchwycenia rzeczywistosci, Jaka Je otacza oraz wspoldzm-
lania z nig”!4 ===

- Wszystkie te zalozenia uwzgledniaja nowoczesne ogoélne teorie dyr
'dak‘ryczno wychowawcze oraz teorie: systemowego nauczania i uczenia
sie literatury jako konkretyzacje polskiego systemu dydaktyczno-wy-
chowawczego i postulujg takg szkole, ktoéra ,(..) opiera swédj proces
iksztatcenia na doswiadczeniach dziecka, a wyzsze szczeble wiedzy row-
niez na tych dosSwiadczeniach, ktérych nabywanie stymuluje w toku
wychowania pozaszkolnego™15.

Te zalozenia teoretyczne powinny by¢ realizowane praktycznie na
lekcjach jezyka polskiego, bowiem ten przedmiot nauczania stwarza
duze mozliwoéci konkretyzacji ogélnego postulatu wigzania tresci nau-
czania z zyciem realnym. Warunkiem wykonania tego zadania jest skon-
struowanie optymalnego modelu metody wykorzystania uczniowskich
doswiadczen pozaliterackich w procesie poznawania dziela literackie-
go. Stworzenie takiego modelu metody uwarunkowana jest dokladng
analizg psychologicznych i dydaktycznych twierdzen i praw dotycza-
cych doswiadczen.

Doswiadczenia zdobywa czlowiek w toku bezpos$redniego aktywnego
uczestnictwa w zyciu ,realnym”. Uczen, zdaniem T. Tomaszewskiego,
partycypujac w okreslonym Srodowisku blizszym lub dalszym, wytwa-
rza sobié pewien obraz rzeczywisto$ci w bezpo$rednich doswiadczeniach,
w swoich kontaktach z tg rzeczywistoscigls.

Doswiadczenia zdobywane przez jednostke sg systemem informacjil:
1. opisujacych relacje: podmiot—otoczenie,

A Clausse, Uczyé sie, aby lepiej 2yé. Zagadnienia Wychowawcze a Zdrowie Psv-
chiczne 1975, nr 2, s. 49.

5F, Wolczyk, Szkota $rodowiskowa. Nowa Szkola 19747, nr 9, s. 2.

8T Tomaszewski, Wstep do psychologii. Warszawa 1963, s. 260—261.

7 Por. W. Bukaszewski, Osobowosé: struktura i funkcje regulacyjne. Warszawa 1974,
s. 66; Psychologia Kkliniczna w zarysie, (W:) Psychologia kliniczna, pod red. A. Lewickiego.
Warszawa 1972, s. 40; J. Reykowski, Z zagadnier psychologit motywacji. Warszawa 1970,

s 11; W. Szewczuk, Psychologia zapamigetywania. Warszawa 1972, s. 11; K. L ech, System
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2. dotyczacych wlasnej osoby,
3. opisujacych otoczenie,
4. opisujacych wlasne czynno$ci podmiotuls.

Analiza praw i twierdzen psychologicznych i pedagogicznych pozwo-
lita wyprowadzi¢ pewne wnioski i dyrektywy dydaktyczne niezbedne do
skonstruowania optymalnego modelu metody wykorzystania uczniow-
skich doswiadczen pozaliterackich w procesie poznawania dzieta lite-

rackiego. Ilustruje je ponizsze zestawienie:

Prawa i twierdzenia
psychologiczne i pedagogiczne

Wnioski i dyrektywy dydaktyczne

1. Doswiadczenie jest systemem infor-
macji zorganizowanych w siruktury
poznawcze.

2. Kazde doswiadczenie jest jednost-
kowe, bo zdobyte badz zrekonstru-
owane indywidualnie przez danego
osobnika.

3. Doswiadczenia uczniowie zdobywajg
w wyniku pelnienia okreslonych rél

Nalezy wykorzysta¢ 6w system do-
swiadczen przy omawianiu struktury
dziela literackiego jako =zorganizowa-
nego systemu wartosci, postaw, norm.

Nalezy indywidualizowaé¢ proces nau-
czania i uczenia sie literatury, by uja-
wnily sie pozaliterackie doswiadczenia
uczniow. '

Nalezy organizowaé¢ nowe sytuacje za-
daniowe, wdraza¢ do pelnienia okre-

spolecznych i dzialania. Slonych roél spolecznych w celu zdo-

bywania nowych do$wiadczen.

4. Doswiadczenia zdobyte w $rodowi-|4. Nalezy dokonaé diagnozy do$wiadczen
sku moga byé¢: pozaliterackich:
a) ubogie, a) bogaci¢ je poprzez stwarzanie okre-
§lonych sytuacji zadaniowych i
wdrazanie do pelnienia rél spolecz-
nych,

b) korygowaé je, prostowaé¢, weryfiko-

waé, w konfrontacji z literacksa fikcja.

b) negatywne.

Podstawe konstrukcji niniejszego modelu metody wykorzystania
uczniowskich doswiadczen pozaliterackich w procesie poznawania lek-
tury szkolnej stanowig: teoria systemowegol®, a zarazem uspoleczniajg-

nauczania. Warszawa 1964, s. 47; Z. Mystakowski, Ksztalcenie ¢ doSwiadczenie. Warsza-
wa 1961; Z. Wlodarski, Rozwoj t ksztattowanie doswiadczenia indywidualnego. Warszawa
1975.

8W. Lukaszewski, op. cit,, s. 93.

W, Pasterniak, Dydaktyka literatury jako nauka, (W:) Dydaktyka literatury, t. 1.
Zielona Géra 1976; Tenze, Dyrektywy prakseologiczne a twdrcza praca nauczyciela polo-
nisty. Zeszyty Naukowe WSP w Zielonej Goérze. Zielona Géra 1976, nr 4; Tenze, Organiza-
cja procesu poznawania lektury szkolnej. Warszawa 1974; Tenze, Przygotowanie do od-
bioru dzieta literackiego. Wroclaw—Warszawa—Krakéw 1977; Tenze, Zarys teorii systemo-
wego nauczania i uczenia sie literatury. Zielona Goéra 1977 (rekopis powielony).
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cego nauczania i wychowania?0, najnowsze teorie psychologiczne?! i te-
orie budowy dziela literackiego?2.

Integralnym skladnikiem wykorzystania uczniowskich doswiadczen
pozaliterackich jest poznawanie uczniéw w procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym?23.

W koncepcji niniejszej podejmujemy prébe optymalizacji podstawo-
wej struktury systemowego modelu pracy nad dzielem literackim po-
przez:

1. wykorzystanie uczniowskich doswiadczen pozaliterackich we wszyst-
kich fazach modelu systemowego,
2. podejmowanie problemdéw ogdlnych i szczegélowych z zycia uczniow

i wykorzystanie lektur do ich rozwigzania.

Uczniowskie dos$wiadczenia pozaliterackie w procesie poznawania
dzieta literackiego nalezy wykorzystywaé¢ w kazdej fazie organizacji
pracy nad lekturg w spos6b zaplanowany i zintegrowany.

W pierwszej fazie systemowego modelu pracy nad lekturg szkolna,
czyli w fazie bezpoSredniego przygotowania do czytania dzieta literac-
kiego, zakladamy, ze nauczyciel powinien, orientujac sie w aktualnej
sytuacji dydaktycznej, zbadaé¢, jaki zas6b doswiadczen pozaliterackich
posiadajg uczniowie w zwigzku z rozwigzywanymi ogolnymi i szczego-
lowymi problemami literackimi i zyciowymi. Gdy stwierdzi bogate do-
Swiadczenia uczniéw zwigzane z problematyksg danej lektury, przyste-
puje do dalszej pracy nad utworem. Natomiast w wypadku, gdy nauczy-
ciel przekona sie, ze posiadane przez uczniéw doswiadczenia zwigzane
z okreslonym problemem utrudniajg i uniemozliwiajg wlasciwe mani-
pulowanie nimi w procesie dydaktyczno-wychowaweczym, wéwczas musi
organizowac¢ odpowiednie sytuacje zadaniowe, powierzaé pelnienie okre-
$lonych ré6l spolecznych, ktére beda tworzywem nowych i wartoscio-
wych doswiadczen pozaliterackich. W wypadku, gdy nauczyciel stwier-

% H., Muszyhski, M. Dudzikowa, op. cit.

NW. ukaszewski, op. cit.; Psychologia kliniczna w zaryste, op. cit.; J. Reykow-
ski, op. cit.; T. Tomaszewski, op. cit.; K. Obuchowski, Psychologia daqzer ludz-
kich. Warszawa 1972; Tenze, Weztowe problemy teorii osobowosci. Studia Filozoficzne
1974, nr 11. ‘

2Por. M. Glowinski, A. Okopien-Stawinniska, J. Stawifniski, Zarys teorit
Uteratury, Warszawa 19772; R. Ingarden, O dziele literackim. Warszawa 1960; H. Mar-
kiewicz Gtéwne problemy wiledzy o Iliteraturze. Krakéw 1966; S. Skwarczynska,
Wstep do nauki o literaturze, t. I. Warszawa 1954; R. Welleck, A. Warren, Teoria
literatury. Warszawa 1970.

2  Nauczyciel, ktoéry chce skutecznie organizowaé wychowanie i nauczanie musi znaé
swoich uczniow. Musi posiadaé¢ inforamcje dotyczace nie tylko ich cech psychicznych, ale
i warunkoéw ich zycia, sytuacji rodzinnej, Srodowiska, ktére na nich wplywa itp. Niezbedana
jest takze nauczycielowi wiedza o wlaSciwo$ciach zespolu uczniowskiego, ktérego oddano mu
pod opieke (A. Janowski, Poznawanie uczniéw. Warszawa 1975, s. 5). Podobay poglad
wyraza W. Pasterniak. Wskazuje on na cigglo$é procesu poznawania uczniéw jako niezbedny
warunek dobrej organizacji pracy nad lekturg szkolng (W. Pasterniak, Przugotowanie
do odbioru dzieta literackiego, op. cit., s. 117—118).
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dzi, iz sytuacje, ktorych celem bylo wzbogacenie uczniowskich doswiad-
czen. zrealizowaly to na tyle, ze uczniowie moga przystapi¢ do recepcji
lektury, wowczas poleca im czytaé dzielo literackie. Natomiast gdy zba-
da, ze nie wszyscy uczniowie posiadajg dostateczny do wlasciwego od-
bioru zaséb do$wiadczen, woéwczas poszczegdélnym uczniom poleca rea-
lizowaé okreslone zadania, pelni¢ nowe role spoteczne. Podczas tego ty-
pu dziatan dydaktyczno-wychowawczych nauczyciel musi pozostawau
w Scistym kontakcie z mlodziezg i $ledzi¢ jej dzialania.

Prawidlowe wykonywanie przez uczniéw tych zadan zwicksza gwa-
rancje, ze recepcja dziela bedzie wlasciwa. Zakladamy, ze organizowa-
nie takich sytuacji i wdrazanie do pelnienia rol spolecznych stworzy
juz doskonala motywacje do recepcji lektury. Zatem dodatkowe przy-
gotowanie motywacyjne do czytania dziela literackiego moze okazac sie
czesto zbedne. Jedynie utwory wyjatkowo trudne w recepcji wymagaé
beda oddzielnych zabiegdw motywacyjnych.

Proces odwalywania sie do uczniowskich do$wiadczen pozaliterac-

kich, ich bogacenie oraz wstepna konfrontacja z problematyka dziela
literackiego, a takze proba rozwigzania problemdéw z zycia uczniow
stwarzajg dostateczng sytuacje problemowsg, a tym samym ulatwiajg
postawienie i sformutowanie ,,zyciowego” problemu ogdlnego.
W fazie czytania lektury w postawie estetyczno-badawczej zachodzi
tak zwane uzupelnienie miejsc ,,niedookreslenia”. Rowniez w tej fazie
procesu poznawania dziela literackiego szczegdlng role spelniajg do-
swiadczenia uczniéw. Umozliwiajg one wigzanie wlasnych doswiadczen
zyciowych z literackimi, wzajemne poréwnywanie, uzupelnianie nowy-
mi” wartoSciami i wzorami zachowan, weryfikowanie uczniowskich do-
$wiadczen, a takze ich porzadkowanie i klasyfikacje.

W kolejnej fazie omawiania lektury, podczas badania uczmowsklcn
konkretyzacji utworu literackiego, uczniowie ujawniaja wlasne przezy-
cia, uczucia i doznania. Dokonana konfrontacja wlasnych doswiadczen
pozaliterackich z problemami literackimi stanowi nie tylko doskonaly
akt motywacyjny, ale takze sprzyja ujawnieniu nczniowskich proble-
moéw, ktére nauczyciel powinien wykorzystaé w procesie poznawania
dziela literackiego.

Podczas planowania pracy nad lekturg nauczyciel powinien inspiro-
wacé uczniow do stawiania i formutowania szczegoélowych problemoéw. zy-
ciowych obok probleméw i zadan literackich.

Szczegolnie wazng role spelnia wykorzystanie uczniowskich doswiad-
czen pozaliterackich w trakcie rozwigzywania szczegélowych proble-
moéw zyciowych i literackich w fazie omawiania dziela literackiego. Do-
kona sie tu poglebienie konfrontacji do$wiadczen pozaliterackich wyro-
stych z rzeczywistosci z fikcja literackg. Z punktu widzenia naszych
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zatozen jest to bardzo wartosciowe ze wzgledu na ksztaltowanie poloni-
stycznych ‘dyspozycji kierunkowych i instrumentalnych.

W przedstawionej koncepcji tradycyjne, okazjonalne i okoliczno$cio-
we nawigzywanie do doswiadczen zyciowych uczniéw zastepujemy pla-
nowym, zintegrowanym wykorzystaniem uczniowskich doswiadczen po-
zaliterackich w calym procesie poznawania dziela literackiego, we wszy-
stkich jego fazach organizacyjnych.

Manipulowanie do$wiadczeniami - zyciowymi uczniéw - polega na:

[y

. badaniu zasobu do$wiadczen przed czytaniem;

2. organizowaniu sytuacji umozliwiajgcych zdobycie nowych do$wiad-~
czen w celu ulatwienia recepcji lektury przed, w czasie i po czyta-
niu;

3. konfrontacji doswiadczen z fikcjg literackg podczas rozwigzywania
probleméw;

4. korekcie uczniowskich dos§wiadczen negatywnych,;

kompensowaniu doswiadczen ubogich;

6. wykorzystaniu pozaliterackich doswiadczen do realizacji przedmio-

towych i ogélnych celow ksztalcenia i wychowania.

&

W koncepcji naszej podejmujemy probe rozstrzygniecia zagadnien:
Jakie problemy nalezy rozwigzywa¢ w procesie poznawania dziela lite-
rackiego: fikcyjne czy zyciowe? Czy nalezy podejmowac problemy z li-
teratury, wykorzystujgc do ich rozwigzania pozaliterackie doswiadcze-
nia uczniéw, czy podejmowaé problemy z zycia wyzyskujgc dziela lite-
rackie do ich rozwigzywania?

Potrzebe podejmowania i rozwigzywania probleméw z zycia uzasad-
niajg ogolne cele ksztalcenia i wychowania?¢, a takze szczegélowe cele
nauczania i uczenia sie literatury?’, bowiem ,tylko tresci powigzane
z aktualnym zyciem psychicznym, do$wiadczeniami i dzialalnoscig ucz-
nia beda trwale i operatywne’26,

Analizujge tworczo systemowy model pracy nad dzielem literackim
oraz wykorzystujgc twierdzenia i prawa psychologii, socjologii, peda-
gogiki i dydaktyki ogdlnej uwazamy, ze problemy podejmowane na
lekcjach jezyka polskiego muszg wyrastaé z potrzeb uczniow i by¢ od-
powiedzig na stawiane przez nich pytania, ktérych dostarcza otaczajgca
rzeczywisto$¢ przyrodnicza i spoleczna.

W koncepcji naszej proponujemy, by w pracy nad lekturg szkolng
obok probleméw literackich rozwigzywaé rowniez problemy ,,zyciowe”

M Por. H Muszynski, Ideat i cele wychowania. Warszawa 1972, s. 100—288; W. Okon,
System dydaktyczny. Warszawa 1971, s. 19.

% J. Kulpa, W. Pasterniak, Metodyka nauczania jezyka polskiego w klasach V-
ViIl. Warszawa 1977, s. 2I. .

% Tamze, s. 23.



=8 ELZBIETA ZIELINSKA

(POZ). Zaznaczyé¢ nalezy, iz problem ten moze byé¢ rozwigzywany pod-
czas analizy i interpretacji kilku dziel literackich. Rozwigzujac posta-
wiony ogélny problem zyciowy wykorzystujemy okreslong lekture szkol-
ng (Ls), inne dziela literackie (DIl), a takze doswiadczenia pozaliterackie
uczniow (Dp) we wszystkich fazach systemowego modely pracy nad lek-
turg szkolng. Obok dziel literackich i do$wiadczen zyciowych uczniéw
w réwnym stopniu do rozwigzania postawionego problemu, zaleznie od
aktualnej sytuacji dydaktycznej nalezy wykorzysta¢, naszym zdaniem,
inne dziela sztuki (Ds), a takze osiggniecia réznych nauk przydatne w
pracy dydaktycznej (N). Ponizszy schemat ilustruje istote naszej kon-
cepciji.

POZ — problem ogbélny zyciowy ™ — inne dzieta literackie
Ls — lektura szkolna Ds — inne dziela sztuki
Dz — do$wiadczenia zyciowe N — nauka
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el

W naszej koncepcji zakladamy, iz w procesie poznawania dziela life-
rackiego stawiamy i rozwigzujemy obok problemow typowo literackich
— w zalezno$ci od wynikow zbadanej aktualnej sytuacji dydaktycz-
nej — takze problemy z zycia uczniow.

Jak mozna by sadzi¢ z powyzszego schematu, dzielo literackie byloby
~ tylko jednym ze $rodkow sluzgcych do rozwigzywania problemu z zy-
cia. Bylby to jednak sad falszywy, poniewaz, w mys$l naszych zalozen,
dzielo literackie — lektura nie zatraca swej autonomii; przeciwnie —
staje sie podstawg calego aktu motywacyjnego, jakim jest proces pozna-
wania utworu literackiego. Nie rezygnujemy absolutnie z gigbckiej
i wszechstronnej analizy i interpretacji wszystkich warstw dzieta lite-
rackiego, a szczegolng uwage zwracamy na:

1. omawianie utworu, ktéry wyzwala z uczniow potrzebe wyszukiwa-

- nia i przytaczania zdarzen identycznych lub podobnych z wiasnego
otoczenia, |

2. charakteryzowanie zycia bohaterow, ktore powinno wywoiac u ucz-
niow potrzebe przytaczania z obserwacji wilasnych spostrzezen doty-
czgcych najblizszego otoczenia; |

3. wyodrebnianie obrazéw z utworow literackich, co pozwoli uczniom
odwotac sie do osobiscie doswiadczonych faktow z zycia,

4. omawianie 1 interpretacje tresci, wartosci, postaw literackich, co
skioni uczniéw do ich konfrontacji z wlasnymi idealami, przekona-
niami i doznaniami; |

9. charakterystyke bohaterow, ich zachowania, poglady, ktora sprawi,
ze uczniowie bedg wskazywali we wilasnym srodowisku ludzi, bedg-
cych ich wzorami osobowymi.

Nalezy zaznaczy¢C, ze wszystkie te czynnosci w nowoczesnym rozu-
mieniu funkecji literatury powinny by¢ podporzgdkowane celowi pracy
nad lektura, czyli rozwigzaniu postawionego problemu ogdlnego?.

Uwazamy, ze im glebsza analiza i interpretacja dziela literackiego,
tym bardziej wszechstronne jest rozwigzanie ogdélnego problemu zycio-
wego i tym skuteczniej realizuje sie szczegélowe cele pracy nad lek-
turg, a takze ogolne cele wychowania i ksztaicenia.

Jestesmy jednak przeciwni traktowaniu dziela literackiego jako
przedmiotu, na ktorym dokonuje sie , wiwisekcji”’, czyli przeciwko tak
zwanemu ,,wszystkoizmowi”.

Twierdzimy jednoczesnie, ze do realizacji wszelkich celow pracy nad
dzietem literackim -— autonomicznych i ogolnych — przyczynig sie wy-
lgcznie utwory wybitne, dziela o wielkich walorach ideowych i artys-

X"W. Pasterniak, Organizacja procesu poznawdania lektury .szkolnej, op. cii, s. 121,
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tycznych. Nigdy natomiast lektury mierne nie sg w stanie oddzialywac
na uczniow. o

. Do rozwigzania problemu zyciowego wykorzystujemy w naszej kon-
cepcji — obok aktualnie omawianej lektury — inne dziela literackie,
albo juz opracowane, albo znane uczniom, ktore rowniez umozliwiajg
pelniejsze rozwigzanie postawionego problemu (por. wykres).

Roéwniez, zgodnie z naszymi zalozeniami, do rozwigzania Zyciowego
problemu ogélnego wykorzystujemy inne dzieta sztuki: teatr, film, mu-
zyke i malarstwo?8, O scistym zwigzku sztuki z zyciem codziennym ucz-
niéw, z ich doswiadczeniami tak pisze B. Suchodolski: ,(...) w dzisiej-
szych warunkach wychowanie przez sztuke nie moze by¢ oderwane od
rzeczywistych warunkéw historyeznych, od postepujacego upowszech-
nienia sztuki i jej powigzania ze wszystkimi waznymi, zyciowymi spra-
wami ludzi’?®, poniewaz ,Punkfem wyjscia i plaszczyzng ostatecznego
odniesienia lektury musi byé¢ wspoélczesnosé — wspodlczesne zycie spo-
leczne i wspoélczesna sztuka, a przede wszystkim wspéiczesna literatu-
ra’’30 (por. wykres). ' ’ ’ ’ ' o

W koncepcji naszej zakladamy, ze do rozwigzania podjetego pro-
blemu wykorzystujemy rowniez osiggniecia nauk szczegoélowych. Uwa-
zamy, iz nie uda sie rozwigza¢ problemu tylko przy pomocy fikcji lite-
rackiej, innych dziet sztuki, do$wiadczen pozaliterackich uczniéow. Za-
kladamy réwnorzedny udzial w rozwigzywaniu probleméw zyciowych
filozofii, etyki, socjologii, psychologii, czyli, zgodnie z naszymi zaloze-
niami, rozwigzujgc okres§lony problem ogoélnozyciowy siegac musimy do
dziet etycznych, filozoficznych, psychologicznych. Przewidujemy wdra-
zanie uczniéw — rzecz jasna na wyzszym poziomie — do szukania od-
powiedzi na rozwigzywany problem u T. Kotarbinskiego, W. Tatarkie-
wicza, J. Szczepanskiego, M. Ossowskiej, R. Ingardena i cytowania prac
naukowych na réwni z powolywaniem sie na utwory Mickiewicza, Slo-
wackiego, Norwida, Rozewicza.

Stoimy réwniez na stanowisku, ze zredagowany przez uczniéw. ogol-
ny problem Zzyciowy moze by¢ rozwigzywany w procesie poznawania
rézrnych dziet literackich w czasie wieloletniej nauki ueznia.

Ponizej podajemy pewne propozycje ogdlnych probleméw zyciowych.
1. Co stanowi o wartosSci cztowieka?

2. Jak pisarz uczy patrze¢ na swiat?

8 1. Wojnar, Sztuka w procesach edukacji ustawicznej — nowe zadania dla szkoly, (W:)
Szkota i edukacja permanentna, pod red. M. Maciaszka, J. Wolczyka, R. Wroczynskiego.
Warszawa 1975, s. 181.

% B, Suchodolski, Wspétczesne problemy wychowania estetycznego, (W:) Wychowanie
przez sztuke, pod red. I. Wojnar. Warszawa 1975, s. 26.

3 B, Suchodolski, Szkota podstawowa w spoleczenstwie socjalistycznym. Wroctaw—
Warszawa—Krakoéw 1963, s. 95.
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3. Uzasadnij mysl, ze czlowiek jest kowalem swego losu.
Na czym polega sens ludzkiego zycia?
5. Jakim wartosciom warto stuzy¢ i dla jakich zy¢?

i

W naszej koncepcji zakladamy réwniez stawianie i rozwigzywanie
obok ogoélnych probleméw zyciowych takze szczegétowych problemow
zwigzanych z uczniowskimi doswiadczeniami. Rozwigzywanie takich
problemoéow szczegélowych przyczyni sie w duzej mierze do realizacji
owego zyciowego problemu ogélnego.

W procesie poznawania opowiadania M. Dgbrowskiej Wilczeta z czar-
nego podwérza obok szeczegotowych problemoéw literackich proponujemy
rozwigzywaé rowniez problemy szczegélowe z Zycia uczniow.

Szczegblowe problemy litercckie Szczegbdlowe problemy zyciowe

1. ,Harcerstwo nie na ubraniu pole-|1. Czy wyglad stanowi o wartosci czlo-
ga”. wieka?

2. Charakterystyka Worcella. 2. Opisz Twoj wzor osobowy.

3. Charakterystyka P. Bronicza 3. Charakterystyka Twojego idealu har-

cerza.

4. Opis ,,czarnego pocdwdrza”. 4. Opisz swoje podworko.

5. Jak bawili sie chilopcy z ,czarmego|5. Jak bawisz sie Ty i Twoi koledzy?
podworza”.

6. Opisz rodzine Ladow. 6. Jaka jest Twoja rodzina?

Praktyczna realizacja teoretycznych zalozen modelu metody wymaga
przedstawienia okreslonych dyrektyw pod adresem nauczyciela.

Wykorzystanie uczniowskich doswiadczen pozaliterackich w proce-
sie poznawania dzieta literackiego w szkole jest konkretyzacja ogdlne]
zasady zwigzku tresci nauczania z zyciem oraz w sposob istotny reali-
zuje ogo6lny postulat zblizenia szkoly do zycia spolecznego.

Naczelna dyrektywa w procesie wykorzystania pozaliterackich do-
$wiadezen uczniéw w pracy nad lekturg szkolng dotyczy¢ powinna, na-
szym zdaniem, S$cistego kontaktu nauczyciela z zyciem politycznym,
gospodarczym, spolecznym i kulturalnym. Nie bedzie bowiem efektyw-
ny proces nauczania i uczenia sie literatury poprzez odwolywanie sie
do doswiadczen zyciowych uczniéw, jesli nauczyciel nie nawigze praw-
dziwej i trwalej wiezi z zZyciem spotecznym, z wilasnym Srodowiskiem.
Najtrafniej wypowiada sie na ten temat R. Miller w ksigzce Proces wy-~
chowania i jego wynikidl,

Piszagc o dynamicznosci procesu wychowania stwierdza, ze nauczy-

M R. Miller, Proces wychowania i jego wyniki, Warszawa 1966.

¢ — Dydaktyka Literatury
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ciel w swojej pracy powinien przewidywac konflikty, wynikajgce
z trudnosci nadgzania szkoly za zmianami spotecznymi. Spoleczenstwo
wspoélczesne dzieki rozwojowi nauki i techniki ulega szybkim przeobra-
zeniom, z ktorych efektu nauczyciel nie zawsze moze zdawaé sobie spra-
we, zmiany w stosunkach miedzyludzkich i zmiany w $wiadomosci lu-
dzi sg trudniej dostrzegalne anizeli zmiany w produkcji. Nauczyciel, kto-
ry nie oglada telewizji, nie $ledzi rozwoju wspdiczesnego zycia politycz-
nego, spolecznego, kulturalnego, nie czuje sie na sitach rozmawia¢ z mto-
dziezg o wydarzeniach wspotczesnych, czasem tez z tego powodu nie
czuje sie dostatecznie przygotowany do krytycznej oceny, na przyktad
najnowszych zjawisk literackich, kulturalnych.

latego tez nauczycielowi, pisze R. Miller, trzeba umozliwi¢ Scislej-
sze utrzymanie kontaktéw z technikg, naukg, dziatalnoscig praktyczng,
sztukg oraz zezwoli¢ na wiekszg swobode w ukladaniu planéw i podej-
mowaniu problematyki lekcyjnej. Najpierw sami nauczyciele, zdaniem
autora, powinni realizowa¢ ,,wiez z zyciem”, a wiec oglgdac¢ i zwiedzac,
chodzi¢ na odczyty, wystawy dziel sztuki, uczeszcza¢ do teatréow i mu-
zedw. Glownym brakiem szkoly tradycyjnej w zakresie wychowania
bylo nie to, ze wysuwala ona bledne cele i zadania, lecz to, ze byly one
mato ciekawe, malo znaczgce w zyciu uczniéw, nie zblizaly ich do waz-
nych probleméw rzeczywistosci, ze mialy one czesto charakter formalny.
Dlatego tez nauczyciel powinien by¢ organizatorem uczniowskich do-
$wiadczen pozaliterackich i wspéltezestnikiem zycia pozaszkolnego mio-
dziezy.

Kolejna dyrektywa pod adresem nauczyciela dotyczy badania aktu-
alnej sytuacji dydaktycznej przed podjeciem jakichkolwiek czynnosci
dydaktycznych i wychowawczych. Postawienie prawidlowej diagnozy
psychologicznej i dydaktycznej jest warunkiem realizacji podjetych ce-
low wychowania i ksztalcenia. Wedlug S. Ziemskiego, ,,Diagnoza jest -
to rozpoznanie badanego stanu rzeczy przez zaliczenie go do znanego
typu lub gatunku przez przyczynowe lub calosciowe wyjasnienie stanu
rzeczy, okreSlenie jego fazy obecnej oraz przewidywanie dalszego roz
woju’’s2,

Dobra diagnoza sytuacji stanowi podstawe planowania i celowego
organizowania wszelkich poczynan. Je$li mamy podjg¢ zorganizowane
dziatanie, wytyczy¢ jego cel, obmysle¢ stadia i sposoby realizacji, przy-
gotowa¢ Srodki, nalezy rozpoczaé od opisu i wyjasnienia sytuacji dzia-
lania, poda¢ mozliwie najpelniejszg diagnoze zastanego stanu rzeczy?3.

Rozpoznanie nauczyciela powinno obejmowac:

8. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy. Warszawa 1973, s. 52.
3 Tamze, s. 213.
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a) diagnoze socjalng — ustali¢ warunki zycia i pracy ucznidéw i ich ro-
dzin,

b) diagnoze socjologiczng — w jakie interakcje wchodzi wychowanek
w szkole i $§rodowisku pozaszkolnym,

¢) diagnoze pedagogiczng — jakie dyspozycje kierunkowe i 1n tlumen—
talne zostaty uksztaltowane u ucznidéw,

d) diagnoze psychologiczng -— jakie sg aktualne potrzeby uczniéw, ich

przezycia, uczucia, jakie postawy i zachowania sg dla nich wazne
oraz jaki jest system ich wartosci? -

Warunkiem niezbednym wykorzystania uczniowskich do$wiadczen w
procesie poznawania dziela literackiego jest ich dokladne zbadanie 1 po-
stawienie diagnozy: jakie doswiadczenia uczniowie posiadaja: bogate czy
ubogie, pozytywne czy negatywne, jakie sg przyczyny ich zréznicowa-
nia ilosciowego i jakosciowego?

Pelna i wszechstronna diagnoza decyduje o efektywnosci kazde]
czynnosci nauczycieli i uczniéw we wszystkich fazach procesu pozna-
wania dzieta literackiego pozwala powigzaé wiedze literacks z pozah—
terackg w zorganizowany system.

Uczniowskie do$wiadczenia pozaliterackie, jak staraliémy sie udo-
wodni¢, ulatwiajg recepcje dziela literackiego, natomiast utwor lite-
racki — w tym sprzezeniu zwrotnym — inspiruje do dzialan, w wyniku
ktérych rodzg sie nowe doswiadczenia zyciowe. Jednocze$nie nalezy
mocno podkresli¢, ze omawiane dzieta literackie — zgodnie z zaloze-
niami naszej koncepcji — zachowujg calkowitg autonomie, a ich anahi-
za i interpretacja gwarantuje pelnie przezycia estetycznego, poznanie
ich warto$ci emocjonalnych i intelektualnych oraz sprzyja realizacji
przedmiotowych celéw pracy nad lekturg szkoing.
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PUPIL’S EXTRALITERARY EXPERIENCES IN THE PROCESS
OF A LITERARY-WORK-OF-ART COGNITION

* ELZBIETA ZIELINSKA

Summary

The following work shows an attempt to modificate the theory of sys-
temic teaching and learning literature. The author in accord with the
recommendations of modern psychologists, educationalists and literatu-
re didacticians pertain to maintaining close relations between life and
school, provides for their particularization in the field of hterature
didactics.

The author presents laws and psychological enunciations and forms
certain conclusions and didactic instructions utilizing pupil’s extralite-
rary experiences in the process of a literary-work-of-art cognition.

The work attempts an optimalization of the basic structure of the
systemic model of work on a literary work of art through:

1) Utilization of the pupil’s extraliterary experiences in all stages of
the systemic model,

2) Introduction of general and particular problems from pupil’s life
and employing books from a reading list in order to solve these pro-
blems.

In the presented conception it is important to solve every-day life
problems besides literary problems in the process of literary-work-of-
-art analysis and interpretation. To solve them by following the assump-
tions of the article presented, books from a school reading list and
ather literary works of art as well as other works of art and achieve-
ments of different branches of knowledge should be utilized.

The examples of general and particular problems given in this work
serve as an examplification of the above assumption. In the work di-
dactic directives addressed to the teacher working in accordance with
the presuppositions of the conception of organized and planned utili-
zation of pupil’s extraliterary experiences in the process of a literary-
-work-of-art cognition, which provides for a certain particularization
of a socially directed teaching theory by H. Muszynski and ths litera-
ture teaching ard learning theory of W. Pasterniak, have also been
included.



