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W procesie wychowawczo-ksztalceniowym zwanym wychowaniem lite-
rackim bardzo istotnym elementem przedmiotu jest jezyk czeski (jezyk
i literatura) o zdecydowanie wychowawczo-ideologicznych tres$ciach
i- szerokich mozliwo$ciach ksztaltowania i rozwijania osobowosci mlo-
dych pokolen. W swych pracach! staralem sie przyczyni¢ do wzbogace -
nia teorii wspomnianej problematyki oraz scharakteryzowania podstaw
odpowiedniej dziedziny nauki, a tym samym przyczyni¢ sie do podnie-
sienia poziomu pracy pedagogicznej w tej jakze wazkiej dziedzinie ideo-
wo-wychowawczej.

Wyniki moich badan rzucajg $wiatto na dymamike rozwoju procesa
wychowania literackiego, na podstawowe relacje jego elementsw oraz
na prawidlowosci ich wystepowania, wreszcie na istotne elementy i sta-
dia rozwoju. Tym samym majg pomoc nauczycielom w oderwaniu sie
od stereotypow i metod szablonowych po to, by znajac prawidtowosci
rzgdzgce tym procesem mogli nim $wiadomie kierowaé¢. Proces wycho-
wania literackiego osiggnie dzieki temu wyzszy poziom, co z kolei umo-
zliwi pelniejsze i wszechstronniejsze oddzialywanie na rozwdj i ksztai-
towanie osobowosci mtodych generacji.

I. Zwiezly przeglad wynikow z uwzglednieniem nowych osiggniec

W celu przelamania dotychczasowego poziomu rozwijajacej sie dys-
cypliny naukowej, statycznego i opisowego sposobu ujmowania proble-
matyki tzw. wychowania literackiego oraz innych jednostronnych opra-
cowan, nalezalo bada¢ te problematyke jako proces i scharakteryzowat

* Tiumaczyl z jezyka czeskiego Slawomir Magala.

1 Wyniki moich badan, oprécz opracowan przygotowawczych (ujetych w bibliografii mej
dziatalno$ci publikacyjnej), znajdujg sie przede wszystkim w nastepujacych pracach: Rozwdj
osobowosct i sztuka stowa w procesie wychowawczym. Praga 1974; O wychowywaniu poprzez
sztuke stowa i jego prawidlowosciach. Praga 1975; O podstawach dyscypliny naukowej i pra-
cy naukowo-badawczej; w wychowaniu poprzez literature. Praga 1977; O wychoswywaniu
poprzez sztuke stowa it podstawach dyscypliny naukowej. Podrecznik dla wydzialéw peda-
gogicznych szk6l wyzszych, plan SPN Praga na rok 1979; Sztuka slowa w rozwoju osobo-
wosct dziecka w wieku przedszkolnym. Praga 1975 i inne.
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jego specyfike. Nalezalo wiec przede wszystkim zidentyfikowa¢ podsta-
wowe elementy motoryki rozwoju procesu i wyjasni¢ prawidiowosci w
stosunkach jego gléwnych skladnikéow, jego istotne elementy 1 stadia
oraz caly szereg innych probleméw.

Wychowanie literackie jest procesem zlozonym i jego badanie wy-
maga zastosowania odpowiednich teoretycznych narzedzi, jak réwniez
wspolpracy szeregu nauk. Zwiezle podsumowanie wynikéw badan skom-
plikowanego procesu pocigga za sobg koniecznos¢ ograniczenia sie do
probleméw elementarnych. Nie mozna jednak poming¢ wazkich wspodl-
zaleznosci i dynamicznych stosunkéw w obrebie wyréznionej proble-
matyki. By nie dopusci¢ do splycenia tematu, nalezy zainterescwanych
odesta¢ do tresci wspomnianych publikacji, ktérych wyniki w pracy
niniejszej z koniecznosci zostaly skomentowane w paru zdaniach. A za-
tem nalezy chociazby zarysowa¢ niektére punkty wyjscia systematycz-
nych badan tej problematyki.

W systemie nauczania szkolnego mozemy wyroézni¢ cztery elementy:
nauczyciel, uczen, plan wychowywania i warunki szkoty. Dgienie do
opisania stosunkéw zachodzgcych pomiedzy tymi elementami w trakcie
procesu literackiego wychowania niezmiennie prowadzi do wyelimino-
wania ich cech zmiennych i do badania ich cech podstawowsych. Tak
wiee ludzi bedacych elementami procesu (nauczyciel, uczen) mozna ba-
da¢ pod wzgledem ich stosunku wobec dzieta literackiego przede wszy-
stkim z ogélnego punktu widzenia jako podmioty postrzegajace, tzn.
z tymezasowym wyeliminowaniem roéznicy wieku, cech indywidualnych
itd. Podobnie dzielo literackie w poczgtkowej fazie badan musimy roz-
patrywa¢ jako przedmiot (bez wyrodznienia dziedziny sztuki, ktoérg repre-
zentuje, bez uwzglednienia indywidualnej wartosci), jako efekt pracy
tworczej, po to by moc zaobserwowa¢ i wykryé elementarne stosunki
postrzegajgce podmiotu i dziela literackiego z punktu widzenia roli,
jaka odgrywaja w procesie wychowawczym. Rowniez warunki szkolne,
najbardziej zréznicowany element procesu, nalezalo tymczasowo wyeli-
minowag.

O ile podstawowy uklad nauczyciel—uczen powtarza sie na tym
ogélnym poziomie zawsze w takiej samej postaci bez wzgledu na przed-
miot nauczania, o tyle trzeci element, ktory jest czescig sktadowq planu
wychowania i bywa okreslany mianem tre$ci nauczania decyduje o od-
miennoS$ci i ré6znorodnosci przebiegu procesu. W wychowaniu literackim,
podobnie jak w pozostalych przedmiotach estetyczno-wychowawczych,
podstawg tresci nauczania jest dzielo sztuki, ktére do badanego pro-
cesu wnosi specyficzne wartosci. Dlatego tez tzw. proces wychowania
literackiego nalezy bada¢ jako wychowywanie poprzez sztuke, 1j. jako
proces wychowywania estetycznego. A dopiero ujawszy jego cechy pod-
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stawowe mozna przenie$¢ zainteresowanie na specyficzne cechy pro-
cesu wychowania poprzez sztuke slowa. Przedstawiong problematyke
mozna stre$ci¢ w nastepujacy sposob:

1.

Do

W procesie wychowawczym w szkole podstawowej wychowarie lite-
rockie ma charakter estetyczno-wychowawczy, jego podsiawg ma
byé wiec proces estetyczno-wychowawezy i jego prawa (w koncowe]
fazie, zwlaszcza w klasach VI—VIII wzrasta udzial aktywnoéci in-
telektualnej uczniow).
Dzietlo artystyczne inaczej oddzialywa- w procesie wychowawczym
anizeli material innych, zwlaszeza tzw. naukowych przedmiotow
nauczania. Dlatego tez analiza procesu wychowywania poprzez sztu-
ke identyfikuje w nim dwa podstawowe stosunki, a mianowicie:
stosunek nauczyciel—uczen i stosunek zywych podmiotéw (nauczy-
ciel i uczen) postrzegajacych do dziela sztuki. Pierwszy ze wspom-
nianych ukladéw jest juz stosunkowo dobrze zbadany przez peda-
gogike. W pracach marksistowskich i innych jest okreslany jako sto-
sunek interakcji. Poniewaz zajmuje sie nim glownie dydaktyxa, mo-
zna go nazwac ,,interakcja dydaktyczng’.

a) W znacznie mniejszym stopniu jak do tej pory jest zbadany
uktad drugi: podmioty postrzegajace a dzieto sztuki. Spotkac¢ sig
tutaj mozemy w =zaleznoSci od przyjetych punktéw widzenia
i aparatu pojeciowego ze zréznicowang charakterystykag i pojmo-
waniem tego uktadu (korespondowanie, reprodukcja, refleksja, in-
terpretacja itd.), ktore jednak zazwyczaj zbyt jednostronnie uj-
muje ten stosunek, przypisujac znaczniejszg role jednemu z dwoch
czynnikéw. Akceptujgc dynamiczny charakter calego procesu
zmuszeni jesteSmy w taki sam sposéb rozumie¢, a zatem i bada¢
interesujacy nas uklad. We wspolczesnych pracach z zakresu este-
tyki stosunek ten bywa okre§lany mianem ,,interakcji” pomiedzy
podmiotem postrzegajacym a dzielem sztuki. Niekiedy stosuje sie
i inne okreslenie: ,,pole interakcyjne”. A poniewaz stosurek ten
jest przedmiotem badan przede wszystkim estetyki, mozemy go
nazwa¢ ,,interakcja estetyczng”.

b) Pomimo ze oba rodzaje interakcji majg wspolng podstawe, jaka
jest reakcja podmiotu postrzegajgcego na bodzce zewnetrzne,
kazdy z nich posiada cechy odrézniajgce. Interakcja dydaktyczna
zazwyczaj wystepuje jako stosunek nauczyciela i ucznia (uczniow)
na forum klasy. Jej przebieg oprocz wewnetrznego swiata obu
podmiotéw przejawia sie i w §wiecie obiektywnym poprzez aktyw-
no$¢ podmiotow, za$ przebieg zewnetrzny i wyniki sg ewidentne
i dostrzegalne dla pozostalych czlonkéw kolektywu klasy, ktory
nie tylko moze, ale i powinien na nie reagowac¢. Inaczej ma sie
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sprawa z interakcjg estetyczng. Przebiega ona w Swiecie wew-
netrzmym podmiotu postrzegajgcego, a jej przebleg zazwyczaj nie
przejawia sie na zewngtrz tak namacalnie jak przebieg interakecji
dydaktycznej. Ma  zatem charakter zdecydowanie subiektywny,
jakkolwiek i w tym przypadku nie mozna zapomina¢ o pewnych
przejawach zewnetrznych, ktore jednak nie odgrywaja w nie]
roli pierwszoplanowej.

c) Inferakcja dydaktyczna cbejmuje rowniez bardziej ziozone i trud-
niejsze formy stosunku nauczyciel-—uczen (uczniowie), ktory jest
jedynie podstawowym modelem réznych sytuacji bez wzgledu na
to, czy moéwimy o zbiorowych czy indywidualnych formach tego
ukladu, w ktorych rola nauczyciela moze rowniez przejawiaé sie
w sposob bardziej ziozony (za posrednictwem konspektu lekeji,
programu itp.).

Interakecjg dydaktyczng mozna wiec nazwac taki sposob roz-
wijania i kierowania procesem ksztalcgeco-wychowaewczym., ktéry
aktywnosé ucznia ukierunkowuje na wykonanie danego zadanic
1 ma osiggniecie wyznaczonego celu tego procesu.

Interakcjg estetyczng mozemy nazwaé proces pomiedzy pod-
miotem postrzegajgcym a zjawiskiem Swiata realnego, w Kktérym
zjawisko dostarcza aktywmnos$ci podmiotu postrzegajgcego takich
bodZcéw i informacji, Ze miedzy nimi wytworzy sie stosunek es-
tetyczny.

d) Zidentyfikowanie dwoch typow interakeji w procesie estetycz-
no-wychowawczym pomogio nam unikng¢ uproszczenia problemu
wychowania poprzez sztuke (ujeciem uproszczonym jest rozu-
mienie tego procesu jako wewnetrznie jednolitego). Stanowi row -
nocze$nie podstawe teorii dwdch typow interakcji w estetyczno-
-wychowawczym procesie, ktora pelniej wyjasnia jego prawidio-
wosci i specyfike. |

3. Teoria dwoch tvpow interakecji umozliwia wszechstronniejsze 1 gleb-
sze wyjasnienie mnajmniej znanego — giownie w wychowaniu lite-
rackim — problemu stosunku podmiotu postrzegajgcego do dziela
sztuki. Z punktu widzenia procesu estetyczno-wychowawczego wy-
jasnia podstawowe stosunki obu czilonéw interakcji estetycznej, kio -
rej powstanie i realizacja wymaga przede wszystkim celowej 1 Swia-
domej aktywmosci ucznia jako podmiotu postrzegajgcego, a ktora
prowokuje do wspoéldziatania rdézne obszary jego Swiata wewnetrz-
nego, w ktorym to momencie dajg o sobie zna¢ cechy indywidualne
kazdego csobnika. Dzielo sztuki w interakcji estetycznej wystepuje
jako niepowtarzalna wielofunkcyjna calos¢. By interakcja estetycz-
na mogla zaistnie¢, muszg by¢ spelnione okreslone warunki przez
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oba skladniki (potencjalnos$¢ interakcji estetycznej). Interakcja este-
tyczna przebiega w okreSlonym odcinku czasu, w ktérym mozemy
wyrozni¢ jej faze bezposrednig i posrednig. W calym procesie winno
znalezé zastosowanie jak najsci$lejsze powiazanie z wartosciami dzie-
la sztuki oraz $cisty zwigzek zdolnosci estetycznych z receptywnymi.
Niezastgpionym rezultatem interakcji estetycznej jest przezycie es-
tetyczne.

Wyréznienie dwoch podstawowych ukladéw w procesie estetyczno-
-wychowaweczym umozliwilo réwniez odpowiedz na istotne pytanie
dotyczgce praw rzgdzgcych ich wzajemnym stosunkiem w tym pro-
cesie. Scharakteryzowac te relacje mozna w sposob nastepujacy: w
procesie estetyczno-wychowawczym dominuje interakcja estetyczna
i jest w nim nieodzowna. Natomiast jej optymalna realizacja jest uza-
lezniona od poziomu realizacji interakcji dydaktycznej, ktéra w ca-
tym prccesie odgrywa role kierujgcg. Jej realizacja przejawia sie
zastosowaniem przedstawionych prawidlowosci w celu skoordynowa-
nia obu interakcji dla uzyskania jednolito$ci procesu estetyczno-wy-
chowawczego.

Proces estetyczno-wychowawezy ma charakter dlugoterminowy. Roz-
réznienie podstawowych stosunkow pomiedzy jego elementami oraz
poznanie prawidlowosci nimi rzadzgcych otwiera z punktu widzenia
kierowania caltoscig procesu mozliwos¢ glebszego poznania istotnycn
elementow i stadiow jego rozwoju. Jego podstawowym i nicodzow-
nym elementem jest przezycie estetyczne, ktére jest podstawag pro-
cesu, ale nie jest jego jedyna trescia.

Wiasciwy dobor szeregu odpowiednich dziel sztuki o rosngcym
stopniu trudnosci odbioru pozwala zmieni¢ powtarzajgce sie dozna-
nia estetyczne w konfrontacji z innymi wplywami $wiata rzeczywis-
tego w podstawy doswiadczenia estetycznego, ktére przyczyniajg sie
do uksztaltowania podstaw kultury estetycznej. Wraz z przybywa-
jacymi do$wiadczeniami i wiadomos$ciami teoretycznymi formuje sig
zdolno$¢ wartosciowania estetycznego oraz ksztaltuje postawa este-
tyczna jednostki wobec $wiata. Znajomos¢ istotnych elementow pro-
cesu estetyczno-wychowawczego pozwala $wiadomie nim pokiero-
wa¢, tak aby jego rozwoj mial trwalte tendencje wzrostu.

Nadal mato wiemy o rozwojowej dynamice procesu, zwlaszcza o jego
zmianach jakoSciowych, ktére moglibysSmy nazwaé etapami rozwojo-
wymi. Dotychczasowy stan wiedzy pozwala scharakteryzowaé jedy -
nie niektére rysy tej problematyki.

Mimo ze umiejetne kierowanie procesem estetyczno-wychowaw-
czym moze spowodowaé réwny udzial wszystkich jego elementow,
rie mozemy zapominaé¢, ze kazdy z nich zajmuje w procesie inng
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10.

pozycje i inng peilni role. Dzieto sztuki wprowadza do procesu spe
cyficzng problematyke artystyczng. Nawigzuje stosunek inlerakeji
estetycznej z kazdym biorgcym udzial w omawianym procesie, tak
ze w calym procesie przebiegajg dwie interakcje estetyczne nie tylko
rdznigce sie pod wzgledem jakos$ciowym (z nauczycielem i z uczniem
albo uczniami), ale i zadaniami, jakie majg do wykonania.

Bardzo czulym punktem procesu jest sytuacja ucznia, ktéry bierze
udzial w dwoch rodzajach interakcji: estetycznej (z dzielem sztuki)
i dydaktycznej. Podczas gdy w procesie interakcji estetycznej uczen
wystepuje gléwnie w charakterze podmiotu postrzegajacego, w in-
terakcji dydaktycznej powinien wystepowa¢ zaréwno w roli podmio-
tu, jak i przedmiotu procesu. Niefachowe pokierowanie procesein
moze spowodowaé¢ zepchniecie go na pozycje wylacznie przedmiotu.
Sytuacja ucznia jest wypadkowg obu interakcji. Jesli interakcja dy-
daktyczna nie osigga wymaganego poziomu, oddzialywa negatywnie
na aktywnos$¢ ucznia i oslabia efektywnos$¢ jego dzialan w calyin
procesie.

Pozycja obu pozostalych elementéw z trzech wplywajgcych na prze-
bieg procesu decyduje o zlozonej sytuacji i trudnej roli nauczyciela
kierujgcego interakcjg dydaktyczng, ktéry odpowiada za efektiy ca-
tego procesu. Sukces moze osiggngé¢ dzieki poznaniu prawidlowosci
rzadzgcych procesem i umiejetnemu ich wykorzystaniu w kierowa-
niu tymze procesem, ktory stwarza wiele mozliwoscr rozwijania
aktywnosci uczniéw wyplywajacej z doznan estetycznych jako kon-
sekwencji obcowania z dzielem sztuki.

Poznanie praw rzgdzgcych relacjami poszczegélnych elementow pro-
cesu umozliwilo konkretniejsze okreslenie zadan interakcji dydak-
tycznej oraz nauczyciela nig kierujacego, co jest warunkiem facho-
wego sterowania procesem i osiggniecia jego celéw.

Oprocz wspomnianej znajomosci relacji zachodzacych pomiedzy
elementami procesu estetyczno-wychowawczego, nauczyciel, by do-
brze wywigzaé sie ze swych zadan, winien znaé¢ i respektowaé spe-
cyficzne wlasnosci dzieta sztuki biorgcego udziat w procesie este-
tyczno-wychowawczym, ktoére sg uzaleznione od dziedziny sztuki
przez niego reprezentowanej (sztuki plastyczne, muzyka, literatura
itd.). g :

11 »‘Specyficz\ne cechy procesu wychowywania poprzez sztuke slowa

O ile w innych dziedzinach sztuki artysta pracuje z materialem na-
turalnym w jego pierwotnym ksztalcie albo w postaci przeksztatco-
rej pracg czlowieka, o tyle sztuka slowa wykorzystuje jezyk, mowe
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ludzky. Fakt ten otwiera szerokg problematyke stosunku myslenia
i mowy, rozwoju jezyka jako typowo ludzkiego srodka porozumie-
wania sie. Z tej bogatej problematyki nalezalo przede wszystkim
podkresli¢c przynajmniej najelementarniejsze rdznice w wykorzysta-
niu jezyka w sztuce slowa, gdzie jezyk jest zorientowany na wywo-
lanie wieloznacznych, pelnych obrazéw swiata przedstawionego, pod-
czas gdy w praktycznym zastosowaniu jezyk jest zorientowany (do-
puszczamy sie tutaj uproszczenia problematyki) na jednoznacznosé¢
i dokladnos¢, co bywa szczegolnie widoczne w jezyku specjalistycz-
nym i naukowym. To ograniczenie problematyki jest konieczne ze
wzgledu na badanie procesu, po to by latwiej mozna bylto okresli¢
specyficzne cechy wychowania poprzez sztuke slowa. Wykorzystanie
materialu jezykowego otwiera dalsze mozliwo$ci charakterystyczne
dla sztuki slowa, np. zdolno$¢ wyrazania jej srodkami zjawisk obiek-
tywnej rzeczywistosci i przedstawiania ich w trakcie historycznego
rozwoju, mozliwo§¢ wykorzystania réznych rodzajow i gatunkow,
jak rowniez réznych pozioméw artystycznego wyrazania w interakeji
estetycznej obu postaci (stron) dzieta sztuki, tzn. wizualnej i wokal-
nej. '

W porownaniu ze $srodkami wyrazu pozostalych dziedzin sztuki
jezyk jest narzedziem tworzonym przez ograniczony kolektyw, zwig-
zany jest z kregiem ludzi nim sie postugujacych, zazwyczaj przed-
stawicielami jednego narodu, i z ich losami. Dlatego tez sztuka slo-
wa bardzo wyraznie odzwierciedla wartosci kulturalne swego naro-
du, jego tradycji i ogdélnoludzkie ideaty spoteczne. Dzielo iiterackie
w swym ksztalcie pierwotnym bywa zrozumiate tylko dla przedsta-
wicieli swego narodu. Jezeli chcemy je udostepni¢ innym spoteczen-
stwom, musimy je przetlumaczyé¢ na ich jezyk. Natomiast dziefa
sztuki powstajagce w innych dziedzinach sztuki mogg by¢ przeno-
szone na grunt obcego narodu w swym ksztalcie pierwotnym.
Przedstawione cechy charakterystyczne i mozliwosci wyrazania za-
warte w obrazie stlownym pojawiajg sie nieodzownie w interakeji
estetycznej z dzielem jezykowym, stawiajac szczeg6lne wymogi wo-
bec aktywno$ci podmiotu postrzegajgcego. W interakcji estetycznej
z dzielem jezykowym doznania zmystowe nie sg bezposrednimi nos-
nikami wartosci dzieta sztuki (jak to bywa w wypadku dziela mu-
zycznego albo plastycznego), ale stajg sie jedynie przekaznikami
bodzcéw, z ktérych dopiero w trakcie skomplikowanego procesu (za-
chodzgcego w drugim ukladzie sygnalowym) w wewnetrznym swiecie
podmiotu postrzegajacego sg tworzone wyobrazenia o zjawiskach
przedstawionych w dziele stownym. W interakcji estetycznej pod-
stawowym zadaniem aktywnosci podmiotu postrzegajgcego jest prze-
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ksztalcenie wzglednych poje¢ stownych, z reguty uzytych w znacze-
niu ogélnym, w wyobrazenie zywe i w réznym stopniu konkretne,
ktére jest fundamentem obrazu stownego tworzgcego fikcyjny $wiat
przedstawiony dzieta literackiego. Poniewaz to wyobrazenie podmiot
postrzegajgcy buduje w oparciu o wlasne doswiadczenie, wiasny spo-
s6b postrzeganmia, wlasne przezycia i wrazenia, warunki te implikuja
powstanie odmiennych $wiatéw przedstawionych w $wiadomoscs
jednostki, implikujg réznorodne konkretyzacje dziela literackiego.
Podobnie dalsze, wspomniane juz cechy dziela literackiego w inter-
akeji estetycznej stawiajg wysokie wymagania wobec intelektualne-
go poziomu aktywnosci podmiotu postrzegajgcego.

3. Specyficzne cechy dziela literackiego, wystepujace w procesie wy-
chowawczo-ksztalcgcym, wplywajg rowniez na proces estetyczno-
-wychowawcezy i decyduja o réznych jego istotnych elementach i eta-
pach rozwoju. Dzieki nim dzielo literackie moze w interakecji este-
tycznej wywolaé wszechstronne i glebokie oddziatujgce pizezycie
estetyczne, ktére moze sta¢ sie fundamentem przekonujacej fikeyj-
nej ,rzeczywisto$ci” wyrazonej dzielem literackim. Niestety, zjawi-
sko to ma i ujemny wplyw. W przypadku gdy czytelnik nie osigg-
nie wyzszego poziomu procesu, poprzestanie na percepcji niezr6zni-
cowanej fikcyjnej ,,rzeczywisto$ci”, wowczas nie bedzie zdolny do
glebszego poznania jego ukrytych wartosci. Ten poziom procesu
ksztalcenia poprzez dzieto literackie nie odnosi sie tylko do ucznidéw
(u ktérych wyraza sie zafascynowaniem fabulg itp.), ale i pewnej
czesci czytelnikéw dorostych. Kazdy nastepny etap ksztalcenia po-
przez dazieto literackie wprowadza nowsg jako$¢ w ich rozwoju, przy-
noszgc ze sobg nowe, trudniejsze zadania i problemy.

4. Zwigzek ksztalcenia i wychowania poprzez sztuke slowa z pozosta-
lymi elementami przedmiotu jezyk czeski (jezyk czesk: i literatura),
ktory odréznia te forme pracy ksztalceniowej od dwoch pozostatycin
estetyczno-wychowawczych przedmiotéw, realizuje na wspélnym na-
turalnym jezykowym fundamencie tego przedmiotu nauczania jako
calosci. Fakt ten wzbudza dyskusje dotyczace jednak raczej kwestii
zaszeregowania tego procesu, natomiast malo uwagi po$wieca sie pro-
blematyce metodycznej ksztalcenia poprzez literature oraz stosun-
kowi tego ksztalcenia wobec pozostalych elementéw tego przedmio-
tu nauczania, ktéra to tematyka zdaje sie by¢ wazniejsza, ale ze
wzgledu na niski poziom badan teoretycznych nie zostala dotych-
czas nalezycie opracowana. Zwiezle mozna jg przedstawi¢ w sposob
nastepujgcy: czes¢ jezykowa gwarantuje zyskanie podstawowe] spra-
wno$ci jezykowej i ma (oprécz klas poczatkowych) wigkszy wymiar
godzin, tak samo od III klasy poczynajgc w calym planie nauczania
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wzrasta przewaga tzw. naukowych przedmiotéw nauczania. Rowniez
w partiach jezykowych przedmiotu stopniowo przewage zdobywaja
procesy o charakterze naukowym, podczas gdy ksztalcenie poprzez
literature bazuje na fundamencie estetyczno-wychowawczym i wy-
maga stosowania odmiennych metod niz w procesie doskonalenia jg-
zvka (nalezy tu doskonalenie stylu, ktéry to problem pelni role po-
mostu pomiedzy dwoma odmiennymi elementami przedmiotu).

W planie dziennym pracy nauczyciela i uczniéw dominujg pro-
cesy naukowe i odpowiadajgce im metody, ktéore w ramach jednego
przedmiotu latwo sa przenoszone do ksztalcenia poprzez sztuke slo-
wa, ktéora ma odmienny charakter i dlatego metody owe okazujg sie
niewlasciwe. Wplywajg negatywnie na przebieg procesu i na jego
efekty. Odkrycie rzeczywistego charakteru procesu ksztalcenia po-
przez literature przyczynito sie do zdemaskowania wazkich przyczyn
deformacji i niepowodzen tej trudnej dziedziny wychowawczej.

5. Poznanie podstawowych prawidlowosci procesu estetyczno-wycho-
wawczego oraz cech specyficznych danej dziedziny sztuki umozliwia
okreslenie glownych zadan nauczyciela jako czynnika kierujgcego
-interakejg dydaktyczng, jak réwniez sposobu aktywmnej wspéipracy
przy rozwijaniu tego procesu i osigganiu jego celow. Podstawowe
zadania interakcji dydaktycznej w kierowaniu omawianym procesein
mozna jedynie w niniejszym artykule z grubsza zarysowaé. Nalezy
do nich, obok wykorzystania aktywno$ci ucznidow, stworzenie prze-
zycia artystycznego jako podstawy calego procesu i respektowania
wecze$niej wyjasnionych prawidiowosci w relacji obu interakeji i ich
czynnikéw, gléwnie zapewnienie diugotrwaltego swiadomego rozwoju
i cigglosci procesu wychowywania poprzez sztuke bez naruszenia jed-
nolitosei wszystkich jego elementow wraz z czytankami i iekstami
uzupelniajgcymi, dobieranymi tak ze wzgledu na wartosci artystycz-
ne i ideowe, jak i na aktualno$¢. Dalsze cele ksztalcenia poprzez lite-
rature sg realizowane na biezgco dzieki spelnianiu konkretnych za-
dan czesSciowych, takich jak wlasciwy z punktu widzenia zadan sta-
wianych przed procesem wychowania dobér lektury, uwzgledniajgey
dany cel lekcji i zdolnosci kolektywu uczniowskiego do pojecia dzieta
sztuki jako zlozonej calosci, rozdzielenie zadan zgodnie z ‘ndywi-
dualnymi zdolno$ciami uczniéw, wybor adekwatnych metod, wresz-
cie wybor uwzgledniajgecy zdolnosci wykorzystania stosunkéw pomie-
dzy poszczegélnymi elementami przedmiotu i wobec innych przed-
miotéw, wreszcie biorgey pod uwage zwigzek z zyciem szkoly i mia-
sta.

Z punktu widzenia przygotowania i przebiegu lekcji (tematu) naj-
wazniejszym zadaniem jest wytworzenie warunkéw optymalnej rea-

12 — Dydaktyka Literatury
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lizacii interakcji estetycznej (motywacja, wyjasnienie nieznanych pojec,
wprowadzenie w sytuacje), efektywne nig pokierowanie z wykorzysta-
niem wizualnej albo.stuchowej formy dziela, respektowanie specyficz-
nvch wartosei poszczegdlnych gatunkéow i form literackich oraz cech
charakterystycznych dziela literackiego. Nalezy stale rozwija¢ aktyw-
nos¢ ucznidw w Scistym zwigzku z warto$ciami dziela, poprzez wyra-
zanie ich przezyc¢ (zasada wstecznego powigzania) przy poznawaniu jego
charakterystycznych wartosci, $rodkéw wyrazu (dzieki wykorzystaniu
dwu odmiennych poziomoéw zastosowania jezyka), obrazéw, kompozycji
wraz z przyswojeniem teorii literatury we wspélmiernym zakresie, az
po aktywne zrozumienie i przyswojenie jego idei. Jednocze$nie przez
wzmacnianie podstawowych elementéow procesu nalezy na podstawie
przezycia estetycznego oddziatywaé¢ na rozwdj osobowosci ucznidéw oraz
ksztaltowanie ich postaw wobec zycia i $wiata, czemu sprzyja jednoli-
to$¢ zakresu informacji zdobywanego wraz z rozwojem zdolnosci este-
tycznych. .

Wyjasnienie podstawowych relacji gléwnych skladnikéw procesu
estetyczno-wychowawczego i prawidlowosci nimi rzgdzacych, objasnie-
nie dynamiki jego rozwoju, jego istotnych elementéw i etapéw, jok row-
niez cech specyficznych ksztalcenia poprzez dzielo literackie stworzylo
mozliwosé sformulowania nowego pojecia procesu ksztalcenia poprzez
dzielo literackie, ktore jest adakwatne do jego obiektywnych warunkéw
i przebiegu. Nowy sposob rozumienia tego zjawiska umozliwia glebsze
i wszechstronniejsze poznanie tego procesu, pozycji i rél jego skladni-
kow, glownie wiec nieodzownej aktywno$ci ucznia w jego rozwijaniu,
ktéra dzieki przezyciu estetycznemu przyczynia sie do wszechsironnegoe
wzbogacenia jego osobowosci o wartosci artystyczne dziela oraz do przy -
swojenia jego idei. Przede wszystkim jednak poznanie prawidlowosci
tego procesu pozwoli nauczycielom przetamaé stereotypy i szablonowe
metody i w tworczy sposéb pokierowaé¢ jego przebiegiem w celu osigg-
niecia wytyczonych celow.

III. O podstawach dyscypliny naukowej

Kolejnym nie mmiej trudnym problemem mojej pracy jest proéba
sprecyzowania podstawowych punktéw wyjscia dyscypliny naukowej
zajmujgcej sie procesem ksztatcenia poprzez literature, ktéra do tej po-
ry byla nieodpowiednio nazywana ,teoria nauczania literatury’.

Wtasnie ze wzgledu na proces integracji dydaktyk specjalistycznych
rozumianych jako dyscypliny naukowe koniecznoscig okazuje sie po-
trzeba rozgraniczenia ich fundamentéw. Wyniki analizy procesu ksztai-
cenia poprzez literature i nowe informacje uzyskane dzieki nowemu
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ujeciu tego zagadnienia staly sie impulsem podstawowym dla tej pracy.
Wymagala ona dodatkowych szeroko zakrojonych badan tej problema-
tyki, poczynajgc od dotychczasowych ustalen, a konczgc na klasyfikacji
nauk. Poniewaz wyniki moich badan — zmierzajgcych do wyjasnienia
podstaw wspomnianej dziedziny wiedzy — sa odmienne od wynikow
prac moich poprzednikéw, jak réwniez doprowadzily do sformutowania
wlasnej, oryginalnej koncepcji dyscypliny naukowej i zostaly ogloszone
w samodzielnej publikacji?, dlatego tez ogranicze sie tutaj do najistot:
niejszych stwierdzen.

Podstawowym zadaniem kazdej dyscypliny naukowej jest jak naj-
dokladniejsze sprecyzowanie przedmiotu swych badan. Zgodnie z obec-
nym stanem wiedzy przedmiotem dyscypliny naukowej nie moze stac
sie zaden z gtéwnych skladnikéw procesu ksztalcenia poprzez sztuke sto-
wa, a wiec ani nauczyciel, ani uczen czy tez dzielo literackie, ktérych
badaniem zajmujg sie juz inne, odpowiednie dziedziny wiedzy. Biorge
pod uwage zmiennos¢ problematyki, przedmiotem tej dyscypliny nau-
kowej staje sie proces ksztalcenia poprzez sztuke stowa.

Od dokladnego wskazania przedmiotu danej dyscypliny naukowe;
uzaleznione jest wyjasnienie nastepnych podstawowych pojeé¢ i zjawisk,
ktére wraz z przedmiotem stanowig jej trese. '

Przedmiot i tres¢ dyscypliny naukowej tworzg dialektyczng pare
poje¢, bowiem zarysowanie granic jednego jest warunkiem wyjasnienia
drugiego, stanowigcego jej tre$¢, natomiast poznanie drugiego umozli-
wia dokladniejsze scharakteryzowanie pierwszego sktadnika.

Kolejnym zadaniem dyscypliny naukowej jest znajomosé jej histo-
rycznego rozwoju i jej przedmiotu, by mogla zacwocowaé¢ glebokim
i wszechstronnym poznaniem obecnego celu ksztalcenia oraz zadaniami
stojacymi przed jej przedmiotem nauczania.

Znajomosé historycznego rozwoju dyscypliny naukowej umozliwia
przeprowadzenie skutecznej analizy obecnego stanu jej pizedmiotu na
bazie obecnego stanu wiedzy. Jednym z wazniejszych zadan analizy
obecnego stanu przedmiotu jest wyjasnienie jego specyficzno$ci. Analiza
przedmiotu dyscypliny naukowej, wykorzystujaca wyniki wspolczesnego
poznania naukowego, jest jednym z istotnych zadan, ktérego spelnienie
otwiera mozliwosci poznania specyfiki procesu i podstawowych relacji
miedzy jego glownymi skladnikami, decydujgcymi o jego rozwoju. Od
wynikéw analizy przedmiotu w duzym stopniu zalezy rowniez glebsze
wyjasnienie innych elementéw dyscypliny naukowej. Trudnym : skom-
plikowanym zadaniem jest zrekonstruowanie wewnetrznej struktury

2J. Plch, O podstawach dyscypliny naukowej i pracy naukowo-badawczej w wychowe-
niu poprzez literature. Praga 1977.
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dyscypliny naukowej. Problematyka ta bywa czasami utozs=mians
z treScig dyscypliny naukowej (patrz: J. 1. Perovskij), kiedy indziej
z zawartoscig przedmiotu nauczania. Wewnetrzna struktura danej nau-
ki odzwierciedla jej cechy specyficzne, ktore wywierajg wplyw na zto-
zone relacje jej poszczegbdlnych elementow, szczegoblnie na tiesé, cel i za-
dania przedmiotu nauczania, na jego formy organizacyjne, metody, po-
moce i material metodyczny. W interesujgcej nas problematyce wigcej
uwagi do tej pory poswiecono tresciom i formom organizacyjnym anizeli
adekwatnym metodom. Dlatego tez ‘staralem sie dokonaé klasyfikacji
metod i specyficznych punktéw widzenia procesu ksztalcenia poprzez
sztuke stowa.

Specyficzno$é wewnetrznej struktury nauki i zréznicowanie jej ele-
mentéow odbija sie rowniez na jej wewnetrznych zwigzkach, okresleniu
jej miejsca w systemie nmauk oraz ewentualnym podziale na dyscypliny
sktadowe. Okreslajgc zwigzki z pozostalymi naukami i specjalizacjami
rie mozna poprzesta¢ na iloSciowym opisie, ale konieczne jest doko-
nanie jakoSciowego rozrdznienia ich stosunku wobec niej.

W dziedzinie dydaktyk specjalistycznych malo zbadang problematy-
kg jest metodologia czynnosci naukowo-badawczych. Waznym zadaniem
jest polaczenie czynno$ci naukowo-badawczych z praktyks pedagogicz-
ng oraz sprawdzenie wynikow badan w procesie pedagogicznym. Nieza-
sigpione wiec okazuje sie wigzanie zwrotne, jak rowniez realizacja za-
sady jedno$ci teorii i praktyki, ktora jest decydujagcym kryterium war-
toSciowania wynikéw czynnosci naukowo-badawczej. Z metodologig $ci-
Sie zwigzane jest planowanie, prognostyka rozwoju danego przedmiotu
nauczania.

Zazwyczaj bywa, ze rozwijajgca sie nauka nie nadgza z wypracowa-
niem wlasnej terminologii, korzysta wiec z terminologii pokrewnych dzie-
dzin i dyscyplin. Terminologia dyscypliny naukowej powinna przy pomo-
¢y precyzyjnych pojeé i odpowiadajacych im terminéw rejestrowaé¢ wyni-
ki jej badan. Od dokladno$ci terminologii zalezy. stopien zdolnosci in-
formacyjnej o nowych osiggnieciach i ustaleniach wypracowanych v
danej dziedzinie wiedzy. Nowy termin mozna jednak zastosowaé dopie-
ro wtedy, gdy stary nie pokrywa sie z aktualnym stanem wiedzy, ktora
blok informacyjny objety starym terminem wzbogacita o dodatkowe
informacje. Ponadto mozliwo$¢é wprowadzenia nowego terminu nalezy
skonfrontowa¢ ze stanem stownika terminologicznego danej specjalnosci
oraz z aparatem terminologicznym dziedzin pokrewnych. Nalezy zacho-
wat dyscypline, ostrozno$¢ i zdrowy rozsadek. Z drugiej jednak strony
nie nalezy hamowa¢ rozwoju nauki stosowaniem przestarzatej termino-
logiis. _

Rezultat proby okreslenia podstaw dyscypliny naukowej zajmujgcej
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sie sztukg stowa mozna przedstawi¢ w postaci zbioru, ktéry to system
roze mie¢ szersze zastosowanie w dydaktykach specjalistycznych.

DYSCYPLINA NAUKOWA -
teoria nauczania/wycﬁowywania
(dydaktyka specjalistyczna)
przedmiot dyscypliny naukowej i jej zadania

rozwoj historyczny ~ analiza obecnego stanu wiedzy

dyscypliny naukowej w danej dyscyplinie naukowej

wewnetrzny system zewnetrzne relacje dyscypliny

(struktura) dyscypliny - naukowej i jej miejsce w syste-
mie nauk

metodologia dyscypliny naukowej
terminologia dyscypliny naukowej

Wyniki pracy, ktére doprowadzily do sformulowania witasnej kon-
cepcji podstaw dyscypliny naukowej, mogg byé wykorzystane na paru
poziomach, przede wszystkim w celu wyjasnienia wlasnej problematyki
danej nauki oraz zorientowania sie w gléownych zadaniach pracy nau-
kowo-badawczej. Ponadto majg pomoéc w zrozumieniu problematyki in-
rych dziedzin nauki, innych dydaktyk specjalistycznych i wreszcie mo-
ga byt wykorzystane w uogoélnieniach w dyscyplinach pedagogiki zaj-
mujgcych sie szerszymi problemami ksztalcenia i wychowywania.

§ Nazwa dyscypliny naukowej ,teoria nauczania literatury’” jest nieadekwatna, podobnie
,,sztuka stowa’ jest dokladniejsza niz ,literatura’”, ktéry to termin obejmuje literature ar-
tystyczng, fachowa i naukowsq. Specyfice procesu w szkole podstawowej odpowiada termin
,.ksztalcenie poprzez sztuke stowa’.
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Summary

The author refers to former publications, characterizes the up-todate
achievements in the teory of literary education and reveals the descrip-
tive only and static formulation of these problems. In the second part
of his work the author explicates a dynamic theory of his own: the di-
dactic and aesthetic interactions. In his considerations he refers to the
achievements of Marxist philosophy, literatures and aesthetics. The au-
thor tries to define the specific charakteristics of the process of educa-
tion by means of the art of words. The last part of his work contains
considerations cn methodological elements of literary didactics as a
science.



