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Nowy podrecznik metodyki nauczania jezyka

polskiego

Opracowanie podrecznika me-
todyki nauczania nie jest zada-
niem latwym. Podrecznik taki
wymaga lgczenia w sobie wiedzy
przedmiotowej i pedagogiczne],
uwzglednienia aktualnego stanu
wiedzy =z dziedziny stanowigce;
podstawe tresciowg przedmiotu
nauczania oraz najnowszych o-
siggnie¢ psychologii, pedagogiki
i nowoczesnych tendencji dydak~
tycznych. W procesie doskonale-
nia nauczycieli oraz przygotowa-
nia studentéw do pracy pedago-
gicznej opracowaniom metodycz-
nym przypada szczeg6lna rola
nie tylko ze wzgledu na ich prak-
tyczny i poznawczy charakter,
lecz réwniez z uwagi na mozli-
wos¢ wskazania kierunkéw po-
szerzenia i uzupelniania wiado-
mos$ci 1 poszukiwan nowych roz-
wigzan dydaktycznych. Z takich
zalozen wychodzg autorzy recen-
zowanej Metodyki nauczania je-
zyka polskiego w klasach V—
VIII, Jan Kulpa i Wojciech Pa-
sterniak. Ksigzka ukazala sie w
chwili, gdy wczesniejsze podrecz-
niki powaznie sie zdezalctualizo-
waly. Praca ma przejrzysta, lo-
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giczng kompozycje. Zawiera pod-
stawowe elementy usystematyzo-
wanej wiedzy z metodyki nau-
czania literatury i jezyka polskie-
go, wzbogaconej o przyklady lek-

_ cji. Uktad materialu odpowiada

poszczegblnym dzialom programu
nauczania jezyka polskiego w
klasach V—VIII (praca nad lek-
tura, czytelnictwo i podstawy sa-
moksztalcenia, ¢wiczenia w mo-
wieniu i pisaniu, nauczanie gra-
matyki i ortografii).

Dwa pierwsze rozdzialy pod-
recznika autorzy poswigcaja o-
mowieniu zagadnien dydaktyki
jezyka polskiego jako nauki oraz
problematyce celéw i tresci nau-
czania i uczenia sie tego przed-
miotu. Spoéréd ogbélnych zagad-
nien teoretycznych wprowadzo-
nych do rozdzialu pierwszego u-
zna¢ trzeba za szczegdlnie przy-
datne zaznajomienie polonistéw z
metodami badan dydaktycznych,
ktore mogg oni bezposrednio wy-
korzysta¢ w swej praktyce nau-
czycielskiej. Dla wlasciwej rea-
lizacji tresci programu nieodzow-
ne jest uswiadomienie nauczycie-
lom — zwlaszeza za$ przygoto-
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wujgcym sie do pracy  pedago-
gicznej — wspoblczesnych teorii
dydaktycznych (nauczanie wy-
chowujgce), jak rowniez celow
nauczania (naczelnych, przedmio-
towych 1 szczegélowych celow
lekecji) 1 ich wzajemnych zalez-
nosci. Czynig to autorzy w roz-
dziale drugim, odwolujgc sie do
najnowszych prac pedagogdw.

Rozdziat trzeci poswiecony jest
pracy nad lekturg. Przeglad me-
tod i sposobow omawiania utwo-
row literackich poprzedzony zo-
stal zilustrowaniem  struktury
dziela literackiego. Autorzy
przedstawiajg teorie warstwowej
budowy dziela R. Ingardena oraz
koncepcje H. Markiewicza, odsy-
lajg czytelnika do innych zna-
nych koncepcji (publikacje 5.
Skwarczynskiej, J. Krzyzanow-
skiego, L. Timofiejewa, R. Wel-
lecka, A. Warrena). Analizujgc
proces poznawania dziela literac-
kiego, autorzy zwracajg uwage
m.in. na istotny w tym procesie
czynnik przezycia estetycznego.
Przeglad metod nauczania litera-
tury dokonany zostat za W. Oko-
niem, L. J. Lernerem i M. N.
Skatkinem. Przytoczona zostala
takze klasyfikacja metod Cz. Ku-
pisiewicza, bedgca proébg uvjedno-
licenia kryteriow dotychczaso-
wych klasyfikacji metod. Ze
wzgledu na niejednolite stano-
wiska metodologéw w sprawie
podzialu metod, technik i narze-
dzi badawczych propozycja J.
Kulpy, W. Pasterniaka ma dla
polonistow charakter porzadkuja-

cy. Modele lekcji wyrédznione zo-
staly na podstawie wlasnych ba-
dan empirycznych — analizy
4000 lekeji jezyka polskiego. Au-
torzy preferujg model systemo-
wy, w ktorym wszystkie calosci
treSciowe sg powigzane. Wskazu-
ja nauczycielowi czynno$ci dy-
daktyczne w toku pracy wedlug
tego modelu, poczynajgc od eta-
pu przygotowania do czytama
lektury, poprzez fazy jej czyta-
nia 1 omawiania, az do prac do-
mowych nad lektura po jej prze-
czytaniu. Wyjasnienie roéznicy
miedzy modelem a metods naste-
puje dopiero po omoéwieniu mo-
deli, cho¢ ze wzgledow komuni-
katywnych warto by pojecie mo-
delu wyjasni¢ wczesniej.

Cenne w praktyce nauczyciel-
skiej okazg sie uwagi dotyczgce
organizacji pracy, poznawant:
i opracowywania utworéw oraz
konkretne propozycje sposobow
omawiania utworéw poetyckich,
prozy oraz tekstow popularnona-
ukowych. Jak autorzy zaznacza-
ja, propozycji tych mnie nalezy
przejmowaé w sposéb bierny.
Szkoda, ze wsrdd przykladow a-
nalizowanych utworéw nie zna-
lazl si¢ takze utwor dramatycz-
ny. Wprawdzie w klasach V—-
VIII uczniowie poznajg ich nie-
wiele (klasa si6dma — Zemstq,
klasa 6sma — Niemcy — frag-
menty), to jednak z uwagi na
specyfike wspomnianego rodzaju
literackiego mozna by wskaza?
juz teraz na sposéb przygotowa-
nia ucznia do odbioru tych utwo
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row, z ktérymi w szkole éredniej
bedg sie stykac czesciej.

Rozdzial dotyczacy pracy nad
lekturg autorzy potraktowali sze-
roko i ujeli w nim takze problem
biografii pisarzy. Wiedze meto-
dyczng na ten temat uzupelniajy
przyklady kilku lekeji. Interesu-
jaca propozycjg sg lekcje synte-
tyzujace przewidziane w klasie
6smej, dotyczace biografii pisa-
rzy, zaplanowane i prowadzone
przez ucznidéw.

Inspiracjg dla nauczycieli mo-
ga by¢ podane propozycje lekcji.
Z obserwacji praktyki dydaktycz-
nej wynika, iz wladnie problem
formutowania tematéow sprawia
wielu nauczycielom trudnosei.

Dzial programu ,,Czytelnictwn
i podstawy samoksztalcenia” zaj-
muje w opracowaniu J. Kulpy
i W. Pasterniaka mniej miejsca
niz dzial poprzedni. Autorzy wy-
odrebnili problemy najbardziej
istotne, wskazujgc na $cisty zwig-
zek czytelnictwa i przygotowan
do samoksztalcenia =z nauks
szkolng i z zyciem pozaszkolnym
ucznia. Podano przyklady lekeji
i sprawozdania z wycieczki do
biblioteki. Zabraklo jednak wska -
zowek, jak przygotowaé ucznidow
do korzystania z audycji radio-
wych, telewizyjnych i filmow.
Najwigcej miejsca poswiecono
sprawom czytelnictwa.

W zwigzku z tym, iz ¢wicze-
niom w moéwieniu i pisaniu po-
$wiecone sg oddzielne opracowa-
nia, autorzy ograniczyli sie do
zasygnalizowania najwazniejszych

i3 — Dydaktyka Literatury

probleméw. Warto by jedriaf(
zwroci¢c uwage nie tylko na takie
formy, jak dyskusja czy przemo-
wienie, lecz réwniez na rozmowe
jako wazny element w przygoto-
waniu do dyskusji.

Stusznie autorzy uwzglednili
czynniki psycholingwistyczne, pi-
szgc o zwigzku mowienia z pisa-
niem. Mniejszg uwage skupili
jednak na uwarunkowaniach so-
cjolingwistycznych (nadawcy i
odbiorcy komunikatu jezykowe-
go). Cenng rzeczg wydaje sig za-
znajomienie czytelnikéw z og6l-
nym modelem ¢wiczen w mowie-
niu i pisaniu, omowienie poszcze-
gélnych form wypowiedzi, po-
parte przykiladami tematéw wy-
pracowan.

Wychodzge ze shtusznego zato-
zenia unowocze$niania procesu
dydaktycznego, autorzy wskazujj
na nauczanie algorytmiczne 1 pro-
gramowane na lekcjach gramaty-
ki. Koncepcje dydaktyczne ilu-
strujg przykladami. Nie pomijaja
nowoczesnej struktury lekcji gra-
matyki. Przyklady lekcji dotyczg
wybranych dzialéw nauki o je-
zyku (fleksja i skladnia). Cenne
dla nauczycieli moze okazat sie
podanie dwoch wariantéw tej sa-
mej lekeji oraz krytyczna anali-
za  przedstawionych typowych
lekeji gramatyki.

Metodyke ortografii potrakto-
wano — podobnie jak nauke o
jezyku — w nawigzaniu do naj-
nowszych opracowan w tej dzie-
dzinie. Podrecznik zapoznaje czy-
telnika z przepisami algorytmicz-
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nymi i heurystyecznymi w nau-
czaniu ortografii, 2z rodzajami
¢wiczen ortograficznych.

Ocena wypracowan jest proble-
mem wykraczajgcym poza spra-
wy ortografii, totez wlgczenie jej
do tego rozdzialu nie jest chyba
w pelni uzasadnione. Mozna bylo
natomiast szerzej uwzgledni¢ |
wyodrebni¢ zagadnienia zwigzane
z metodykg interpunukecji. Mimo
iz w podreczniku wspomina sig
o integracji dzialow programu,
nie podaje sie przykladow zinte-
growanych lekcji.

Ostatnie rozdzialy Metodyki
nauczania... traktujg o sprawach
ogolnodydaktycznych (utrwalanie
w procesie nauczania pracy do-
mowej, badanie wynikow nau-
czania, organizacji pracy poloni-
sty i samoksztalcenie nauczycie-
li). Waznosci tej problematyki
nie trzeba podkresla¢é, totez uwa-
gi i wskazéwki zawarte w kon-
cowych rozdzialach pracy po-
czatkujacy nauczyciele uznajg za-
pewne za szczegblnie cenne.

Niewatpliwg zaletg ksigzki jest
zamieszczenie na koncu kazdego
rozdzialu pytan autokontrolnych
i problemoéow dyskusyjnych. W

ten sposéb podrecznik nabral
charakteru samoprogramowego.

Samokontrole wiedzy umozli-
wiajg pytania i zadania dolgczo-
ne do poszczegdlnych rozdzia-
16w. Dzieki temu dla polonisty
Metodyka nauczania... jest zarow-
no podrecznikiem usystematyzo-
wanej wiedzy, wskazujacym za-
stosowanie teorii w praktyce
(przyktad lekcji), jak i przewod-
nikiem bibliograficznym i inspi-
ratorem.do samodzielnych, twor-
czych poszukiwan. Zamieszczona
po kazdym rozdziale bibliografia
uwzglednia przewaznie publika-
cje najnowsze. Nalezy tez pod-
kresli¢ staranng edycje ksigzki.
Jest to zastlugg redaktora pod-
recznika, Krystyny Skalskiej.

Poniewaz w ksigzce pojawiaja
sie terminy z wielu dyscyplin, w
kolejnym wydaniu warto by
wzbogaci¢ jg o indeks. Mozna by
réwniez zaproponowaé uzupelnie-
nie o problemy integracji w nau-
czaniu jezyka polskiego.

Poczynione uwagi krytyczne
i propozycje zmian wecale nie po-
mniejszajg warto$ci opracowania,
ktore z pewno$cig bedzie bardzo
uzyteczne w pracy dydaktycznej
polonistow.

EDWARD POLANSKI



